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Prefacio

O convite de organizar este livro me deixou deveras lisonjeada. Sou uma entusiasta
apaixonada pela Educa¢do e tudo que se relaciona a essa area, tdo necessaria e

transformadora de nossa sociedade, me traz vitalidade e interesse.

A Série Educar trilha um percurso reunindo artigos de relevancia dentro das muitas
facetas e desdobramentos da area educacional. Os estudos realizados pelos artigos aqui
apresentados sdo de fundamental importancia para a evolugdo, apropriacdo e
questionamento das praticas educativas da atualidade, assim como, referéncia para uma
reformulacdo consciente e contextualizada do pensamento daquilo que é o cerne da
educacdo: o processo de aprendizagem, mais que isso, o agente que aprende, que

apreende, que constroi e ressignifica tudo aquilo que esta a sua volta.

Vocé, caro leitor, seja professor, estudante de graduacao, p6s-graduagao ou mesmo um
interessado pela area, vai se identificar com esta obra, que abarca o diferencial de
fundamentar os estudos daqueles que ja se aventuram nesse contexto, bem como

despertar a curiosidade dos espectadores mais ousados.

Ao longo destas paginas, os autores buscaram descortinar alguns caminhos nos quais a
educacdo se alicerca, trazendo atualidades neste cenario e um resgate aquilo que nao se
pode esquecer: nossos antecedentes historicos. Ha um dialogo com a formacao

educacional no seu sentido mais amplo.

Parafraseando nosso saudoso Mario Quintana, digo que a vantagem da leitura de um

livro é justamente estar acompanhado, mesmo tendo-o como tinico cimplice.

Otima leitura!

Bruna Guzman de Jesus
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Capitulo 1

O curriculo integrado: Caminhos para uma educacdo
emancipatoria e globalizadora

Luiz Antonio da Silva dos Santos
Antonio Virginio Martins Neto
Cléia Maria Alves

Francisco das Chagas Silva Souza

Resumo: O Ensino Médio Integrado a Educacdo Profissional, cuja integragdo curricular
estd alicercada no Decreto 5.1154/2004, que propde uma educacdo que contemple a
formacao integral dos sujeitos. Assim, o presente trabalho tem como objetivo realizar
uma breve reflexdo sobre as bases tedricas que fundamentam o Ensino Médio integrado
como uma possibilidade de promover uma educacdo emancipadora para os
adolescentes, jovens e adultos que estdo concluindo a ultima etapa da Educag¢do Basica.
Para isso, realizamos uma revisdo bibliografica com base em Frigotto (1995), Santomé
(1998), Ramos (2008), Machado (2010), dentre outros. A partir dessas leituras,
podemos concluir que para a efetivagdo do curriculo integrado é necessario superar as
logicas de fragmentacao tdo presentes nos curriculos escolares, e assim enfatizar a
relevancia das praticas pedagodgicas integradoras, considerando os saberes dos
estudantes e principios como: a contextualizacdo e a interdisciplinaridade; na definicao
de um curriculo integrado possibilitando a formacdo de cidaddo criticos e emancipados,

capazes de promover mudancas na sociedade na qual estdo inseridos.

Palavras-Chave: Curriculo integrado. Interdisciplinaridade. Formacdao humana Integral.

A presente pesquisa é uma versdo revisada de um artigo apresentado no evento da Il Jornada Ibero-Americana de
Pesquisas em Politicas Educacionais e Experiéncias Interdisciplinares na Educagdo, em Natal/RN, no Campus Natal-
Central do IFRN, ano 2017.
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1.INTRODUCAO

Historicamente, a Educac¢do Profissional no Brasil, foi marcada pelo a oferta dual de ensino, ou seja uma
formacdo cuja finalidade era preparar o jovem para o mercado de trabalho e uma formacgio propedéutica
para a continuidade aos estudos. Essa contradi¢do histérica no Ensino Médio, encontra possibilidades de
superacdo a partir da proposta de Ensino Médio Integrado, alicercada no Decreto n? 5.154/2004, cujas
abordagens sinalizam para a possibilidade da oferta de Educagdo Profissional e Educagdo Basica
simultaneamente, de forma integrada, pautada numa concep¢do de formagcdo humana integral dos
estudantes.

Dessa forma, este estudo apresenta uma breve reflexdo sobre o Ensino Médio Integrado e como ele se
materializa na intengdo de promover uma formacio integral dos sujeitos. Para tanto, evidenciamos a
releviancia de praticas integradoras, tais como os saberes culturais e principios essenciais como a
contextualizacdo e interdisciplinaridade na defini¢do de um curriculo integrado capaz de promover a
autonomia e formacgao integral dos sujeitos, para que sejam capazes de compreender a sociedade e intervir
nesta com o objetivo de melhora-la.

Para isso, realizamos uma revisdo bibliografica com base em Frigotto (1995), Santomé (1998), Ramos
(2008), Machado (2010), dentre outros. A partir dessas leituras, podemos inferir que a concep¢io de

curriculo integrado, contida nas teorizag¢des, é capaz de flexibilizar as fronteiras dos conhecimentos e
superar as logicas de fragmentacio tdo presentes nos curriculos escolares.

2. O CURRICULO INTEGRADO COMO ARQUITERURA GLOBALIZADORA CAPAZ DE FAVORECER A
FORMACAO HUMANA INTEGRAL

A denominacdo Curriculo Integrado tem sido utilizada como tentativa de oferecer uma educacdo que
contemple a formacgdo global, promovendo uma integragdo dos saberes da formagao geral e os saberes
adquiridos pela formacdo técnica. Neste sentido, a ideia de integracdo possibilita uma abordagem de
totalidade sinalizando para uma compreenséo favoravel, de forma que todos possam ampliar a sua leitura
sobre o mundo e refletir sobre ele, tornando-os agentes transformadores da realidade.

O curriculo integrado desempenha uma fun¢do primordial nos processos de aprendizagens, sobretudo, no
sentido de romper com a concep¢io de curriculo isolado e fragmentado que nio favorece a flexibilizacdo
das fronteiras disciplinares, e, consequentemente, o didlogo entre os saberes.

Para Santomé (1988), a concepg¢do de curriculo integrado tem sido utilizada como um caminho que
contemple uma compreensido global do conhecimento, e, aliado isso, responder as compreensdes para
uma formacdo interdisciplinar, tendo em vista a superacdo das fronteiras invisiveis presentes nas
disciplinas.

A ideia de integracdo nos enfoques curriculares estd alicercada sob uma concep¢do de
interdisciplinaridade. Neste contexto, Morin (2000, p. 131) nos evidencia que “o parcelamento e a
compartimentacdo dos saberes impedem apreender o que esta tecido junto”. Dessa forma, abordamos
uma concep¢do de curriculo integrado que promove a unidade entre as disciplinas e formas de
conhecimentos e suas inter-relagdes. Ainda conforme Morin (2000, p. 43), a fragmentacao do curriculo
contribui como uma “inteligéncia parcelada, compartimentada, mecanicista, disjuntiva e reducionista
rompe o complexo do mundo em fragmentos disjuntos, fraciona os problemas, separa o que esta unido,
torna unidimensional o multidimensional”. Logo, a disciplinaridade curricular muitas vezes dificulta as
atitudes interdisciplinares, provocando uma visdo muito especifica, conteudista e fragmentada do
conhecimento

Dessa  forma, é necessario o desenvolvimento de estratégias que auxiliem na superagdo da
compatimentalizacdo dos saberes, considerando o refinamento de percep¢des no ambiente escolar como
espaco de reflexdo sobre a pratica pedagogica, buscando a integracdo de novas arquiteturas curriculares
que propiciem de fato, a contextualiza¢do, integracao e interacao entre os conhecimentos intrinsecos ao
processo de aprendizado humano.

No tocante a Educacgdo Profissional e Tecnoldgica, a integragdo pressupde que os conhecimentos gerais e
especificos sejam apreendidos em suas relagdes com a totalidade.
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A integracdo entre a Educacio Profissional e educagdo Geral, consiste em um projeto de educag¢io que visa
a formacdo politécnica, a aprenssdo dos fundamentos técnicos e a omnilateralidade, ou seja 0 homem em
todas as suas dimensdes. (RAMOS, 2008).

Sobre a formacdo integrada no contexto da Educacgido Profissional e Tecnoldgica, Ciavatta (2005), nos
mostra que:

A ideia de formacdo integrada sugere superar o ser humano dividido
historicamente pela divisdo social do trabalho entre a agdo de executar e a acdo
de pensar, dirigir ou planejar. Trata-se de superar a reducdo da preparacao
para o trabalho ao seu aspecto operacional,simplificado, escoimado dos
conecimentos que estio na sua génese cientifico-tecnolégica e na sua
apropriacdo historico-social. (CIAVATTA, 2005, p.116)

Em continuidade a essa compreensao, isso ocorre quando o processo formativo contempla uma formacao
global do individuo e ndo apenas partes isoladas, e além disso enfocar o trabalho como principio
educativo. Assim, assumir o trabalho como principio educativo na perspectiva do trabalhador, como diz
Frigotto (1989, p. 55),

[..] implica superar a visdo utilitarista, reducionista de trabalho. Esse é um
processo coletivo, organizado, de busca pratica de transformacio das relacoes
sociais desumanizadoras e, portanto, deseducativas. A consciéncia critica é o
primeiro elemento deste processo que permite perceber que é dentro destas
velhas e adversas relacdes sociais que podemos construir outras relacdes, onde o
trabalho se torne manifestacio de vida e, portanto, educativo.

Neste contexto, o projeto de ensino numa concepc¢io do curriculo integrado, nio pode perder de vista o
entendimento das dimensdes integradoras do curriculo e o enfoque globalizador. Para Ramos (2008, p. 9):

Isto ndo ocorreria simplesmente acrescentando-se mecanicamente ao curriculo
componentes técnicos, ou de iniciagdo a ciéncia ou, ainda, atividades culturais.
Obviamente tais componentes deverdo existir, mas seriam necessariamente
desenvolvidos de forma integrada aos diversos conhecimentos, tendo o
trabalho, nos sentidos em que ja discutimos, como o principio educativo
integrador de todas essas dimensdes.

Assim, compreendemos o trabalho como elemento substancial do proceso educativo; a formacdo para o
trabalho e para o mundo social, ou seja, uma formacao global do individuo em todas as suas dimensdes.

Nesta direc¢do, o curriculo integrado na concepg¢do de Santomé (1998, p. 112):

[...] pode resolver a dicotomia e/ou o debate colocado na hora de optar por uma
denominacdo do curriculo que por sua vez integre os argumentos que
justificam a globalizacdo e os que procedem da andlise de defesa de maior
parcela de interdisciplinaridade no conhecimento e da mobilizacdo das inter-
relagdes sociais e politicas. A isso me permito agregar a possibilidade de pensar
um curriculo que leve em consideragdo os sujeitos para os quais se volta,
considerando suas vivéncias pessoais, sociais, culturais e, no nosso caso
especifico, de trabalho.

Desse modo, analisamos a necessidade de desenvolvermos uma educac¢do para além dos contetudos
escolares que contemple de forma indissociavel, a formag¢do para o trabalho e a formagao de cidaddos
criticos e reflexivos, capazes de atuarem na sociedade na qual estdo inseridos.

Neste contexto, Pistrak nos mostrar que:

O trabalho na escola, enquanto base da educagdo deve estar ligado ao trabalho
social, a producdo real, a uma atividade concreta socialmente 1til, sem o que
perderia seu valor essencial, seu aspecto social, reduzindo-se, de um lado, a
aquisicdo de algumas normas técnicas, e, de outro, a procedimentos
metodolégicos capazes de ilustrar este ou aquele detalhe de um curso
sistematico. Assim, o trabalho se tornaria anémico, perderia sua base ideolégica
(PISTRAK, 2000, p. 38).
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Nessa compreensdo, o curriculo integrado tem como base a utilizacdo das dimensdes de vida dos alunos
no percurso formativo, considerando os processos histéricos, sociais, econémicos e culturais por meio de
propostas democraticas, objetivando solu¢des no sentido de enfrentar e equacionar em sala de aula os
problemas reais de seu cotidiano. A integracdo do curriculo a vida do educando, é antes tudo considerar
“elementos do conhecimento empirico e da cultura que trazem os educandos de suas experiéncias de vida
que precisam juntar-se aos conhecimentos cientificos para ressignifica-los” (MACHADO, 2010, p. 82).

Ainda sobre essa concepgao de curriculo integrado a vida educando, Frigotto (2005), acrescenta que:

O ensino médio, concebido como educagio basica e articulado ao mundo do
trabalho, da cultura e da ciéncia, passa constituir-se em direito social e
subjetivo e, portanto, vinculado a todas as esferas e dimensdes da vida. Trata- se
de uma base para o entendimento critico de como funciona e se constitui a
sociedade humana em suas rela¢des sociais e como funciona o mundo da
natureza, da qual fazemos parte. Dominar no mais elevado nivel de
conhecimento estes dois ambitos é condicdo prévia para construir sujeitos
emancipados, criativos e leitores criticos da realidade onde vivem e com
condi¢des de agir sobre ela. Este dominio também é condigdo prévia para
compreender e poder atuar com novas bases técnico-cientificas do processo
produtivo (FRIGOTTO, 2005, p. 76)

Partindo dessa compreensdo, é importante ressaltar que no curriculo integrado, os contetidos gerais e
técnicos possuem a mesma importancia no processo formativo dos educandos. Assim, compreendemos
que a integracdo curricular e o curriculo por disciplinas ndo sdo posi¢des contraditérias e opostas, mas
sim, um caminho concreto para a tentativa de superar a forca das fronteiras invisiveis presente nas
disciplinas em prol de conhecimentos culturais e interdisciplinares essenciais na formacao de cidadaos
critico- reflexivos, que estdo inseridos num mundo social que nido esta compartimentado em areas de
saber.

Para Machado (2010), a integragdo curricular é uma pratica educativa que exige mudang¢a de postura
pedagogica ndo dos professores como também dos alunos, para isso é necessario romper “com um modelo
cultura que hierarquiza os conhecimentos e confere menor valor e até conotagdo negativa aqueles de
ordem técnica, associados de forma preconceituosa ao trabalho manual” (MACHADO, 2010, p.82).

Dessa forma, na perspectiva de um curriculo integrado é importante que haja uma sistematizacdo de agdes
integradas entre o ensino e a aprendizagem e que sejam aplicadas de formas interdisciplinar e
contextualizadas, considerando os conhecimentos prévios dos alunos como sujeitos ativos no processo
historico.

Considerar a contextualizacdo sociocultural do processo ensino e aprendizagem, Machado (2010, p. 88),
nos evidencia que:

A contextualizacdo exige dar centralidade a relacdo teoria e pratica, integrar
areas de conhecimento e desenvolver capacidades de
observacdo,experiemntacdo e raciocinio. A proposta de integracdo curricular
entre ensino médio técnico de nivel médio constitui uma importante
oportunidade para explorar os processos de contextualizacio no ensino-
aprendizagem.[..]Jcontextualizar significa, portanto, vincular processos
educativos a processos sociais, escola e vida, curriculo escolar e realidade
local,teoria e pratica, educacdo e trabalho.

Sobre o principio da interdiciplinaridade no planejamento do curriculo integrado, cabem-nos buscarmos
um maior entendimento sobre o trabalho interdisciplinar. Neste sentido, para Japiassu (1976, p.74), “a
interdisciplinaridade caracteriza-se pela intensidade das trocas entre os especialistas e pelo o grau de
integracdo real das disciplinas no interior de um mesmo projeto de pesquisa”. Para o autor:

O trabalho interdisciplinar consiste, primordialmente, em langar uma ponte
para religar as fronteiras que haviam sido estabelecidas anteriormente entre as
disciplinas com o objetivo preciso de assegurar a cada ma seus carater
propriamente positivo, segundo modos particulares e com resultados
especificos (JAPIASSU, 1976, p.75).
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No contexto da inetrdisciplinaridade, Machado (2010), sugere a metodologia de ensino orientado por
projetos como uma possibilidade de vincular a teoria e pratica mediante a investigacdo de um tema ou
problema, instalar um ambiente de ensino baseado na resolucao na resolucdo de problemas que instigue a
duvida e a curiosidade do aluno de forma que ele se torne sujeito do processo de produgido do
conhecimento.

Desse modo, acreditamos que a integragdo curricular e o uso de praticas integradoras no Ensino Médio
Integrado, constituem-se como uma possibilidade para efetivagio da formagdo humana integral,
omnilateral, na perspectiva da autonomia e da emancipa¢do dos sujeitos, a partir de um projeto de
sociedade que vise a participacdo democratica nos processos decisorios e a transformacao social.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Diante das reflexdes abordadas no decorrer desse artigo, buscamos enfatizar a relevancia do Ensino
Médio Integrado na possibilidade da formacdo humana integral e a importiancia de um projeto
educacional comprometido com a formagao de sujeitos criticos e emancipados.

Por meio das contribui¢cdes tedricas evidenciadas pela revisdo da literatura foi possivel depreender que
para efetivacdo de curriculo integrado é necessarios definir politicas educacionais emancipadoras e
praticas pegdagogicas integradoras que promovam mecanismos de inter-relacdo entre as diferentes
disciplinas e formas de conhecimentos indispensaveis na formacio do sujeito critico e consciente.

As leituras também apontaram que a concepgio de curriculo integrado é capaz de flexibilizar as fronteiras
dos conhecimentos e superar as légicas de fragmentacdo tdo presentes na organizacdo dos contetidos. Esta
proposta reconhece, ainda, a necessidade de uma formacao geral, técnica e politica, tendo o trabalho como
principio educativo.

Portanto, o curriculo integrado além de organizar o conhecimento e desenvolver o processo de ensino-
aprendizagem de forma que os conceitos sejam apreendidos como sistema de relagdes de uma totalidade
concreta configura-se assim, como uma possibilidade de contemplar todas as dimensdes de
conhecimentos necessarias na Educacdo Basica, e consequentemente, a formagdo humana cidadaos
criticos emancipados.
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Capitulo 2

A Politica de Educacdo Inclusiva e a formacdo dos
Profissionais do Atendimento Educacional
Especializado - AEE
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Resumo: A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva
(MEC, 2008), elaborada a luz dos preceitos da Convencao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia, a educacdo especial se torna modalidade ndo mais substitutiva, mas
complementar ou suplementar, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades da
educacdo. Na perspectiva inclusiva, a educagdo especial cabe disponibilizar recursos e
servicos, realizar o atendimento educacional especializado e orientar quanto a sua
utilizacdo no processo de ensino e aprendizagem nas turmas comuns do ensino regular.
A educacao inclusiva como direito humano fundamental a constru¢ao de novos marcos
legais, politicos e pedagodgicos da educacdao especial, impulsiona os processos de
elaboracdo e desenvolvimento de propostas pedagoégicas que visam assegurar as
condi¢des de acesso e participacdo de todos os estudantes, no ensino regular. Além de
garantir plenas condicbes de acesso, permanéncia, participacao e aprendizagem, na
educacdo basica. A Declaragdo de Mundial de Salamanca no campo da educagdo, se
reflete no desenvolvimento de estratégias que procuram promover a genuina
equalizacao de oportunidade, estabelece atencdo especial a preparacdo de todos os
professores para que exer¢cam sua autonomia e apliquem suas competéncias na
adaptacao dos programas de estudos e da pedagogia, a fim de atender as necessidades
dos alunos e para que colaborem com os especialistas e com os pais. O presente estudo
teve como objetivo analisar as politicas de formag¢do docente para a inclusdo, com foco
nas vozes dos professores do atendimento educacional especializado nas salas de
recursos multifuncionais. O alicerce teérico utilizado foram os documentos norteadores
da educacdo inclusiva (Brasil, 2008), Declaracao Mundial de “Educacao para Todos”,
Jomtien (UNESCO, 1990), publicacdes realizadas pelo MEC (BRASIL, 2010) entre outros.
O instrumento utilizado foi um questionario com questdes semiestruturado respondido
por 42 professores da Educa¢dao Basica do municipio de Rio Branco - Acre no primeiro
semestre de 2018. Contudo, o estudo evidenciou os avangos, provenientes da legislagcdao
existente e aos documentos oriundos de o6rgdos educacionais no que diz respeito a
formacdo docente para favorecer a inclusdo de todos os alunos com deficiéncia na
N ER

Palavras-chave: Politica da Educacao Inclusiva, Formacdo de Professores, Sala de
Recurso Multifuncionais — AEE.
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1.INTRODUCAO

A nossa carta magna de 1988, tem como finalidades constitucionais promover o bem de todos, sem
preconceito de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer outras formas de discriminacio (art. 3° Inciso V).
Determina no artigo 205, a educagdo como um direito de todos, garantindo o pleno desenvolvimento da
pessoa, o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho. No seu artigo 206, Inciso I, estabelece a
“igualdade de condi¢des de acesso e permanéncia na escola”, como um dos principios para o ensino e,
garante como dever do Estado, a oferta do atendimento educacional especializado, preferencialmente na
rede regular de ensino (art. 208).

Nos relatos de Jannuzzi (2012), as politicas educacionais que tratam da educacdo das pessoas com
deficiéncia podem ser interpretadas juntamente com a histéria da educacio, ou seja, desde a primeira
Constituicdo do Brasil de 1824, essa Constituicdo Politica do Império do Brasil 1824, foi marcada por uma
educacdo de exclusdo das classes populares, copiada do modelo europeu, implantada no Brasil pelas
escolas jesuitas para educar os filhos das elites.

No ano de 1926, foi fundado, por Helena Antipoff, o Instituto Pestalozzi, especializado no atendimento a
pessoas com deficiéncia mental, e em 1945, foi criado neste Instituto o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com superdotacdo. Em 1954, foi fundado a primeira Associacio de Pais e Amigos
dos Excepcionais, (APAE), dentre outras instituicdes (JANNUZZI, 2012).

Varios movimentos sociais de luta pelos direitos da pessoa com deficiéncia e os de luta pela
universalizacio do ensino basico fortaleceram-se com a assinatura, por parte dos paises-membros da
ONU, de acordos internacionais, permitindo varias discussdes internacionais e principalmente pela
divulgacdo das Declara¢des de Jomtien (1990) e Salamanca (1994) da ONU, que a politica de educagio
inclusiva foi se instituindo no Brasil a partir da década de 1990 (KASSAR, 2011).

A ONU, em 1990, publicou a Declaragdo Mundial de “Educagdo para Todos”, Jomtien (UNESCO, 1990),
convocando todos os paises a defenderem a universalizacdo da educacio basica com equidade. Declaracdo
que ficou conhecida como a “matriz” das politicas da educacdo inclusiva para os paises em
desenvolvimento.

Em 1994, a ONU promulgou a Declaracdo de Salamanca, onde o Brasil fez op¢io pela construcdo de um
sistema educacional inclusivo ao aderir com a Declaragdo Mundial de Educagdo para Todos, firmada em
Jomtien, na Taildndia, em 1990, e a0 mostrar consondncia com os postulados produzidos em Salamanca
(Espanha, 1994) na Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educacionais Especiais: Acesso e Qualidade.
Esse documento se baseia no reconhecimento da necessidade de escola para todos como instituicées que
incluem todas as criancas, celebram as diferencgas, criam suportes para as aprendizagens e atendem as
necessidades individuais (UNESCO, 1994).

No entanto, foi verificado em 80 paises que a organizacdo da educagdo especial se dava
predominantemente em escolas especiais separadas, que atendiam um ndmero reduzido de alunos. A
partir dessas informacoes, o relatério da UNESCO indicava que diante das “propor¢des da demanda e os
escassos recursos disponiveis, as necessidades de educacdo e formacdo da maioria das pessoas deficientes
ndo pode satisfazer-se unicamente em escolas e centros especiais” (UNESCO, 1988).

Frente as mudangas sécio - politico - econdmicas, com a participagdo e pressdo dos movimentos sociais
internacionais/nacional, organizacdes, fundacgdes, associagdes das familias e pessoas com deficiéncia
criando Orgdos, secretarias e com a aprovagdo da Constituicdo Federal de 1988, que se tornou um eixo
garantidor e organizador do Direito a Educagdo Especial Inclusiva no Brasil, no artigo 205, no Titulo VIII,
Da Ordem Social, artigo 208, III, IV, V, que define o “Atendimento Educacional Especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino”; no artigo 227, I, incisos 12 e 29;
configurando um dos grandes marcos de rupturas politicas e sociais com os governos do periodo da
Ditadura Militar.

Em 1996, a aprovagdo da LDBEN n? 9.394/1996, artigo 22, que trata dos principios e fins da educacdo
brasileira, garante: A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de liberdade e nos
ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno desenvolvimento do educando, seu preparo
para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho (BRASIL, 1996), o artigo 42, item III que
prevé “o atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com necessidades especiais,
preferencialmente na rede regular de ensino” e em seu Capitulo V, Da Educagao Especial, artigos 582, 592 e
602, aponta a inclusdo como um avango em relagdo a integracao.
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E o Plano Nacional de Educac¢ido - PNE, foi definido na legislacdo sequente que o objetivo da politica de
inclusdo escolar brasileira seria a “garantia do acesso aos conteudos basicos que a escolaridade deve
proporcionar a todos os individuos” (BRASIL, 2001, p. 8) e “eliminar a cultura de exclusdo escolar”
(BRASIL, 2001, p. 16).

No entanto, os principios da politica de educagio inclusiva defendem que a inclusido de criancas com
deficiéncia no ensino regular requer e significa participacdo social, econémica, politica e cultural da vida
em comunidade, sendo: acesso a educagdo gratuita e compulsoéria; equidade, inclusdo e ndo discriminacao;
direito a educacdo de qualidade (UNESCO0,2011).

Nessa dire¢do, as propostas da ONU, com a meta de educar as pessoas com deficiéncia em escolas
regulares/comuns de suas comunidades e ndo em instituicdes especializadas foi recomendado em
documentos, sobretudo nos da Unesco, do Unicef, do Pnud e do Grupo Banco Mundial, sob alegac¢des que
vao desde justificativas relacionadas com a ampliacdo das relagdes sociais até as de cunho econdémico, cujo
foco é areducdo de gastos publicos no sistema educacional privado (UNESCO, 2005, 2009).

A ideologia é que, visto que a educagdo é um direito fundamental basico e a chave para o desenvolvimento
e para a erradica¢do da pobreza, somente o acesso a uma educag¢do de qualidade pode redimensionar as
possibilidades de vida de uma criangca com deficiéncia, bem como sua insercdo nas atividades laborais
futuras.

Logo, a Politica Nacional de Educacio Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (BRASIL, 2008), a
educacdo especial passa a constituir a proposta pedagdgica da escola, definindo como seu publico-alvo os
alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas habilidades/superdotacdo. Nestes
casos e outros, que implicam em transtornos funcionais especificos, a educacio especial atua de forma
articulada com o ensino comum, orientando para o atendimento educacional especializado - AEE e as
necessidades educacionais especiais desses educandos.

Os alunos publico alvo da Educacido Especial para o Atendimento Educacional Especializado - AEE, sdo
definidos: (i) alunos com deficiéncia: sdo aqueles que tém impedimentos de longo prazo de natureza fisica,
intelectual, mental ou sensorial, os quais, em interacdo com diversas barreiras, podem ter obstruido sua
participacdo plena e efetiva na escola e na sociedade; (ii) alunos com transtornos globais do
desenvolvimento: sdo aqueles que apresentam um quadro de alteracdes no desenvolvimento
neuropsicomotor, comprometimento nas relagées sociais, na comunicacdo ou estereotipias motoras.
Incluem-se nessa definicdo alunos com autismo sindromes do espectro do autismo psicose infantil; e (iii)
alunos com altas habilidades ou superdotagdo: sdo aqueles que apresentam um potencial elevado e grande
envolvimento com as areas do conhecimento humano, isoladas ou combinadas: intelectual, académica,
lideranca, psicomotora, artes e criatividade (BRASIL, 2010, p. 6-7).

No estado do Acre, as primeiras iniciativas voltada a inclusdo dos alunos com deficiéncia nas escolas de
ensino regular, aconteceram na década de 80, a primeira referéncia foi o Centro de Ensino Especial Dom
Bosco, situado no municipio de Rio Branco - Acre, que atendia alunos com deficiéncias intelectual,
deficiéncia multipla e transtorno global do desenvolvimento.

Seguindo a Politica Nacional, as Politicas do Estado do Acre, seguiram os mesmos principios orientadores,
assegura o direito de todos a educagdo, o Conselho Estadual de Educacdo estabelece as normas para a
educacdo especial na educagio basica no sistema de ensino do estado do Acre e prevé outras providencias.
O documento norteador orienta que o atendimento educacional especializado aos educandos com
deficiéncias deve acontecer no sistema regular de ensino em qualquer etapa ou modalidade da educacio
basica.

Nesse sentido, a motivacdo em realizar este estudo foi refletir sobre a Politica Nacional de Educacdo
Especial Inclusiva na Perspectiva da Educacio Especial, na formac¢do dos professores que atuam nas salas
de recursos multifuncionais nas escolas publicas de ensino regular, frente a esse paradigma educacional, a
implementacdo de uma educagio na perspectiva da diversidade, sdo temas que nortearam as discussdes
que alteraram os rumos da educagdo. Logo, como consequéncia surgiu outra questdo: O professor da sala
de recurso multifuncional estd preparado para lidar com alunos com deficiéncia publico alvo do
atendimento educacional especializado?
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Deste modo, a educagdo inclusiva envolve um processo de reforma e de reestruturacdo das escolas como
um todo, com o objetivo de assegurar que todos os alunos possam ter acesso a todas as gamas de
oportunidades educacionais e sociais oferecidas pela escola.

Isto inclui o curriculo corrente, a avaliagdo, os registros e os relatérios de aquisicdes académicas dos
alunos, as decisdes que estdo sendo tomadas sobre agrupamentos dos alunos nas escolas ou nas salas de
aula, a pedagogia e as praticas de sala de aula, bem como as oportunidades de esporte, lazer e recreacao.
Essas preocupagdes contribuem para a proposi¢cdo de mudancas na pratica pedagogica.

Por fim, o presente estudo teve como objetivo analisar as politicas de formag¢do docente para a inclusao,
com foco nas vozes dos professores do atendimento educacional especializado nas salas de recursos
multifuncionais.

2. METODOLOGIA
Participantes

Participaram desse estudo 42 professores que atendem alunos com deficiéncia na sala de recurso
multifuncional nas escolas de Educag¢io Basica no municipio de Rio Branco - Acre no primeiro semestre de
2018.

Material

O material utilizado nesse estudo foi um questionario com questdes semiestruturado, com objetivo de
garantir a fidelidade das informacdes, favorecendo uma abordagem total do problema investigado em suas
multiplicidades de elementos que puderam ser observados.

Procedimentos para coletas e andlise dos dados

O desenvolvimento de um processo investigativo ndo pode realizar de forma espontidnea ou
intuitivamente, precisa de um plano e aplicar um método. (SEVERINO, 2016).

O presente estudo utiliza o contexto no ambito da investigacio qualitativa que Liidke e André (1986, p.13),
explana sobre envolvimento da obtencao de dados descritivos obtidos no contato direto do pesquisador
com a situacido estudada, enfatiza mais o processo do que o produto se preocupando em retratar as
perspectivas dos participantes do estudo. Assim, os procedimentos realizados nesse estudo, consistiu nas
etapas necessarias para elaboracdo do instrumento de coleta de dados, desde a leitura de estudos
realizado sobre o tema, levantamento tematico com docentes especializados até a elaboracdo do
questionario.

Para a coleta de dados foi precedida pela solicitagcdo de autoriza¢des pertinentes ao estudo aos professores
de 36 escolas de Educagao Basica e os questiondrios entregue aos professores selecionados pelos critérios
referentes ao objetivo da pesquisa, e estabelecendo um prazo de 15 dias para a devolutiva do material. No
final do prazo os pesquisadores retornaram as escolas e, foram entregues 42 (quarenta e dois)
questionarios.

Para a andlise dos dados do questionario foram realizados uma leitura das percep¢des dos professores,
dessas transcri¢des observando as respostas a partir do roteiro do questionario. Dando sequéncia a
analise, e tendo como referéncia os estudos tedricos que fundamentaram esse estudo. Com essa analise se
organizaram as questdes centrais do estudo que, na sequencia serdo apresentadas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A inclusdo é a garantia, a todos ao acesso continuo ao espago comum da vida em sociedade, devendo estar
orientada por relagdes de acolhimento a diversidade humana, de aceitagdo das diferencas individuais, de
esforco coletivo na equiparacdo de oportunidades de desenvolvimento, com qualidade, em todas as
dimensdes da vida (BRASIL, 2001, p. 20).

Nessa perspectiva, apresentaremos a seguir a caracterizacdo investigativa do estudo, na busca de melhor
compreender as politicas de formagdo docente para a inclusdo, com foco nas vozes dos professores do
atendimento educacional especializado nas salas de recursos multifuncionais.
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Questao 1. Caracterizacdo dos professores com referéncia: a género, idade, formag¢ao académica, formagao
em nivel de pds-graduacio.

Figura 1. Caracterizagdo dos professores do estudo. a) género; b) formacgio académica.
a) b)
Questio 1: género. Questao 1: formagao académica

A figura 1, distingue as caracteristicas dos professores que atuam nas salas de recursos multifuncionais e
apresentam com clareza que todos tém formacdo a nivel de graduagio e que estdo preparados
academicamente para lidar com a diversidade de alunos com deficiéncia.

Questao 2. A atual politica de inclusdo escolar prevé o AEE como modelo de atendimento aos alunos com
deficiéncia, o qual deve ser oferecido nas salas de recursos multifuncionais.

Figura 2. Politica de Inclusio escolar prevé o AEE como modelo de atendimento aos alunos com
deficiéncia.
Questao 2: Politica de inclusdo antende o AEE

A figura 2, aponta que 43% responderam positivamente a pergunta. Observa-se que 28% as vezes e 29%
nunca. Acreditamos que essa divisdo de opinido seja por falta de conhecimento sobre as politicas de
inclusdo. Nessa diregdo, acreditamos que seja preciso investimentos na formagdo continuada dos
professores que atuam no atendimento dos alunos na sala de recurso multifuncional, com foco na
diversidade, investimentos na realizacdo de interveng¢des colaborativas advindas do contexto das
necessidades educacionais especifico (CARNEIRO, 2014).



Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educagdo Inclusiva

Questdo 3. Ha dificuldade em compreender a fungdo do AEE de complementar para os alunos com
deficiéncia e Transtorno Global do desenvolvimento e de suplementar para alunos com Altas Habilidades /
Superdotagio.

Figura 3. Compreensao sobre a funcdo do AEE
Questdo 3: compreensado sobre a fungdo do AEE

A maioria dos professores ainda possuem dificuldades em compreender a fungdo do AEE (figura 3), como
alunos com deficiéncia e Transtorno Global do Desenvolvimento com Altas Habilidades / Superdotacgao,
apesar de sentirem dificuldades, gostam de estar com os alunos e 19% destacaram que as vezes possuir
dificuldades, e 7% nunca tiveram dificuldades. Estes resultados sugerem a permanéncia de barreiras entre
a formacao e a prdxis docente em espacos de recursos multifuncionais nas escolas publicas.

Questdo 4. Nas escolas estdo disponiveis o acesso aos documentos orientadores da sala de Recurso
Multifuncional / AEE publicados pelo MEC.

Figura 4. Disponibilidade de documentos orientadores pelas escolas.

Questao 4: disponibilidade de documentos
orientadores

A figura 4, observa 93% nunca tiveram acesso a esse documento, 5% sim tiveram acesso e 2% as vezes. De
acordo com o art. 12 da Resolucdo CNE/CEB n. 4/2009, o professor, para atuar no AEE, deve possuir
formacdo inicial em licenciatura e formacio especifica em educagdo especial (BRASIL, 2009). Nao resta
duvida que ha necessidade de mais investimentos na formagdo continuada dos professores, pois, hd uma
discrepancia significativa de formagdo dos professores em estudo.
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Questao 5. A sua pratica pedagbgica atual e a sua Questdo 6. Realiza curso de formagido baseados
formacio podem dar condicdes de ensinar nas necessidades especificas de seus alunos
qualquer tipo de aluno na sala de Recurso

Multifuncional / AEE.
Figura 5. Ensinar qualquer aluno na sala de Figura 6.Curso de formagao nas necessidades dos
Recurso Multifuncional / AEE. alunos
Questdo 5: Ensinar a qualquer aluno na Questdo 6: cursos de formacgdo nas
sala de Recurso Multifucional / AEE necessidades dos alunos
_As vozes
: 2%

A figura 5, aponta que 52% responderam sim, 12% as vezes e 36% responderam nunca. Diante desse
quadro, concordamos com Miranda et. al (2012), quando afirma que é preciso alterar a pedagogia
tradicional, fazendo algo diferente, considera um erro confundir a diferenca com o oposto, ao se querer
alterar a pedagogia tradicional optando-se por afirmar finalidades e procedimentos didaticos contrarios.
Segundo ele, o diferente nio é sinénimo de oposto.

A figura 6, aponta que 86% nunca fizeram curso de formacdo baseados nas necessidades especificas de
seus alunos, essa porcentagem é alarmante, quando questionado porque nio fizeram, alguns deles
afirmaram que estdo esperando a escola oferecer ou a Secretaria de Educacdo, pois ndo desfrutam de

recursos financeiros para esse tipo de formagao.

Logo, 12% responderam sim e 2% as vezes. No entanto, a formagdo do professor para trabalhar o AEE nas
salas de recurso multifuncional deve ser efetiva, para atender as necessidades educacionais dos alunos,
como também deve ser oferecido cursos formagdo continuada para atender as suas necessidades, para
melhor qualidade do ensino, favorecendo a inclusdo total (PASIAN MENDES; CIA, 2014).

4. CONCLUSOES

A Politica nacional de educacgdo especial na perspectiva da educagio inclusiva, a inclusdo de estudantes
com deficiéncia na escola remete, quase que automaticamente, ao atendimento educacional especializado
(AEE) nas salas de recurso multifuncionais - SRM que sdo espagos localizados em escolas de educacdo
basica onde se realiza o atendimento educacional especializado para os alunos identificados como publico
alvo da educacdo especial.

De acordo com os fatos apresentados, constitucionalmente, as politicas para inclusdo tiveram grandes
avangos no que se refere ao mundo oficial, principalmente quando se analisa os ultimos resultados de
pesquisas realizadas para diagnostica como vem se estruturando a educagdo especial nas escolas
brasileiras. Porém ha uma realidade muito distinta entre o mundo oficial e o real.

Por fim, o estudo evidenciou que ndo basta apenas oferecer aos alunos o acesso a escola, é necessario
ministrar um ensino que seja de qualidade para todos e que atenda as necessidades reais dos educandos
publico alvo da educagao especial, portanto é imprescindivel investir na formac¢do dos profissionais de
educacdo para atuacdo com a diversidade, incluindo nesse contexto os alunos com deficiéncia que estdo na
sala de recurso multifuncionais / AEE nas escolas publicas.
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Capitulo 3

Medidas Inclusivas no Ensino Superior: Realidade e
perspectivas

Fernanda Bonilla Colomé
Caroline d Hanens
Maria Rosa Machado Prado

Resumo: Atualmente a inclusdo é muito discutida entre os educadores, uma vez que
muito tem a ser feito para que tenhamos uma sociedade verdadeiramente inclusiva. No
Ensino Superior estas discussdes adquirem proporg¢des mais abrangentes, pois é durante
a vida universitaria que os estudantes desenvolvem suas competéncias, habilidades e
adquirem conhecimentos para atuarem na vida profissional. O amparo Legal permite
que estudantes com necessidades especiais ingressem na universidade, entretanto ainda
se tem muito a percorrer para que estes estudantes tenham uma formag¢do plena. O
questionamento norteador da investigacdo foi trazer a tona a trajetoria para uma
universidade inclusiva e as perspectivas para que isto aconteca. A partir disso, o
presente capitulo apresenta a trajetdria, as medidas inclusivas, as tecnologias assistivas
e as perspectivas para a real inclusao no ensino superior. Por meio da leitura desse
capitulo é possivel expandir a compreensao de toda a trajetoria inclusiva no ensino

superior.

Palavras chave: Inclusdo, Ensino Superior, Medidas Inclusivas
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1.INTRODUCAO

O desafio de construir uma sociedade democratica e equitativa exige modificacdes profundas nos sistemas
de ensino, de maneira a sustentar praticas inclusivas e ndo discriminatdrias. Tais concep¢des demandam
esforgos coletivos envolvendo a comunidade cientifica e académica além da sociedade em geral, no sentido

de avangar na constru¢io de conhecimento bem como na efetivagdo de politicas voltadas a incluséo,
considerando suas multiplas dimensdes e necessidades.

Nao obstante as dificuldades persistentes, no transcorrer das ultimas décadas, a comunidade internacional
e a Legislacdo brasileira vém avancando no reconhecimento dos individuos com necessidades
educacionais especiais como sujeitos de direitos.

A inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais a educagio formal no Brasil teve seu
amparo legal com a promulgacdo da Lei de Diretrizes e bases da Educagido Nacional em 1996 que define
educacido especial como a modalidade escolar para educandos “portadores de necessidades especiais”,
preferencialmente na rede regular de ensino (Brasil, 1996). O embasamento legal evoca a Declaracio de
Salamanca, a qual traz a importancia do acesso e qualidade da educa¢do para os “portadores de
necessidades especiais”.

A inclusdo de estudantes com necessidades educacionais especiais no Ensino Superior foi marcada com a
Portaria n° 1793/1994 que recomenda a inclusio da disciplina “Aspectos Eticos-Politicos-Educacionais da
Normalizacdo e Integracdo da Pessoa Portadora de Necessidades Especiais”, prioritariamente nos cursos
de Pedagogia e Psicologia e nos cursos de licenciatura. Para os cursos na area da saude, essa Portaria
também recomenda a presenca de contetidos relativos a essa disciplina (BRASIL, 1994). E a Portaria n°
3284/2003 dispoe que é de responsabilidade das universidades publicas e privadas assegurar as
condi¢des basicas de acesso e permanéncia dos alunos necessidades educacionais especiais fisicas e
sensoriais (BRASIL, 2003). Ainda no ambito da Educagdo Superior, o direito a educagio inclusiva é
estabelecido com a Politica Nacional de Educac¢ido Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, ao

explicitar que este direito se estende a todos os niveis. (BRASIL, 2008).

A partir do amparo legal, estes estudantes passaram a ter a garantia de acesso a educacido formal. Porém,
espera-se que as instituicdes de ensino, entre os quais as Instituicdes de Ensino Superior, favorecam
também a formacdo cidadd de todos (CASTANHO e FREITAS, 2006). Nesse sentido, professores
universitarios e demais envolvidos com esta etapa da educagdo formal, ndo podem mais se omitir de
envolvimento no novo paradigma da educagdo, desencadeado pela existéncia e presenca da diversidade
humana, na qual se encontram as pessoas com algum tipo de deficiéncia ou quadros de doengas.

A garantia de acesso para as pessoas com deficiéncia ao sistema educacional, apesar de se constituir em
um passo importante para a inclusdo, ndo é suficiente. Faz-se necessdrio promover as adaptac¢des
necessarias para garantir um meio de permanéncia das pessoas com deficiéncia neste sistema, de maneira
sustentavel, fornecendo as condi¢des adequadas para que possam realizar com qualidade os seus estudos.
(SOBRINHO, 2010; BREITENBACH et al., 2016).

E necessario pensar nas praticas pedagégicas e na inclusdo dos estudantes no contexto regular, em
especial na Educagdo Superior, pois perpassa pela necessidade do reconhecimento da diferenca entre os
discentes, da diversidade social e cultural que compdéem o processo educativo e da constituicdo da
identidade por meio da singularidade de cada sujeito (REGIANI e MOL, 2013).

A Educagdo Inclusiva em nivel superior apresentam inumeros problemas envolvendo as condigdes
didatico-pedagégicas de trabalho dos docentes e a falta de condi¢des adequadas para a operacionalizacdo
do processo de aprendizagem. Isso vai impactar diretamente na inclusdo dos alunos com necessidades
educacionais especiais na Instituicdo de Ensino Superior, levando em consideracdo que os mesmos estao
junto com os demais alunos e precisam desenvolver seu potencial respeitando as suas diferencas e
atendendo suas necessidades (ROCHA e MIRANDA, 2009).

Atualmente, busca-se melhorias no sistema educacional inclusivo, ndo somente na Educagio Infantil, mas
também no que tange ao Ensino Superior. Neste capitulo vamos descrever e discutir a trajetéria inclusiva
no Ensino Superior apresentando o ambito legal e as medidas inclusivas para que tenhamos uma
universidade igualitaria.
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2. TRAJETORIA DA INCLUSAO

No mundo contemporaneo, a inclusdo de alunos com necessidades especiais representa um grande desafio
desde a modalidade de Educagio Infantil até o Ensino Superior, em instituicdes tanto privadas quanto
publicas. Sabe-se que pessoas com necessidades educativas especificas necessitam de um acesso
igualitario ao conhecimento, e entdo nos questionamos sobre quais as medidas inclusivas existentes e
como fazer uma verdadeira inclusio desses alunos. Tanto na Educag¢io Infantil, quanto na Educacio
Superior a Inclusdo deve ser discutida e planejada de modo que todos possuam uma educagido de
qualidade. (FRIAS, 2009)

Em 2008, foi implantado no Brasil, a Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacio
Inclusiva (PNEEPEI), a qual tem como objetivo: o acesso, a participagdo e a aprendizagem dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades/superdota¢do nas escolas
regulares, orientando os sistemas de ensino para promover respostas as necessidades educacionais,
garantindo:

. Transversalidade da educagdo especial desde a educagdo infantil até a educacgao superior;

. Atendimento educacional especializado;

. Continuidade da escolariza¢ido nos niveis mais elevados do ensino;

. Formacdo de professores para o atendimento educacional especializado e demais profissionais da

educacgdo para a inclusdo escolar;
. Participacdo da familia e da comunidade;

. Acessibilidade urbanistica, arquiteténica, nos mobilidrios e equipamentos, nos transportes, na
comunica¢do e informacdo e Articulacio intersetorial na implementacao das politicas publicas. (JUSTI e
HOSTIN, 2020; BRASIL, 2008)

Uma das maneiras encontradas para que este direito seja garantido, foi a criacdo do Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia, essa norma tem o propdsito de assegurar e promover o exercicio de direitos e liberdades
fundamentais, conforme prevista na Lei 13.146/2015, Lei de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia. E o
publico-alvo da Educacgido Especial sdo: estudantes com qualquer deficiéncia visual, auditiva, cognitiva,
motora, transtornos globais do desenvolvimento, altas habilidades/superdotacio e transtornos funcionais
especificos. (BRASIL, 2015)

A acessibilidade abrange varias esferas em nossa sociedade como: acesso a informagdo e a comunicagao,
acesso a tecnologia assistiva, direito a participa¢ao na vida publica e politica, acesso a Ciéncia e Tecnologia,
acesso a Justica, reconhecimento igual perante a Lei. Este estatuto e suas leis trouxeram progressos
quanto aos direitos das pessoas com necessidades especiais, entretanto, a vida académica ainda é um
desafio para essas pessoas. (SILVETRINI et al., 2017)

3. MEDIDAS INCLUSIVAS

Observamos que ao longo dos anos foram pesquisados e implantados medidas de acessibilidade ao ensino
superior com o intuito de incluir os alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente
universitario e propiciar a formacdo de profissionais. Entre as medidas de acessibilidade encontram-se as
seguintes:

1. Politica Publica de Cotas nas Universidades Federais

O Programa de Cotas das Universidades, Instituicdes de Ensino Técnico e Médio Federais, instituido pela
Lei n. 12.711/2012, aborda o ingresso nas universidades federais e nas institui¢des federais de ensino
técnico de nivel médio, A partir destas Legislacdo, garantiu-se que metade das vagas de todos os cursos
das institui¢des federais fossem reservadas a alunos que estudaram todo o nivel médio em escola publica.
Uma parte dessas vagas é reservada a pardos, negros e indios, outra parte aos estudantes com renda
familiar igual ou menor que 1,5 salario minimo per capita. (BRASIL, 2012; VARGAS et al., 2020)

A Portaria n2 1.679/1999, estabelece as condigdes adequadas para garantir a acessibilidade no Ensino
Superior, tanto em relagido ao espaco fisico, recursos materiais (maquina Braille, softwares especifico) e
aos recursos humanos (ex: intérprete de lingua de sinais/lingua portuguesa) e assim os processos
classificatérios podem ser adaptados as caracteristicas de cada candidato. (BRASIL, 1999)
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No contexto das Universidades Federais, a politica de cotas para deficientes é reconhecida como uma
politica afirmativa cuja implementagao visa corrigir um atraso com relacdo a educacgio desse grupo. Entre
os desafios da inclusdo no Ensino Superior encontram-se o desafio da aceitagio social, devido a histoérica
exclusdo de grupos por condic¢des diversas. (PEREIRA, 2020)

Quanto aos aspectos positivos das politicas de cotas, encontram-se os beneficios da inclusio da
diversidade humana, da integracdo, da aceitacdo e do respeito as diferencas. Em um ambiente onde é
realizada a inclusdo percebe-se que hd uma troca de experiéncias, acarretando em valorizacdo da
diversidade entre as pessoas e o crescimento dos grupos sociais pela diversidade de ideias. (BERETA e
VIANA, 2014)

Nota-se que a Inclusdo quando é adequada as barreiras como: preconceitos, medos e insegurancas para
lidar com as diferengas e semelhangas deixam de existir e para que todos os alunos sejam acolhidos faz se
necessario que os professores adaptem suas aulas e utilizem recursos pedagégicos inclusivos e assim
percebe-se que os demais alunos com o passar do tempo, sensibilizam-se e também e se propdem a
auxiliar os colegas

2. Programas Educacionais

Os programas educacionais tem como objetivo favorecer o acesso e a permanéncia dos alunos especiais na
Educacdo Superior. Apds a implementacdo da acessibilidade, as universidades encontram-se diante da
responsabilidade social de acompanhar estes alunos no contexto académico e de propiciar a permanéncia
durante a graduacdo. A partir da tentativa de se ter uma Universidade Inclusiva surgiu a necessidade de
adequagdes curriculares e de contetdo ou disciplinas com temas relacionados a deficiéncias (GARCIA et
al,, 2018; JUSTI e HOSTIN, 2020; BRASIL, 2015).

Pensando nisso, institui¢des publicas de Ensino Superior contam com programas, também criados pelo
Ministério de Educacdo, que visam ndo s6 garantir a acessibilidade como também a permanéncia na
educacdo. (PEREIRA, 2020) Como exemplo temos:

. Programa de Apoio a Planos de Reestruturacio e Expansao das Universidades Federais (Reuni).

. Sistema de Sele¢do Unificada (SISU) - sistema informatizado por meio do qual as IES publicas
oferecem vagas a candidatos participantes do Exame Nacional do Ensino Médio.

. Programa de Acessibilidade na Educac¢do Superior (Incluir) - Este programa tem como proposta
principal a¢des que garantir o acesso das pessoas com algum tipo de deficiéncia as IES Federais.

3. Adaptagdo das Provas do Vestibular para o Ingresso de Alunos com Necessidades Educacionais
Especiais.

0 ingresso desses estudantes pode ocorrer pelo SISU, que tem como pré-requisito a execu¢do do Exame
Nacional de Ensino Médio (Enem), permitindo democratizar o ingresso. As provas de vestibular devem ser
adaptadas de modo que cada questao esteja adequada para a deficiéncia de cada candidato. Entre alguns
exemplos de adaptacdes sugere-se: maior tempo para realizagdo das provas, realizacdo das provas em
salas especiais, provas em Braille e adequagao do método avaliativo. (GARCIA et al., 2018)

Para Pereira (2020), os alunos com necessidades educacionais especiais ao ingressarem na universidade
deveriam ser recebidos pelos nucleos de acessibilidade e inclusdo responsaveis pelas execucdes de
diversas acdes de apoio no ingresso e permanéncia desse estudante na instituicdo, sobretudo, com
relacdo a acessibilidade e desenvolvimento das atividades académicas.

4. Adequacdes de Ambiente e Acessibilidade Arquiteténica

Com relagdo a acessibilidade arquitetonica, a Lei 7.853/1989, garante a pessoa deficiente a funcionalidade
das edificagbes e vias publicas, com remoc¢io de obstaculos e permissdo de acesso aos edificios,
logradouros e meios de transporte (BRASIL, 1989).
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Com o intuito de melhorar a acessibilidade arquitetonica a Lei 10.098/2000, estabelece os quesitos:

“normas gerais e critérios basicos para a promoc¢do da acessibilidade das
pessoas portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, mediante a
supressio de barreiras e de obstaculos nas vias e espacos publicos, no
mobiliario urbano, na construcio e reforma de edificios e nos meios de
transporte e de comunicagdo” (LEI N2 10.098/2000).

Ao longo dos anos, foram estabelecidos outras normas na tentativa de garantir e estabelecer os direitos
das pessoas deficientes, por meio da Associacdo Brasileira de Normas Técnicas (ABNT), a qual apresentou
um documento regulamentando e estabelecendo normas para criacdo, desenvolvimento e aplica¢des de
projetos de edificagdes, mobiliarios, espacos e equipamentos urbanos as condi¢des de acessibilidade. Para
esses serem considerados acessiveis, devem atender o que foi disposto na Norma em questdo. Vale citar
que locais considerados “de servico” ou “acesso restrito” ndo possuem necessidade de ser acessiveis de
acordo com a Norma. (ABNT - NBR 9040, 2004)

A ABNT regulamenta por exemplo, de que forma informagdes essenciais devem ser dispostas, como segue
na Quadro 1.

Quadro 1. Disposicao de informagdes essenciais.

Visual | Tatil Sonora |
Permanente X X
Edificacdo/ Direcional X X (no piso)
Espaco/Equipamentos De emergéncia X X X
Temporaria X
Mobiliario Permanente X X (no piso) X
Temporaria X

Fonte: Adaptado de ABNT - NBR 9040:2004

Referente a circulacdo, a ABNT (2004), regulamenta desde a inclinagdo do piso transversal de 2%, para
ambiente interno é 3%, longitudinal maxima de 5%, com rela¢do a rampas de acesso recomenda-se uso do
calculo: do desnivel multiplicada por 100, o nimero encontrado é entdo dividido pelo comprimento da
projecdo horizontal; o resultado encontrado representa a inclinacdo (em porcentagem). Quando a
inclinacdo resultante se encontra entre 6,25% e 8,33% a rampa deve possuir um patamar de descanso.
Também as Normas sdo divididas entre a categorias: parametros antropométricos, comunicacdo e
sinalizagdo, acesso e circulagao, sanitarios e vestiarios, equipamentos urbanos e mobiliario.

A confeccdo dessa Norma possibilita uma padronizacao que facilita a acessibilidade. Basta que os locais,
servigos, empresas, universidades entre outros, consultem a normativa para adequar seus espagos,
produtos, servigos e mobiliarios.

5. Recursos Humanos Especializados para Atendimento

O atendimento dos alunos com necessidades educacionais especiais requer recursos humanos
especializados para dar o suporte adequado, portanto cabe as universidades instituirem nucleos de
acessibilidade educacional com a presenca de profissionais especializados na area da inclusdo, a fim de
oferecer acompanhamento pedagégico e psicoldgico a estes estudantes.

Para GARCIA et al.,, (2018), destaca-se a presenca do intérprete de Libras, servidores técnicos e docentes
que saibam lidar com as peculiaridades de cada deficiéncia, assim, a relevancia de um profissional com
uma visdo inclusiva. Ressalta-se, sobretudo, a capacitagio do professor como investimento em seus
comportamentos, métodos e praticas para adequar-se ao contexto inclusivo da sala de aula.

No processo de inclusdo dos alunos com necessidades educacionais especiais o professor precisa estar
preparado e capaz de adaptar suas praticas pedagogicas com o intuito de que este aluno seja realmente
incluido e no Ensino Superior, isso requer uma aten¢do direcionada a promover a permanéncia e
conclusdo do curso superior, outro ponto importante é a proximagdo do docente e o discente o que
possibilita a liberdade para aprender.



Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educacio Inclusiva

4. TECNOLOGIAS ASSISTIVAS

Com o passar do tempo, a discussdo acerca da inclusdo vem aumentando. Essa é definida como um
conjunto de a¢des e medidas que visam a sensibilizacdo dos deficientes e seus familiares, acerca de
direitos, deveres e possibilidades. Além disso tem o intuito também, de fazer com que a sociedade se
responsabilize por todos, sem discriminag¢do, de modo a oferecer possibilidades reais de participagio e
atuacdo em sociedade (SOUZA, JURDI e SILVA, 2015).

Pensando nesse conceito e o impacto da inclusdo, DeVries et al., (2018), verificou que estudantes que
apresentam necessidades educacionais especiais, além de possuirem uma visdo negativa de si mesmos
academicamente também sdo vitimas de bullying e sofrem maior preconceito que os demais. Quando
analisamos estudantes de uma mesma faixa etaria, porém em ambientes académicos inclusivos, a
autopercep¢io académica desses é melhor. Ou seja, o aspecto de inclusio, representa ponto chave para
reducdo de desfechos negativos, como depressdo e ansiedade, que foram percebidos no primeiro espago
citado em maior intensidade do que no segundo - espaco inclusivo.

Dentro do quesito inclusao, surge o conceito de tecnologia assistiva em 1988 - a palavra assistir por si s6,
traz o significado de auxilio. O Comité de Ajudas Técnicas - CAT, em sua portaria n2142 de 16 de
novembro de 2006, define tecnologia assistiva como:

“uma area do conhecimento, de caracteristica interdisciplinar, que engloba
produtos, recursos, metodologias, estratégias, praticas e servigcos que objetivam
promover a funcionalidade, relacionada a atividade e participa¢do de pessoas
com deficiéncia, incapacidades ou mobilidade reduzida, visando sua autonomia,
independéncia, qualidade de vida e inclusdo social” (ATA VII - CAT, BRASIL,
2006)

0 uso da tecnologia assistiva (TA) vem crescendo em decorréncia do grande desenvolvimento tecnoldgico
experimentado nos ultimos anos, se tornando assim uma ferramenta essencial de inclusdo. Contudo, ha o
conceito equivocado de que o uso da TA obrigatoriamente implica em alto custo e manutencdo, o que nido
se verifica na pratica. Dentro do espectro que constitui a TA, hd uma divisdo entre alta e baixa tecnologia
que impacta em seu custo (VERUSSA, 2009).

As consideradas baixas tecnologias, englobam materiais e recursos que podem ser desenvolvidos pelo
professor, assistente, cuidador ou pelo préprio aluno, sendo assim, de um modo geral ndo representam
grandes custos. J& as consideradas altas tecnologias, sdo as que apresentam maior direcionamento e
tendem a de fato representar custo efetivo e maior complexidade, seja para aquisicdo ou aplicagao.
Entretanto, devemos ressaltar que ambas apresentam beneficios, o que difere sdo as necessidades ou
habilidades que cada uma é capaz de suprir e seu custo basal. Cabe ao professor ou cuidador verificar qual
é a ideal para o aluno em questdo e assim realizar as adequagbes necessarias para ele (CORREA e
RODRIGUES, 2016). No Quadro 2 observamos alguns exemplos de TA que pode ser usadas durante as
aulas.

Quadro 2: Exemplos de Tecnologia Assistiva.

Tecnologia

Consideragdes Referéncias

assistiva
Auxilio de pessoas com redugdo de acuidade visual através
Lupa manual da ampliagédo.

Baixa tecnologia.

Pode ser confeccionada de forma simples e com baixo custo
- baixa tecnologia.

GASPARETTO etal,
2012

Prancha dfe Consiste em uma prancha contendo figuras, letras, dire¢des, PLOTEGHER, EMMEL e
comunicagio etc. CRUZ 2013.
alternativa Auxilia na comunicagdo de PNE que possuam dificuldade ’
nesse quesito, como por exemplo, usuarios com paralisia
cerebral.
Consiste em um plano com uma angulagdo que facilita a
Prancha de plano | visibilidade de seu contetido. PLOTEGHER, EMMEL e
inclinado De facil confecgio - baixa tecnologia. CRUZ, 2013

Auxilia pessoas com reducdo de acuidade visual.
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(continugio ...)

Quadro 2: Exemplos de Tecnologia Assistiva.

Tecnologia
assistiva

Consideracoes REEEWES

De facil confeccdo, uso de materiais como EVA para cobrir
objetos finos - reduz a dificuldade do movimento de pegar
e segurar. PLOTEGHER, EMMEL e
Usados no entorno de lapis, tubos de cola e outros CRUZ, 2013
materiais escolares.
Baixa tecnologia.
Esse aplicativo permite o uso de aparelhos eletronicos por
pessoas com redugdo de acuidade visual ou cegueira. MONTILHA, et al, 2016
Alta tecnologia.
Softwares que permitem o uso de computadores em
DOSVOX e pessoas com restricdo visual. GASPARETTO, et al,
WINVOX Ambos sdo gratuitos. 2012
Apesar de gratuitos representam alta tecnologia.
Fonte: os autores.

Engrossadores

Voice over -
aplicativo

Quando realiza-se uma analise acerca da literatura presente nesse tema, pode-se observar que um dos
pontos principais que caracteriza o ndo uso da TA, é a falta de conhecimento, seja essa sobre as diversas
possibilidades existentes dentro das tecnologias ou quais os tramites necessarios para aquisicdo dos
recursos classificados como alta tecnologia. Além disso, hd também auséncia de instrucdo sobre a
facilidade da produgio de recursos de baixa tecnologia (CORREA e RODRIGUES, 2016). Dessa forma fica
clara a necessidade de se abordar isso, seja em formacdo profissional e ou na forma de educacdo
continuada para aqueles envolvidos no processo de ensino e inclusao de alunos.

Outro aspecto que deve ser analisado, que dificulta a implementacdo da TA, é a instru¢do acerca do uso
das tecnologias, ou falta dessa. Por vezes, ha a disponibilidade da tecnologia, mas os profissionais
responsaveis ndo sabem qual o manuseio adequado e as funcionalidades, ou seja, como aplica-la e
implementa-la de fato (SOUSA et al., 2015)

No ano de 2007, o Ministério da Educa¢do (MEC) langou o Plano de Desenvolvimento da Educacido (PDE),
esse traz o Programa de Implantacdo de Salas de Recursos Multifuncionais que tem como defini¢cdo
“espagco organizado com equipamentos de informatica, ajudas técnicas, materiais pedagogicos e
mobiliarios adaptados, para o atendimento as necessidades educacionais especiais dos alunos” (BRASIL,
2007). Esse representa um método de apoio ao sistema educacional especializado, fornecendo recursos e
facilitando a politica de inclusao.

Entretanto, levanta-se o problema de que ha uma incégnita no que se refere ao fornecimento da TA, em
especial aquelas que representam a alta tecnologia. Apesar de o MEC citar a importancia dessas, ele ndo
regulamenta o acesso e os processos que devem ser seguidos para adquiri-las. Da mesma forma, ndo ha
instrugdo clara sobre os tramites necessarios para garantir a presenca das Salas de Recurso Multifuncional
dentro dos ambientes de ensino (CORREA e RODRIGUES, 2016). Outro fator importante é, uma vez que
essa esteja funcionante dentro do ambiente educacional ha a necessidade de se avaliar se existem
profissionais capacitados para utiliza-las dentro desse ambito.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo no Ensino Superior avangou muito, propiciando que os estudantes com necessidades
educacionais especiais tenham a oportunidade de ingressar em uma universidade e assim se preparar
para a atuacdo no mercado de trabalho. Entretanto, a universidade inclusiva tem muito a fazer para
atender a estes estudantes de forma plena, pois existem inimeras lacunas no processo inclusivo que
resulta em situagdes de exclusdo educacional e social.

Observamos que o amparo Legal permite que os estudantes com necessidades educacionais especiais
sejam incluidos no ambiente universitario, e cabe a Universidade realizar todas as adequag¢des necessarias
desde o ingresso pelo processo seletivo até a colagdo de grau. Muitas universidades estdo preparadas ou
se preparando para esta realidade inclusiva, com perspectivas de fornecer as condi¢des adequadas as
necessidades especificas de cada discente em termos de metodologia, necessidades de aprendizagem,
recursos de materiais didaticos e de tecnologias assistivas articuladas com a proposta pedagégica, com o



Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educacio Inclusiva

intuito de propiciar a permanéncia na vida académica com equidade e formacdo igualitaria no curso
escolhido.
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Capitulo 4

PIBID e a Educacdo Inclusiva - Uma contribuicdo para
o Processo de Ensino-Aprendizagem

Cintia Ribeiro de Jesus
Maria Ribeiro Pinheiro
Regina Aparecida Berardi Osorio

Resumo: A participacdo no Programa Institucional de Bolsas de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) mostrou-nos a necessidade do conhecimento sobre o processo de ensino-
aprendizagem da matematica, voltado a inclusdo de alunos com deficiéncia em salas de
aula comuns. Torna-se hoje imprescindivel a busca de novos conhecimentos e
estratégias que contribuam para o desenvolvimento do aluno com qualquer tipo de
deficiéncia. Para tanto, os jogos, nas aulas de matematica, podem fazer a diferen¢a no
processo de inclusdo. O presente artigo tem como objetivo problematizar a questdo da
inclusdo, falando sobre a importancia das atividades ludicas, especialmente sobre os
jogos didaticos, como ferramentas auxiliares no processo de ensino-aprendizagem dos
alunos com Necessidades Educacionais Especiais. A pesquisa realizada tornou possivel o
confronto entre os estudos tedricos e a realidade vivenciada na sala de aula. Foi possivel
perceber a importancia que professores, alunos e as familias tém nesse processo de
inclusao, através da contribui¢do coletiva para o desenvolvimento intelectual, social e
afetivo dos alunos incluidos. Concluimos que o professor precisa estar atento as
necessidades dos alunos incluidos para adotar as metodologias de ensino que melhor
contribuam para o processo de ensino-aprendizagem desses estudantes, para isso sdo
necessarias condicdes adequadas para que os docentes possam desempenhar

adequadamente seu papel.

Palavras-chave: inclusdo, ensino da matematica, jogo didatico.
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1.INTRODUCAO

Ao longo da histéria da humanidade, as pessoas que possuiam/possuem algum tipo de deficiéncia
sofreram/sofrem com diversas formas de discriminagdo. Ja foram ou continuam sendo segregadas e
excluidas e essa realidade estava/esta fundamentada naquilo que é concebido pelo senso comum.

Embora a inclusio esteja em evidéncia entre os temas discutidos na atualidade, vem passando ainda por
um longo processo de desenvolvimento e “aceitagio”.

A palavra inclusdo possui inimeros significados e representacdes o que nos leva as mais variadas
interpretacdes, porém, no geral, o objetivo é o mesmo: que o estudante com deficiéncia, no caso dessa
pesquisa, tenha o seu espaco, que consiga se desenvolver e que o ambiente escolar e os agentes escolares
estejam preparados para recebé-los.

A quantidade de alunos com deficiéncia (visual, fisica, intelectual) incluidos no ensino regular é cada vez
maior. Pensando nisso, faz-se necessaria uma mudanca de atitudes, contando com o envolvimento de toda
a comunidade escolar, com a consciéncia de que o processo de inclusdo requer preparo e boa vontade.

Para que a inclusdo seja colocada em pratica de forma que evite reforcar a exclusdo dos estudantes com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE), é essencial que a escola, a sociedade e a familia rompam com
os tabus relacionados a diferenca ou deficiéncia.

Esse processo de inclusio requer compromisso, visto que é fundamental que se ofereca o suporte
necessario para que o aluno possa se sentir incluido de fato.

Com base nas discussdes anteriores, entende-se que o processo de ensino-aprendizagem fica mais
instigante se contar com recursos que contribuam para uma dindmica mais envolvente e prazerosa. Nesse
sentido, passa-se a pensar nas atividades ludicas como uma estratégia para ser utilizada durante as
praticas escolares, que no caso, podem ser o uso de materiais manipulaveis, jogos ou recursos tecnologicos
em geral.

Visando a melhor entender o aluno com o qual estamos lidando neste momento, foi importante fazer uma
releitura minuciosa da Lei de Diretrizes e Bases (LDB) e do documento da Politica Nacional de Educacio
Especial na perspectiva da educacdo inclusiva, além de fazer um levantamento bibliografico, contando com
diversos documentos oficiais e artigos cientificos.

Esse trabalho, portanto, mostra-se relevante no atual momento histérico em que se discutem as diversas
alternativas para que a inclusdo aconteca de fato, e também por nos encontrarmos em ambientes
permeados pela diversidade. Nada mais justo do que buscar caminhos que favorecam o processo de
inclusao escolar, contando com a ludicidade como alternativa para torna-la realidade.

2. METODOLOGIA

Para desenvolver a presente pesquisa, recorremos a um levantamento bibliografico, buscando encontrar o
embasamento tedrico que melhor representasse a sua proposta de pesquisa.

As fases desse trabalho consistiram-se, além do levantamento bibliografico, também na selecio de
conteddo, na realiza¢do de fichamentos e no arquivamento do material coletado e fichado.

Com relagdo ao levantamento bibliografico, buscamos saber o que os documentos oficiais apresentam
sobre a inclusdo e de que forma trazem essas informacdes, além disso, contamos com diversos artigos, os
quais foram apresentados em eventos cientificos e publicados em anais. Todo o material que contribuiu
para fundamentar o presente trabalho.

Quanto aos conteudos pesquisados, ap6s minuciosa leitura de todo o material coletado, iniciamos o
processo de sele¢do, ou seja, com base em todo o material lido, pudemos separar o que melhor
representava o que seria relevante abordar durante a pesquisa.

Selecionado entdo o material necessario para embasar a pesquisa teoricamente, foi possivel realizar uma
releitura, agora mais detalhada buscando fazer as reflexdes referentes ao que estava sendo abordado e
destacando as citagdes pertinentes ao nosso estudo, caracterizando este trabalho como fichamento por
citacao.
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Ao concluir o fichamento de todo o material selecionado, passamos ao tratamento do tema inclusao.
Devido aos resultados positivos obtidos durante as experiéncias vivenciadas no PIBID, com a utiliza¢do de
atividades ludicas na sala de aula, quando percebemos que a ludicidade também poderia contribuir para
facilitar o processo de inclusido, optamos por nos focalizar nesse aspecto, considerando, evidentemente,
que tais atividades precisam ser adequadas de acordo com as necessidades do aluno.

Apoés a delimitacdo do tema, passamos a pensar na estrutura de apresentacio deste tema. Nesse sentido,
introduzimos a discussdo tratando do histérico de exclusdo e preconceito segundo o qual as pessoas com
deficiéncia foram marcadas, considerando as alteracdes que se deram de maneira gradual, bem como o
apoio legal.

Com relagdo ao cenario atual, buscamos discutir a inclusdo no ambiente escolar, com base na hipétese de
que, embora a escola tenha trabalhado nesse sentido, ainda falta formacéo, atualizacdo e preparacdo em
geral, para que a comunidade escolar como um todo, seja capaz de promover essa inclusdo de maneira
significativa.

Finalmente, chegamos a discussao sobre a possibilidade de utilizar as atividades lidicas para auxiliar no
processo de ensino-aprendizagem dos alunos.

2.1. FUNDAMENTACAO TEORICA

Com a proposta de inclusdo dos alunos com deficiéncia (visual, fisica, intelectual), em sala de aula do
ensino regular, as dificuldades de aprendizagem desses alunos se tornam ainda mais evidentes, exigindo
que os professores lancem mao de estratégias que facilitem a abstracdo e a construgdo de conceitos para a
aprendizagem de todos, bem como sua integra¢do, sejam eles portadores de deficiéncia ou que
apresentem diferentes ritmos de aprendizagem. Para enfrentar os desafios desse processo de ensino-
aprendizagem, uma das estratégias didaticas possiveis sdo os jogos matematicos que proporcionam
situacdes didaticas desafiadoras que podem contribuir para a construgdo de conhecimentos que sejam
significativos para os alunos.

De acordo com Silva, Moraes e Peranzoni (2008), nunca o tema da inclusdo de pessoas com algum tipo de
deficiéncia esteve tdo presente no dia a dia da educagio.

O termo inclusdo tem indmeros conceitos, significados e representacdes e pode ser analisado e avaliado
em diversas dimensdes, visto que o contexto social, politico e econdmico parte de meios culturais
diversificados. Desta forma, a inclusdo é tida como um ideal que percebe o mundo de outra maneira,
considerando que a agressividade e a competitividade ndo podem estar presentes.

Segundo Krik e Zych (2009), as pessoas que possuem alguma deficiéncia sdo marcadas por um histérico
de exclusdo e preconceito constituindo-se este num sério problema social. As pessoas com deficiéncia,
durante muito tempo foram segregadas e o motivo para esse isolamento se devia ao fato suas limitagoes.

Nesse contexto, Krik e Zyck (2009) afirmam que no Brasil, apenas apds iniciativas privadas de grupos e
instituicdes interessadas pelo desenvolvimento social, especialmente depois da Lei 9.394/96, que
considerava a possibilidade de pensar numa escola que atendesse as pessoas com necessidade de
educacdo especial é que se iniciou 0 movimento da inclusao, objetivando oferecer melhores oportunidades
para criancas até entdo marginalizadas.

Para Silva, Moraes e Peranzoni (2008), a presenca crescente de pessoas com NEE na rede de ensino exige
uma mudanca de atitude, ndo s6 dos professores, mas de toda a comunidade escolar, ja que incluir os
alunos com deficiéncias nas turmas regulares contribui diretamente com o amadurecimento dos demais
alunos da turma com relagdo ao aspecto da diversidade e favorece para que se informem. Nesse sentido, a
LDB, no art. 42, inc. III, prevé o atendimento educacional especializado gratuito aos alunos com deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino e aponta também, no art. 59, inc. I, a necessidade de
adequacido de curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo especifica, para atender as
dificuldades desses estudantes.



Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educacio Inclusiva

De acordo com Jesus, Pinheiro, Andrade e Teixeira (2017), a ampliacdo das estratégias de ensino com o
aprimoramento do material didatico usado pelo professor que esteja aberto a novas tendéncias pode
proporcionar novas maneiras de ensinar e aprender o que, nos dias atuais, vem contribuir com
acessibilidade e permanéncia dos alunos com necessidades especiais no ambiente escolar.

Como afirma Freire (2001, p. 59),

E preciso que o (a) educador (a) saiba que o seu ‘aqui’ e o seu ‘agora’ sio quase
sempre o ‘14" do educando. Mesmo que o sonho do (a) educador(a) seja ndo
somente tornar o seu ‘aqui-agora’, o seu saber, acessivel ao educando, mas ir
mais além de seu ‘aqui-agora’, com ele ou compreender, feliz, que o educando
ultrapasse o seu ‘aqui’ para que este sonho se realize tem que partir do ‘aqui’ do
educando e nido do seu. No minimo, tem de levar em consideracido a existéncia
do ‘aqui’ do educando e respeita-lo. No fundo, ninguém chega 14, partindo de 13,
mas de um certo aqui. Isto significa, em tltima andlise, que nao é possivel ao (a)
educador(a) desconhecer, subestimar ou negar os ‘saberes de experiéncia
feitos’ com que os educandos chegam a escola.”

No minimo, tem-se que levar em consideracio a existéncia do “aqui” do educando e respeita-lo. Sendo
assim, torna-se necessario que professores aproveitem ao maximo os recursos como jogos educativos
tanto por sua receptividade social, como para melhorar a linguagem expressiva e comunicativa dos alunos.

De acordo com os Pardmetros Curriculares Nacionais (PCN),

7

Um aspecto relevante nos jogos é o desafio genuino que eles provocam no
aluno, que gera interesse e prazer. Por isso, é importante que os jogos fagam
parte da cultura escolar, cabendo ao professor analisar e avaliar a
potencialidade educativa dos diferentes jogos e o aspecto curricular que se
deseja desenvolver (BRASIL, 1997, p.48-49).

Para S4, Campos e Silva (2007), também as alternativas informatizadas ampliam as possibilidades de
comunicacdo e de autonomia pessoal, diminuem ou compensam as restricdes que os deficientes vivem
devido a sua limitagdo. Sem o auxilio dessas ferramentas, o desenvolvimento intelectual da pessoa NEE
estaria bastante comprometido, pois viveria imerso em um contexto de limitagdes e impossibilidades.

Nesse sentido S3, Campos e Silva explicam que

A apropriacdo de recursos tecnolégicos modifica significativamente o estilo de
vida, as interacdes e as condutas perante a sociedade, ao inovar habitos e
atitudes em relacdo a educagdo, ao lazer e ao trabalho, a vida familiar e
comunitaria (2007, p.50).

A tecnologia faz parte do cotidiano das pessoas dentro e fora da escola, e unir o 1util ao agradavel vem
sendo um recurso cada fez mais usado no que diz respeito a sala de aula onde esse recurso ganha uma
nova aplicacdo: o trabalho com jogos de forma didatica. Os jogos e os materiais pedagdgicos exercem uma
influéncia benéfica e positiva sobre os alunos durante a construcdo de conceitos em matematica, mas
demandam uma organizacdo e planejamento anteriores, a luz da intengao didatica do professor.

Segundo Alves (2008), usa-se o termo jogos digitais fazendo-se referéncia aos elementos tecnolégicos que
sdo utilizados nos computadores que apresentam narrativas, interatividade, interface, qualidade e
realismo das imagens de forma diferenciada. O uso dessas tecnologias no ensino da matematica depende
de agdes que caracterizem experimentacdo, interpretacao, visualizacdo, inducao, abstragdo, generalizacdo
e demonstracdo, e estas podem ser realizadas através da intera¢do dos alunos com as Tecnologias de
Informacdo e Comunica¢do (TIC), como os jogos digitais e os objetos de aprendizagem, poderosas
ferramentas de apoio ao professor no processo de ensino-aprendizagem do aluno.

O trabalho feito a partir de jogos matematicos estratégicos em sala permite ao aluno uma compreensio
que vai além do conteido matematico especifico, incentivando a participacio efetiva, aumentando o seu
conhecimento, o interesse, a curiosidade, que pode estimular o estudante a pesquisar mais sobre o que
vem aprendendo de fato.

Todo jogo pressupde a existéncia de algumas regras que devem ser respeitadas pelos participantes. Por
outro lado, o brinquedo é um objeto manipulavel e a brincadeira envolve o ato de brincar com brinquedos
ou mesmo com jogos, assim jogar em certo sentido é também brincar com um jogo. O jogo pode existir por
meio de um brinquedo, se as pessoas que participam da brincadeira lhe impuserem regras a serem
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respeitadas. Portanto, jogo, brinquedo e brincadeira, apesar de possuirem conceitos distintos, estdo muito
relacionados entre si. O elemento que inter-relaciona os trés é o carater lidico abarcado por eles. Nesse
sentido,

O jogo é uma atividade primaria do ser humano e vem fazendo parte da nossa
vida desde a pré-histdria; ele esta vinculado a um processo de desenvolvimento
do ser humano, com uma fung¢do vital para a assimilacdo da realidade e
socializagao (Souza, Lima e Camargo 2013 p.2).

Na Base Nacional Comum Curricular (BNCC), versdo 2017, encontra-se a recomendacdo para a utilizagao
de jogos que propdem convengdes e regras para 0 Seu USO, pois esses jogos proporcionam apoio a
integracdo do educando no mundo social bastante complexo e os primeiros contatos com futuras
teorizagcdes. O ambiente do jogo contribui para a promoc¢do do dialogo entre alunos-alunos, alunos-
professores, permitindo assim a troca de experiéncias entre todos.

2.2. RESULTADOS DA PESQUISA

Ao levantar os aspectos propostos com relacdo a inclusdo e a ludicidade na sala de aula, recorremos aos
documentos oficiais para confronta-los com o que foi apresentado pelos autores que fundamentaram esse
trabalho.

Nesse sentido, com relacdo ao histérico de exclusdo e preconceito, segundo o qual as pessoas que possuem
alguma deficiéncia vém sendo marcadas, encontramos na Constituicdo Federal de 1988, no art.32, inciso
IV, uma garantia de protecdo, na medida em que esta apresenta, como um dos seus principios, que o
Estado devera “promover o bem de todos, sem preconceitos de origem, raca, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagdo”.

No artigo 205, confirma-se a educacdo como um direito de todos, com a garantia do pleno
desenvolvimento da pessoa, do exercicio da cidadania e da qualificacdo para o trabalho. No inciso I, do
artigo 206, ha o reconhecimento da “igualdade de condi¢cbes de acesso e permanéncia na escola”, como um
dos principios para o ensino. E ainda, no artigo 208, estd prevista, como dever do Estado, a oferta do
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de ensino aos alunos com
necessidades especiais.

Ao tratarmos da inclusdo no momento atual, encontramos no Estatuto da Crianca e do Adolescente (ECA)
- Lei n2 8.069/90, um amparo legal, uma vez que, em seu art. 55, afirma que “os pais ou responsaveis tém
a obrigacdo de matricular seus filhos ou pupilos na rede regular de ensino”, o que reforca a
obrigatoriedade da matricula dos alunos com qualquer deficiéncia em salas do ensino regular. Ainda na
década de 1990, documentos como a Declaragio Mundial de Educagio para Todos (1990) e a Declaracgio
de Salamanca (1994) passaram a influenciar a formulagdo das politicas da educagio inclusiva.

Ainda assim sdo muitas as dificuldades encontradas durante o processo de inclusao.

Nesse aspecto, encontramos em documento elaborado a partir da Politica Nacional de Educagao Especial
(BRASIL, 1994, p.5) a seguinte afirmacao:

Ao reconhecer que as dificuldades enfrentadas nos sistemas de ensino
evidenciam a necessidade de confrontar as praticas discriminatérias e criar
alternativas para supera-las, a educagdo inclusiva assume espaco central no
debate acerca da sociedade contemporanea e do papel da escola na superacgio
da légica da exclusdo. A partir dos referenciais para a construgio de sistemas
educacionais inclusivos, a organizacdo de escolas e classes especiais passa a ser
repensada, implicando uma mudanga estrutural e cultural da escola para que
todos os alunos tenham suas especificidades atendidas.
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Nem sempre houve tanto empenho em incluir as pessoas com deficiéncia, alids, a segregacao ja esteve em
maior evidéncia:

A partir do processo de democratizacdo da educagdo se evidencia o paradoxo
inclusdo/exclusao, quando os sistemas de ensino universalizam o acesso, mas
continuam excluindo individuos e grupos considerados fora dos padrdes
homogeneizadores da escola. Assim, sob formas distintas, a exclusdo tem
apresentado caracteristicas comuns nos processos de segregacdo e integracdo
que pressupdem a sele¢do, naturalizando o fracasso escolar (BRASIL, 1994,
p.6).

A educacdo inclusiva constitui um paradigma educacional fundamentado na
concep¢do de direitos humanos, que conjuga igualdade e diferenca como
valores indissociaveis, e que avang¢a em relacdo a ideia de equidade formal ao
contextualizar as circunstancias histéricas da producdo da exclusdo dentro e
fora da escola (BRASIL, 1994, p. 5).

A partir do momento em que foi implantada, em 1994, a Politica Nacional de Educac¢do Especial passou a
orientar o processo de “integracdo instrucional” que condicionou o acesso as classes comuns do ensino
regular aqueles que “possuem condi¢bes de acompanhar e desenvolver as atividades curriculares
programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os alunos ditos normais” (BRASIL, 1994, p.3). Ao
evidenciar os pressupostos construidos a partir da ideia de homogeneidade de participacdo e
aprendizagem, a Politica ndo promoveu uma atualiza¢do nas praticas educacionais de forma que fossem
valorizados os diferentes potenciais de aprendizagem no ensino comum, desta forma, manteve-se a
responsabilidade da educacdo desses alunos exclusivamente no d&mbito da Educagio Especial.

A convencdo da Guatemala (1999), promulgada no Brasil pelo Decreto n?
3.956/2001, afirma que as pessoas com deficiéncia tém os mesmos direitos
humanos e liberdade fundamentais que as demais pessoas, definindo como
discriminacdo com base na deficiéncia toda diferenciacdo ou exclusido que possa
impedir ou anular o exercicio dos direitos humanos e de suas liberdades
fundamentais. Esse decreto tem importante repercussdo na educagdo especial,
compreendida no contexto da diferenciacdo adotada para promover a
eliminacdo das barreiras que impedem o acesso a escolarizacdo (BRASIL, 1994,

p.8).

Houve igualmente avancos com relagdo a indicagdo e disponibilizagdo de ferramentas fundamentais para
auxiliar no processo de socializagdo e do ensino-aprendizagem do estudante.

Assim sendo, vale dizer que a preocupacdo em estimular a imaginacdo dos estudantes nos leva as
atividades ludicas, visto que, além de instigar a curiosidade nos alunos, estas trabalham a favor da relacdo
professor-aluno e da relagdo aluno-aluno, ou seja, o professor que objetiva contribuir positivamente com o
processo de ensino-aprendizagem dos seus alunos provavelmente utilizard, em algumas de suas aulas,
atividades que contribuirdo para que os alunos sejam auténomos e consigam identificar suas dificuldades
de aprendizagem. No entanto, essas oportunidades também podem colaborar para que construam o
conhecimento no coletivo, visto que durante as atividades interativas é natural que haja troca de
informagdes.

Nesse sentido, os Parametros Curriculares Nacionais do Ensino Médio trazem orientacdes que visam a
proporcionar atividades interativas aos alunos, uma vez que

Sao fundamentais as situacdes em que os alunos possam aprender a dialogar, a
ouvir o outro e ajuda-lo a pedir ajuda, aproveitar criticas, explicar um ponto de
vista, coordenar agdes para obter sucesso em uma tarefa conjunta, etc. (BRASIL,
1998, p.97).
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Por outro lado, os Parametros Curriculares Nacionais de Matematica afirmam que a insercdo de jogos no
ensino dessa disciplina constitui-se

[..] uma forma interessante de propor problemas, pois [permite] que estes
sejam apresentados de modo atrativo e favorecem a criatividade na elaboracgéo
de estratégias de resolucdo de problemas e busca de solugdes. Propicia a
simulacdo de situa¢des-problema que exigem solugdes vivas e imediatas, o que
estimula o planejamento das ac¢oes [...] (BRASIL, 1998, p. 46).

Segundo os PCN (BRASIL, 1997), a escola esta incluida no mundo e para cumprir sua funcio deve se
atualizar e acompanhar o que acontece ao seu redor, incorporando novos habitos, comportamentos e
percepcoes.

Assim, a tecnologia, de acordo com esses PCN, deve ser usada na escola para ampliar as op¢des didaticas
do educador, com o objetivo de criar ambientes de ensino e aprendizagem que favorecam a postura critica,
a curiosidade, a observacdo e principalmente a autonomia do aluno.

Considerando ainda a velocidade com que se produz conhecimento e a circulagdo de informagdes no
momento histérico atual, entende-se que incorporar as inovagdes tecnolégicas no ambiente escolar tende
a contribuir para que o professor tenha mais op¢des de ferramentas auxiliares no processo de ensino-
aprendizagem e para que a dindmica da escola esteja mais proxima da realidade dos alunos dessa geragao.
Desta forma, associando as novas tecnologias ao o trabalho com os jogos matemadticos sera possivel
contribuir de forma mais efetiva para a formacao de todos os alunos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

O desenvolvimento do presente estudo possibilitou uma problematizacdo com relagdo a inclusdo de
alunos deficientes no ambiente escolar e permitiu que fosse possivel analisar se existe a possibilidade de
utilizar algumas atividades ludicas como ferramentas auxiliares no processo de ensino-aprendizagem,
especialmente, desses alunos.

Apos a exploragdo dos resultados encontrados, ficou evidente que o amparo legal foi se desenrolando ao
longo da histdéria e que durante muito tempo os deficientes e as demais pessoas com necessidades
especiais estiveram a mercé dos mais diversos tipos de preconceitos e subordinados a segregagio social.

Com relagdo a inclusdo no momento histérico atual, percebe-se que existem diversos documentos oficiais
que tratam da inclusdo de maneira séria e que em parceria com as leis, que amparam as medidas
educacionais em prol de uma inclusdo verdadeira, temos uma evolugao significativa.

Quanto a desconstrucdo do conceito de diferenca, consideramos que a Convengdo da Guatemala contribuiu
diretamente nesse sentido, ja que por meio dela qualquer tipo de diferenciagdo ou exclusdo é considerado
discriminacdo. Ela provocou, ainda, uma ressignificagdo da educacido especial, promoveu a diferenca no
sentido de diversidade e partiu em busca da eliminacio de barreiras ao acesso a escola das pessoas com
deficiéncia.

Pensando no processo de inclusdo bem sucedido, chegamos a conclusdo de que as ferramentas auxiliares
propostas neste trabalho tém potencial para oportunizar ao aluno deficiente o acesso a uma aula
diferenciada, devendo caber ao professor a adapta¢do dos jogos e/ou ferramentas digitais. Vale, porém,
lembrar que existem diversas Tecnologias funcionando nesse sentido e que podem ser aproveitadas como
alternativas que contribuem para a inclusdo dos alunos com Necessidades Educacionais Especiais.

Essa pesquisa teve seu objetivo alcan¢ado, visto que houve oportunidade para discutir a questdo da
inclusdo, o seu desenvolvimento ao longo da histéria e problematizar bastante, através do levantamento
das dificuldades e dos pontos fortes da inclusdo no cenario escolar atual. Além disso, com base no que
dizem diversos autores citados e alguns documentos oficiais e, ainda, contando com o apoio de algumas
leis ja referidas, pudemos observar que as atividades ltidicas contribuem com o processo de ensino-
aprendizagem e facilitam tarefas.
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Concluimos, entdo, que, embora a inclusdo dos alunos deficientes seja algo que vem acontecendo aos
poucos e que vem sofrendo pela auséncia de informacdo e preparo necessarios, os alunos que se
encontram nas salas regulares podem contar com aulas divertidas e contextualizadas; que embora os
professores nio encontrem na atual estrutura escolar as ferramentas necessarias e ja adaptadas para
receber os alunos de acordo com suas necessidades, eles podem utilizar as mesmas ferramentas auxiliares
que facilitam a aprendizagem dos alunos com perfeita visdo, e que as adaptagdes, ainda que necessitem de
criatividade, sdo possiveis de realizar. A questdo de incluir alguém vai muito além de receber um aluno
deficiente na sala de aula, ela requer muita dedicacdo e seriedade. Ainda que haja preparagio, se nao
houver boa vontade a inclusido nio acontece, mas vale lembrar que a inclusdo é um desafio que precisa ser
vivido no coletivo, ou seja, o professor sozinho nio vai muito longe.
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Resumo: Analisa-se neste trabalho os impactos de a¢des extensionistas desenvolvidas
pelo Nucleo de Acessibilidade e Inclusdao Académica (NAIA) e como conjunto atividades
tem contribuido com a implementacdo do Atendimento Educacional Especializado
(AEE), significando a efetivagdo da transversalidade da educac¢do especial em todos os
niveis de ensino (BRASIL, 2008). Utilizou- se a analise de documentos na forma de
relatérios e didrios de campo das atividades desenvolvidas, produtos de apoio ao AEE e
andlises de seus potenciais pedagdgicos no apoio a inclusdo educacional (RABELO,
2017). Avalia-se a implementacdo das atividades de extensdo desenvolvidas, ao englobar
espacos formativos, desenvolvimento e aplicacdo de metodologias para a oferta do AEE
na educacdo basica e ensino superior e de que modos tem propiciado melhorias no
processo de inclusao educacional de alunos com deficiéncia. As praticas de prestacao de
servicos em educacdo especial, tem disponibilizado tecnologias assistivas, recursos
didaticos, materiais em formato acessivel, audiodescricdo e implicado na organizacao do
plano educacional individualizado (PEI). Conclui-se que ha limites de contribui¢c6es, mas
que as acoes desenvolvidas com os professores, aprimoram e dao maior qualidade ao
trabalho pedagogico inclusivo do publico alvo da educacao especial. A interacao
dialégica com os colaboradores das ac¢des, incentiva o protagonismo no processo de

extensdo e pesquisa, dos resultados dessas experiéncias.

Palavras-chave: Educacao Especial. Atendimento Educacional Especializado. Inclusao

escolar/académica.
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1.INTRODUCAO

A utilizacdo de praticas extensionistas, para implementacdo de politicas de carater afirmativo, tem
tornando-se uma alternativa, pois tem como pressuposto a relacdo dialégica entre a Universidade e a
comunidade. Portanto ha a necessidade da articulacdo de a¢bes a utilizar essa ferramenta.

No que se trata da educacgio especial, politicas de a¢des afirmativas para o publico contemplado na politica
nacional de educacdo especial na perspectiva da educagdo inclusiva, tem contribuido no sucesso do
atendimento prestado a esse publico. Esta politica contempla muitos pontos que permeiam a formacado
destes profissionais, que atuam direta/indiretamente com as pessoas e na prestacdo de servicos em
educacdo especial.

No ensino superior, ha um grande desafio na oferta desses servicos a quem requer, pois a maior parte da
legislagdo gira em torno da educagio basica, o que se faz diferente ao servico prestado ao nivel superior
em muitos pontos dessa oferta. Além disso, ha a questido da formacido dos docentes das institui¢cdes, em
que muitos ndo passaram por formacdo em licenciatura e os projetos pedagdgicos dos cursos nio
contemplam temadticas voltadas as pessoas com deficiéncia, assim, cabendo aos nucleos de acessibilidade
promoverem espacos formativos de didlogos com a comunidade.

Nesse sentido, o Nucleo de acessibilidade e inclusdo académica da Universidade Federal do Sul e Sudeste
do Para (NAIA/UNIFESSPA) tem articulado projetos de ensino, pesquisa e extensdo em perspectivas
colaborativas para oferta de servigos em educacio especial como prever a politica:

[..] acbes envolvem o planejamento e a organizacao de recursos e servigos para
a promogdo da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informa¢do, nos materiais didaticos e pedagogicos, que devem ser
disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvam o ensino, a pesquisa e a extensdo. (BRASIL, 2008, p.
12).

Com essa perspectiva, vinculados ao Naia, tem se desenvolvido uma experiéncia de renovacio e
reconstrucdo do programa de extensdo intitulado “Atuacdo do Naia/Unifesspa em politicas de inclusdo
educacional e acessibilidade de pessoas com deficiéncia via praticas extensionistas no sudeste paraense”
que tem por objetivos assegurar os direitos de acessibilidade e educagdo presentes desde a constituicio de
1988 ao afirmar que a educagido é um bem garantido a todos os cidadaos brasileiros (BRASIL, 1988). Este
programa atua com trés projetos vinculados a ele a saber: 1) formacdo de recursos humanos na area de
educacdo especial, 2) acessibilidade e inclusdo de alunos com deficiéncia e 3) laboratério interdisciplinar
de acessibilidade as pessoas com deficiéncia, transtornos do espectro altista e altas
habilidades/superdotacao.

0 processo de inclusdo educacional na educagdo superior, precisa se presentificar inicialmente no Plano
de Desenvolvimento da Instituicdo (PDI), nos Projeto Pedagdgico dos Cursos (PPC), assim como é
necessario acdes de carater transversal articulada a triade “ensino, pesquisa e extensdo” no
desenvolvimento das ag¢des e programas previstos em respeito as diferencas e a diversidade humana.
(SINAES/MEC, 2013).

Assim as agdes de extensdo sdo compreendidas como praticas centrais e basilares na atuacdo de um
nucleo de acessibilidade, além dialogar com publicas da drea de abrangéncia da universidade. Alinhada a
praticas de pesquisa, é possivel apoiar o ensino nido somente na educagido superior, como também na
educacdo basica, a partir de parcerias propiciadas pelas a¢des extensionistas.

Consideramos que na legislacdo brasileira ha avangos em conquistas de direitos para com as pessoas com
deficiéncia, transtorno do espectro autista e altas habilidades/superdotacdo, contudo, ainda é recorrente a
existéncias de barreiras impeditivas de diversas naturezas: atitudinais, pedagégicas, arquiteténicas,
fisicas, tecnoldgicas, na comunicacdo e informagcdo que recaem em praticas discriminatdérias que
prejudicam o avango para a construgdo de uma cultura inclusiva. E é nesse aspecto, que se destaca a
importancia do primeiro projeto de extensido aqui analisado, que tem por objetivo, utilizando de espagos
de formacgdo para superar as formas de discriminagdo e as barreiras existentes, assim, promovendo a
inclusao desses individuos historicamente marginalizados.
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Também, como forma de promocgao da inclusdo destes, sdo ofertados servicos de apoio especializado em
educacdo especial para eliminar barreiras pedagdgicas, ou seja, fazer com que esse aluno consiga acessar o
conhecimento acumulado pela sociedade e ter acessibilidade na informag¢do e comunicagio aos seus
devidos fins. Como dito anteriormente, todos esses servicos sdo vinculados a varios programas dentro da
gestdo do Nucleo e transversais a projetos de institutos da Unifesspa.

Nosso objetivo com isso, é analisar e refletir sobre a pratica extensionista dos projetos 1 e 2 vinculados ao
programa supracitado, em como essas praticas tem realizado um didlogo com a sociedade e seus impactos.

2. METODOLOGIA

Este trabalho fundamenta-se numa abordagem qualitativa de estudo, na qual sdo analisados documentos
como o programa de extensdo cadastrado, registros na forma de relatérios, sobre as a¢des do programa
como: diarios de campo, videos, questionarios e relatérios de agdes extensionistas que foram
desenvolvidas de 2017 a 2019.

Severino (2007) afirma a importancia de analisar documentos que nao foram analisados, assim, trazendo
novos eixos de andlise, construindo outras visdes também. Como dito, o programa possui trés projetos
vinculados a ele e faremos a andlise do 1) formacdo de recursos humanos na area de educagio especial e
2) acessibilidade de pessoas com deficiéncia, sendo dividido em dois momentos e subdivididos para
melhor explanacio destes contetidos.

A preocupacio desta analise é em descrever e apontar os pontos qualitativos dos servicos prestados pelo
NAIA em AEE ou formagio, assim, descrevendo os processos e as perspectivas dos participes.

Segundo Bogdan e Biklen (2004):

19) A pesquisa qualitativa tem o ambiente natural como fonte direta dos dados
e o pesquisador como instrumento-chave; 292) A pesquisa qualitativa é
descritiva; 32) Os pesquisadores qualitativos estdo preocupados com o
processo e ndo simplesmente com os resultados e o produto; 42) Os
pesquisadores qualitativos tendem a analisar seus dados indutivamente; 52) O
significado é a preocupacio essencial na abordagem qualitativa [...]

Com isso, pretendemos refletir/analisar a pratica extensionista, os processos e seus pontos de eficacia na
relacdo dialégica como pressupde a politica nacional de extensao.

Como procedimentos metodolégicos organizou-se essa analise em:

Etapa 1: organizacdo de documentos disponibilizados sobre o programa, relatérios, registros em midias
sobre o conjunto de a¢des realizadas de 2017 a 2019 pelo Programa.

Etapa 2: Exploracdo dos dados a partir de um roteiro de andlises com metas e objetivos propostos no
programa e as a¢des implementadas e produzidas.

Etapa 3: Tratamento e andlises dos dados.

Os dados construidos, foram analisados com base em eixos temdticos a saber: a) formacdo de recursos
humanos em atendimento educacional especializado; b) Acessibilidade de pessoas com deficiéncia; c)
Processo de acompanhamento como servigo em educacdo especial; d) A¢des de acessibilidade no
apoio especializado; e) Relatos e reflexdes dos bolsistas apoiadores de inclusdo e acessibilidade:
indicadores das a¢des de AEE e f) Plano Educacional Individualizado/PEIL

3. RESULTADOS
a) Formacao de recursos humanos em atendimento educacional especializado

Este é o projeto de nimero 1 e seu principal objetivo é o de promover espacgos formativos, utilizando da
extensdo universitaria, para constru¢do da cultura inclusiva na Unifesspa, uma vez que, historicamente,
possuimos quadros de exclusao social das pessoas publico alvo da educacdo especial.

A cultura inclusiva é um ponto chave da implementagdo desse projeto na comunidade universitaria, pois
utilizamos de diversas estratégias formativas para tal objetivo. Como forma de espago, desenvolvemos o
Congresso Paraense de Educagdo Especial de carater bianual, encontros, seminarios, palestras, mesas
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redondas, oficinas e minicursos. Também, entendemos que a produgao de boletins informativos, cartilhas,
panfletos e outras formas de divulgacdo de conhecimento fazem parte do processo de praticas formativas.

O foco de atuacdo da pratica extensionista tem se expandido as regides adjacentes ao municipio de
Maraba, assim, desenvolvendo espagos em outros municipios como Jacunda, Canad dos Carajas e entre
outros que solicitam os servigos ofertados pelo nicleo. Como a politica nacional da educac¢io especial na
perspectiva da educagao inclusiva prever o desenvolvimento desses espacgos, o ntcleo possui uma grande
demanda nesse sentido e presta assessoria a diversos setores da Unifesspa e sela parcerias com entidades
de apoio especializado as pessoas com deficiéncia e os conselhos, bem como a promotoria que abrange os
direitos desse publico.

E importante ressaltar que os espacos formativos sio desenvolvidos em diversos setores da oferta de
servicos a comunidade, ndo se limitando a ambiéncia educacional, o que configura uma maior abrangéncia
da atuagdo do Naia, sendo em politicas de inclusdo educacional e acessibilidade de pessoas com
deficiéncia. Compreendemos que a partir da implementagdo dessa cultura, teremos a acessibilidade
necessaria para a comunicacdo, locomogao, lazer, saude, estudos etc. que as pessoas com deficiéncia sdo
asseguradas na legislacdo.

b) Acessibilidade de pessoas com deficiéncia

Este projeto desenvolvido pelo programa do NAIA/UNIFESSPA tem contribuido na oferta dos servigos em
educacgdo especial no ensino superior na tentativa de propiciar uma educagao inclusiva.

Além de contribuir com os servigos em educagio especial também tem colaborado com a efetivacdo das
politicas da educagdo especial na perspectiva da educagao inclusiva (SECADI/MEC, 2012) e ainda no que
normatiza o decreto 7611 (BRASIL, 2011). Na garantia de assegurar a todos os estudantes com deficiéncia
o direito a educagio de qualidade.

A metodologia deste trabalho é de cunho qualitativa supramencionado, pois analisaremos e
descreveremos o atendimento prestado pelo NAIA/UNIFESSPA aos alunos com deficiéncia que necessitam
de atendimentos especificos dentro da UNIFESSPA, no intuito de promover a inclusdo pedagdgica que
possibilitem a eles a oportunidade de igualdade de condigoes.

Além disso, analisaremos as tabelas de servicos em educagio especial, as planilhas, os relatérios finais dos
bolsistas apoiadores e o plano educacional individualizado-PEI dos alunos com deficiéncia.

) Processo de acompanhamento como servico em educacao especial

O NAIA/UNIFESSPA disponibiliza de acompanhamento em sala de aula com os alunos com deficiéncia,
este acompanhamento se da através de um bolsista intitulado apoiador que Dara suporte ao discente que
solicita os servigos em AEE.

O bolsista apoiador que esta diretamente na sala de aula juntamente com o discente com deficiéncia
disponibiliza ao estudante os servigos como; audiodescri¢io, ledor, transcritor, auxilio a locomog¢ao dentre
outros servicos.

O Naia/UNIFESPA oferta a todos os bolsistas de ensino pesquisa e extensdo e aos técnicos do nucleo
formacgdo na area de educagdo especial para qualificar os servigos prestados.

Os bolsistas apoiadores tém o papel de suma importancia no que diz respeito a inclusdo académica dos
alunos publico alvo da educagdo especial, que por meio deles tem assegurado aos estudantes a
permanéncia nos cursos de graduacdo ofertados pela Unifesspa.

Os servicos também tém contribuido na quebra de barreiras sendo elas; arquitetonica, atitudinal,
comunicacional, informacional, pedagégica dentre outras. Assim, promovendo um espaco de inclusdo
oportunizando aos estudantes com deficiéncia a terem as mesmas condi¢des para se desenvolverem
academicamente como os demais que fazem parte da instituicdo.

As tabelas de acompanhamento sdo organizadas semanalmente de acordo com a solicitagdo de apoio dos
estudantes com deficiéncia da Unifesspa. A solicitacdo desse apoio é feita pelo proprio estudante que
podera também solicitar em atividades internas e externas.
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d) Acoes de acessibilidade no apoio especializado

As iniciativas de ofertar condi¢des de acessibilidade como apoio especializado, requer uma organizacdo
pormenorizada, em dialogo com as demandas dos discentes com deficiéncia, por esta razio se utiliza uma
planilha especifica que é organizada de acordo com as demandas existentes no nucleo, pois, cada aluno
solicita de que forma necessita do seu material. Os materiais em formato acessivel sdo acessibilizado pelos
bolsistas apoiadores e depois corrigido por um técnico que é responsavel pelo departamento de
acessibilidade, apds isso, é enviado para o aluno.

O departamento de acessibilidade além de acessibilizar os acervos em formato acessivel também
produzem materiais tridimensionais, materiais em Braille, materiais em relevo dentre outros.

Portanto, esse departamento tem contribuido bastante na participacido dos estudantes com deficiéncia nos
cursos de graduacao.

e) Relatos e reflexdes dos bolsistas apoiadores de inclusdo e acessibilidade: indicadores das acdes de
AEE

Neste topico iremos descrever alguns pontos relevantes no que diz respeito a inclusdo académica dos
educandos com deficiéncia da UNIFESSPA que requer de apoio especifico.

Diante da analise desse documento, foi necessario identificar que os servicos e educacio especial prestado
pelo nucleo tem favorecido aos estudantes com deficiéncia sua permanéncia no ensino superior.

Portanto, os alunos afirmam que, o acompanhamento em sala de aula é de suma importincia no que diz
respeito no desenvolvimento das atividades e que se ndo houvesse esse trabalho nio seria possivel
acompanhar as aulas e nem desenvolver as atividades.

Diante da andlise, observamos que o trabalho desenvolvido no NAIA/UNIFESSPA tem colaborado bastante
no que se refere a inclusdo académica embora saibamos que o nucleo tem apontado algumas dificuldades
para melhor desenvolver suas atividades.

f) Plano educacional individualizado - PEI

Neste tépico, descreveremos de que forma o plano educacional individualizado esta organizado no ensino
superior. De acordo com o departamento de atendimento educacional especializado-AEE o PEI tem sido
construido a partir das leituras de alguns tedricos que abordam dessa tematica, que segundo eles, o plano
educacional especializado tem que ser construido com toda a gestdo da instituicdo que trabalhem com
alunos publico alvo da educagdo especial para que juntos possam trabalhar na perspectiva do ensino
colaborativo, dessa forma, contribuindo no desempenho do aluno.

O instrumento de PEI no ensino superior ainda se encontra em desenvolvimento, portanto, o
departamento do AEE tem apontado dificuldades na elaboragdo desse documento, pois, ainda nao foi
possivel contar com a parceria dos professores da instituicdo, desse modo, dificultando no
desenvolvimento do plano educacional individualizado.

E imprescindivel afirmar que as praticas extensionistas tem trazido resultados significativos quanto aos
objetivos deste programa em reflexdo. No que diz respeito ao projeto 1, temos um movimento de
sensibiliza¢do e de construgdo da cultura inclusiva por meio da promogao destes espacos, tendo em vista
que o projeto ndo visa preencher a lacuna na formacao dos profissionais, mas prestar assessoria e
fomentar a pratica inclusiva dentro e fora da Universidade.

Este projeto tem desenvolvido espagos em hospitais, shoppings center e outros espagos de atendimento a
esse publico da educacio especial que requer atendimento especifico de acordo com suas necessidades e
barreiras que possa encontrar.

Ao final de cada formagao, é distribuido um formulario de avaliagdo que possui perguntas que direcionam
a pratica desenvolvida no espaco, a fim de avaliar e levantar possiveis demandas a serem refletidas e
organizar formagdes para abordar as questdes.

Nesse sentido, o comportamento no atendimento, tanto educacional quanto social, comunicativo, entre
outros tem sido modificado para pontos positivos, em que praticas inclusivas tem sido implementadas
nesses espacos e a participa¢do dos envolvidos tem aumentado a cada espaco promovido, o que nos
mostra a qualidade desses espagos além dos questionarios.
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No que é referente aos servicos em educacdo especial dentro da Unifesspa, temos pontos de avango muitos
importantes na implementacdo do AEE de nivel superior, apesar das dificuldades encontradas nesse
processo. Ao analisar os documentos de relatérios finais de bolsistas e discentes atendidos, encontramos
pontos muito positivos que perpassam varias formas de acessibilidade e inclusdo em sala ou néo.

A oferta de servicos em educagio especial tem propiciado a permanéncia de alunos com deficiéncia nos
cursos de graduacdo da Unifesspa, pois é realizado a acessibilidade necessaria para isso. Muitos alunos, na
andlise dos relatdrios, afirmam que sua permanéncia tem vinculo direto com as praticas de inclusao
ofertadas pelo Naia e que sem isso, seus estudos estariam comprometidos ao fracasso educacional.

Isso nos faz refletir sobre a importancia da implementacio do AEE dentro das Universidades, sua garantia
a0 acesso e permanéncia nesses espagos.

Além disso, a experiéncia em que os bolsistas apoiadores de inclusdo vive, traz pontos positivos a sua
posterior pratica laboral, pois muitos afirmam um olhar mais voltado as pessoas com deficiéncia dentro da
sua area de atuac¢do, gerando a construcdo de uma identidade inclusiva com o publico da educacdo
especial, adotando de praticas inclusivas e trabalhando a transversalidade dos servicos de acessibilidade.

Nisso, podemos afirmar que sem os servigos e sem a pratica extensionista articulada ao ensino e a
pesquisa, terfamos um fracasso na permanéncia desses sujeitos e uma violacdo dos direitos de
acessibilidade e igualdade de condi¢des com os demais pares deles.

4. CONSIDERACOES FINAIS

E imprescindivel ressaltar os avangos da pratica extensionistas desenvolvidas pelo Naia/Unifesspa
inacessibilidade e formac¢do. Podemos concluir que esse papel é de suma importancia na implementacdo
da politica de acessibilidade e os servicos ofertados desempenham papel fundamental no que
compreendemos por cultura inclusiva.

Este papel tem trazido melhoras no atendimento dessas pessoas como discutimos acima e tem contribuido
para construgio de politicas de inclusido na cidade de Maraba e na construcdo de ferramentas de ensino
nas escolas basicas, afim da promog¢io da acessibilidade. Nesse sentido, a assessoria prestada aos diversos
setores da sociedade, na construcdo de uma rede de atendimento, tem assegurado acesso a informacgao,
saude, lazer, esporte e entre outros setores que sdo garantias de acesso em legislacao.

Mas apesar dos avangos, reconhecemos que ainda ha muitas transformagdes a serem realizadas para
efetivar, plenamente, os direitos desses sujeitos.
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Capitulo 6

A sala de aula como ambiente do Atendimento
Educacional Especializado no ensino de Ciéncias

Ana Rita Gongalves Ribeiro de Mello
Jorge Cardoso Messeder

Resumo: Este trabalho foi apresentado no CINTEDES1, na categoria relato de
experiéncia, sob o eixo tematico “Atendimento Educacional Especializado e os desafios
da Inclusao Escolar”, e trouxe a atuagao de uma professora do Atendimento Educacional
Especializado (AEE) no ambiente das salas de aula de uma escola municipal, localizada
no municipio de Mesquita (R]). Na época da pesquisa realizada, a professora autora
estava na condicdo de mestranda (PROPEC/IFR]), cursando a disciplina Pratica de
Ensino Supervisionada I (PES I), no segundo semestre de 2018, quando propds
desenvolver atividades, jogos e experimentos em ensino de Ciéncias para alunos
regulares e especiais. O desdobramento dessa pratica possibilitou a reunido de
informacdes e a coleta de dados, assim como, o alinhamento e a divulgacdo de uma
pesquisa intitulada “Atendimento Educacional Especializado: um olhar para o ensino de
Ciéncias a partir do enfoque CTS”, que teve essa mesma unidade escolar como cenario de
estudo (inicio em 2018 e término em junho de 2020). Com isso, os resultados alcan¢ados
a partir da PES I resultaram ac¢des positivas em relacdo ao ensino de Ciéncias, onde os
saberes cientificos trabalhados foram importantes a medida que possibilitaram aos
alunos o acesso ao conhecimento para além do senso comum, com base numa
abordagem metodologica voltada ao ensino de Ciéncias, na perspectiva do letramento
cientifico, segundo Krasilchik e Marandino (2007), que consiste em cultivar e exercer as
praticas sociais envolvidas com a ciéncia. Diante disso, foi possivel observar que tanto os
alunos do Atendimento educacional Especializado quanto os demais participaram das
aulas e dindmicas com alegria e prazer, demonstrando interesse e apropriacdo dos
contetidos apresentados, revelados nas respostas e pontos de vista que deram ao
término da Pratica de Ensino.

Palavras-chave: Atendimento Educacional Especializado. Educacdo Especial. Ensino de
Ciéncias. Letramento cientifico.

Coléquio Internacional de Educagdo Especial e Inclusdo Escolar: evento no campo da Educagdo Inclusiva no
Brasil, realizado em Floriandpolis (SC), de 25 a 27 de junho de 2019, com a tematica “Re-Imanginando a escola
inclusiva: politicas, praticas e inovagdes”. O evento teve como objetivo possibilitar um espago de discussao das politicas
nacionais de Educacdo Inclusiva, a partir dos didlogos com os contextos internacionais e locais.
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1.INTRODUCAO

Hoje é dificil pensar um mundo sem influéncia da ciéncia e da tecnologia, cujas causas e implica¢des estao
diretamente ligadas a acdo e reagdo do homem em sociedade.

Portanto, propor uma educacdo ao publico da educagdo especial exige um olhar abrangente dentro do
contexto sociocultural, é necessario buscar uma maneira de tornar esse publico auténomo, capaz de
receber e utilizar as informagoes para melhorar sua condicdo de ser e de estar em seu meio.

Quer seja no processo de escolarizacdo dos alunos com deficiéncia na sala de aula comum, quer seja no
contexto vivenciado nos atendimentos nas salas de recursos, hd uma preocupa¢do exacerbada em
priorizar o desenvolvimento de competéncias e habilidades nas disciplinas do curriculo, principalmente
portugués e matematica, como se apenas o letramento nessas areas fosse suficiente para cumprir a missao
de promover o desenvolvimento e autonomia desses sujeitos.

No entanto, no mundo contemporineo, as relagdes dos sujeitos, com a ciéncia e a tecnologia sdo
indissociaveis, e, portanto, negar e ou omitir contetidos em ensino de Ciéncias as pessoas com deficiéncia é
cumprir de forma incompleta a proposta da educacgdo especial na perspectiva inclusiva, ja que a ciéncia e a
tecnologia estdo inseridas, direta ou indiretamente, na sociedade e na vida de cada cidadao.

Considerando que a cidadania se refere a participagdo efetiva dos individuos,
tenham eles necessidades educativas especiais ou ndo, em todas as esferas da
sociedade, torna-se evidente a necessidade do ensino de ciéncias. Deve-se
ensinar Ciéncias para permitir ao cidaddo ser protagonista do mundo que vive
(BENITE; BENITE; VILELA-RIBEIRO, 2015, p. 84).

Ao longo da histdria, o ensino de Ciéncias passou por grandes mudangas, desde o salvacionismo cientifico,
passando pela ideia de formar cientistas, até os tempos atuais em que se busca um ensino baseado no
letramento cientifico, cujo processo é os alunos se apropriarem do conhecimento de forma critica,
consolidando em uma formagao para a cidadania.

Com isso, ao aproximar os alunos do Atendimento Educacional Especializado ao ensino de Ciéncias, o
intuito foi mostrar que o letramento, o letramento matematico e o letramento cientifico sdo processos que
caminham lado a lado e se complementam, quando o sujeito traduz esse aprendizado na capacidade de
compreensdo e transformacao da realidade dele.

0 processo pedagogico do AEE busca se desenvolver de forma a rever com frequéncia métodos de ensino,
conhecimentos praticos e tedricos, no sentido de proporcionar uma adequacao a forma do ensinar e
aprender.

O trabalho pedagégico a ser desenvolvido na Sala de Recursos devera partir dos
interesses, necessidades e dificuldades de aprendizagem especifica do aluno,
oferecendo subsidios pedagogicos, contribuindo para a aprendizagem dos
conteidos na classe comum e, utilizando-se ainda, de metodologias estratégias
diferenciadas, objetivando o desenvolvimento da autonomia, independéncia e
valorizacao do aluno (ANDRADE, 2013, p.10).

Assim, os passos iniciais da pesquisa “Atendimento Educacional Especializado: um olhar para o ensino de
Ciéncias a partir do enfoque CTS” aconteceu em 2018, e sua conclusdao em 2020, de modo que esteve
vinculada ao Programa de Pés-Graduagdo Stricto Sensu em Ensino de Ciéncias (PROPEC), do Instituto
Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Rio de Janeiro (IFR]), de modo que dentro do programa das
disciplinas obrigatérias do curriculo dos mestrados profissionais, consta uma disciplina denominada
Pratica de Ensino Supervisionada I (PES I), que tem como objetivo desenvolver no ambiente de pesquisa
uma pratica para socializar os conhecimentos que sao originados no transcorrer do curso.

..0 foco do mestrado profissional em ensino deve estar na aplicacdo do
conhecimento, ndo na produgio do conhecimento, ou seja, no desenvolvimento,
na pesquisa aplicada ndo na pesquisa basica (MOREIRA; NARDI, 2009, p.5).

A titulo de conhecimento, nosso estudo foi desenvolvido numa perspectiva qualitativa, com uma pesquisa
intervencdo, na ideia de pesquisar a prdpria pratica pedagdgica no ambiente da Sala de Recursos
Multifuncionais, cuja meta foi desenvolver estratégias pedagégicas no ensino de Ciéncias a partir do
enfoque Ciéncia Tecnologia e Sociedade (CTS) junto aos alunos da educacdo especial, com o titulo de
“Atendimento Educacional Especializado: um olhar para o ensino de Ciéncias a partir do enfoque CTS".
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Nesse sentido, a proposta da PES I foi desenvolver atividades em ensino de Ciéncias para as turmas que
tém alunos do Atendimento Educacional Especializado (AEE) incluidos na sala regular, na perspectiva do
letramento cientifico, conforme Krasilchik e Marandino (2007).

A abordagem desenvolvida na PES I visou superar a delimitacdo da Sala de Recursos Multifuncionais
(SRM) para o AEE, de forma que as atividades desenvolvidas buscaram contemplar tanto os alunos da
educacdo especial, quanto os demais alunos da sala de aula regular. Para esse fim, as atividades foram
realizadas no ambiente da sala de aula, visto que ndo ha praticas escolares definidas para os estudantes
com deficiéncia, mas sim, acdes, pensamentos e adaptagdes providas de acessibilidade.

Para Marcia Pletsch (2014), a possibilidade de desenvolvimento do sujeito com necessidades educacionais
especiais por meio do processo ensino e aprendizagem esta em lhe oferecer condi¢des educacionais, onde
esse processo requer o uso de recursos especiais.

Visto isso, educar na diversidade é tragar um caminho com possibilidades em que sejam oferecidas
condi¢des aos alunos com necessidades educacionais de construir seu saber e participar dos diversos
espacos da sociedade; é contemplar o ensino e a aprendizagem sob diversas dimensdes, como o empenho
da Educacgio Especial em disponibilizar conhecimentos, metodologias e recursos aos alunos.

2. OBJETIVOS DAS ATIVIDADES REALIZADAS
2.1. OBJETIVO GERAL

Desenvolver atividades em ensino de Ciéncias na perspectiva do Atendimento Educacional Especializado
no ambiente da sala de aula.

2.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS
Conceituar alguns fendomenos, sensacgoes e transformagdes em ensino de Ciéncias.

Analisar a participacdo dos alunos da educacgdo especial nas atividades propostas no ambiente da sala de
aula.

3. METODOLOGIA
3.1 AESCOLARIZACAO NO CENARIO INCLUSIVO

Por certo, um espaco inclusivo ndo pode ser medido somente pelos recursos disponiveis, mas também
pela forma com que sdo aplicados, considerando a composi¢cdo dos alunos. De fato, o que torna o ambiente
escolar inclusivo é a qualidade da mediagao, relacionada a peculiaridade do grupo, a qual se dara a medida
que o processo de ensino e de aprendizagem acontece.

Portanto, a partir do momento em que se conhecem as necessidades de cada um dos componentes do
grupo, é possivel pensar nas diferenciacdes, o que ajudara na sele¢do e elaboragdo de recursos que farao
parte do processo e ou da individualizacdo necessaria para alguns.

O processo de escolarizacdo requer a¢des continuadas, de modo que leva a revisdo de meios, formas,
metodologias, recursos, questdes que acontecem em funcio das necessidades que emergem da pratica
pedagdgica do dia a dia.

Na verdade, a proporgio que a inclusdo escolar desencadeou novas perspectivas, no sentido de promover
a escolarizacao dos estudantes com deficiéncia, o sistema escolar também vem acompanhando a trajetéria
dessa légica, de forma a garantir o acesso, a participagdo, a aprendizagem e a permanéncia desse alunado
no ensino regular.

Educar para a diversidade requer “estrutura arquitetdnica e de recursos, Projeto Politico Pedagégico,
organizacdo curricular, metodologias de ensino, praticas pedagogicas, sistema de avalia¢do, programacio
de atividades, etc.” (GLAT, 2018, p.11).

Posto isso, é no ambiente da escola que os alunos tém direito de acesso aos contetidos de todas as areas do
conhecimento, pois é um equivoco fazer referéncia a escolarizacdo dos sujeitos com deficiéncia pelo
processo de alfabetizacdo em matematica e portugués. Assim sendo, essas dreas ocupam uma hierarquia
superior as demais e, com isso, outros saberes deixam de ser trabalhados com esses sujeitos, o que limita o
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processo ensino-aprendizagem e deixa de favorecer e tornar mais amplo o desenvolvimento deles,
enquanto sujeitos historicos, sociais e culturais.

Partindo dessas inquietagdes, o Mestrado Profissional em Ensino de Ciéncias trouxe a possibilidade de
desenvolver um trabalho no viés do letramento cientifico, aos alunos do Atendimento Educacional
Especializado, de forma a proporcionar-lhes a aproximagio dos conceitos cientificos com base no ensino
CTS (Ciéncia Tecnologia e Sociedade).

Sobre o ensino CTS, esse é um ensino que busca trabalhar os contetidos em ciéncias com base em temas
sociais a partir de uma problematizacdo, passando pela organizacdo do conhecimento, até chegar ao
estagio em que o aluno possa se apropriar do conhecimento, compreendé-lo, refletir e ter a capacidade de
tomada de decisdo frente a situagdo-problema inicial (NASCIMENTO; VON LINSINGEN, 2006).

7

Esse é o contexto em que a PES I se desenvolveu, cujo objetivo foi aplicar estratégias didaticas
contemplando propostas de ensino e aprendizagem em ensino de Ciéncias no ambiente da classe comum,
para divulgar e chamar atencdo dos alunos sobre a importancia de ensino de Ciéncias para o exercicio da
cidadania, uma vez que “as escolas possuem papel fundamental para instrumentalizar os individuos sobre
os conhecimentos cientificos basicos” (KRASILCHIK; MARANDINO, 2007, p.22).

As questdes levantadas durante as atividades buscaram explorar aspectos sociais culturais, motores e
afetivos, partindo de acontecimentos e situagdes bem presentes no dia a dia do aluno, de forma que esse
sujeito compreendesse e se apropriasse do conhecimento cientifico a fim de assumir comportamento e
atitudes sob um olhar cientifico.

3.2. A PRATICA DE ENSINO SUPERVISIONADA EM ACAO

A Prética de Ensino Supervisionada 1 (PES I) foi desenvolvida na Escola Municipal Irena Sendler:
estabelecimento escolar pertencente a rede publica municipal da cidade de Mesquita (R]), com turmas do
19, 22, 32 e 72 anos do ensino fundamental I. E importante dizer que foi nesta institui¢io que a pesquisa de
mestrado aconteceu entre os anos de 2018 e 2020.

Cabe destacar que a cidade de Mesquita esta localizada na regido metropolitana do Rio de Janeiro, na
baixada fluminense, onde, de acordo com o ultimo o censo do IBGE (Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica) de 2010, tem uma popula¢do de 168.376 mil habitantes e possui um IDHM (indice de
Desenvolvimento Humano Municipal) de 0,737. Com taxa de escolarizagdo de 6 a 14 anos de idade de
97,9%, em 2015, o IDEB (fndice de Desenvolvimento da Educagdo Basica) dos anos iniciais do ensino
fundamental é de 4,8 e de 3,6 dos anos finais do ensino fundamental. A Secretaria Municipal de Educacdo
conta com quarenta e uma (41) escolas em funcionamento, dentre as quais trés em regime de educagao
integral de tempo integral, dentre as quais, a Escola Municipal Irena Sendler, cuja jornada é de oito horas.

Buscando consolidar a modalidade da Educagdo Especial com base na Politica Nacional de Educagido
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, o municipio dispde de vinte e duas (22) Salas de Recursos
Multifuncionais (SRM) e trinta e nove (39) professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE).

Sobre o estabelecimento de ensino em questdo - Escola Municipal Irena Sendler - é uma unidade com
duzentos e noventa e cinco (295) alunos matriculados, dos quais dezesseis (16) estdo inseridos no servico
do AEE. A escola tem turmas do primeiro (12) ao oitavo (82) ano do Ensino Fundamental (uma turma de
primeiro ano, uma turma de segundo ano, uma turma de terceiro ano, uma turma de quarto ano, duas
turmas de quinto ano, duas turmas de sexto ano, duas turmas de sétimo ano e duas turmas de oitavo ano),
com uma equipe escolar composta por um diretor, um coordenador pedagégico, um (1) orientador
educacional, um orientador pedagégico (1), vinte e trés professores (23), sendo sete (7) professores do
Ensino Fundamental I e dezesseis (16) professores do Ensino fundamental II, um (1) secretario escolar e
quatro (4) auxiliares de secretaria, dez (10) inspetores, duas (2) merendeiras, dois (2) auxiliares de
cozinha e trés (3) agentes de servigos gerais. O prédio da escola é uma estrutura fisica vertical a qual
possui quatro (4) andares em que se dividem as salas de aula e demais espacgos, como: auditério, quadras
esportivas, refeitorio e banheiros.

As atividades desenvolvidas na turma do 12 ano foram voltadas a exploragio das cores no dia a dia, onde
as criangas fizeram pintura com tinta guache, de forma que, inicialmente, identificaram e usaram as cores
primadrias, e, em seguida, foram agucadas a criar hipdteses sobre a possivel mistura das cores. Nas figuras
1 e 2 sdo mostradas as atividades desenvolvidas com base no contetido e luz e cores.
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Figura 1 - Aluna em atividade de mistura das cores primarias
x e

Fonte: Arquivo dos autores

Figura 2 - Cartaz produzido pela turma com releitura do livro “Entre Nuvens”?2

Fonte: Arquivo dos autores

No 22 ano, a dindmica teve como objetivo estimular as criancas a se reconhecerem no mundo por meio dos
6rgdos do sentido, de forma a reconhecer e identificar cada sentido em situag¢des do cotidiano por meio de
oficinas, em que houve a combinacdo de estimulos visuais, auditivos, olfativos e gustativos, como
reconhecimento de sons diversos, diferenciar gosto de alimentos salgados, doces, azedos e outros.

A figura 3 ilustra a participagdo da aluna no momento em que identificava o cheiro de um produto, e a
figura 4 mostra um jogo de tabuleiro que foi desenvolvido junto com a turma, com a finalidade de associar
o0 6rgdo ao estimulo, por meio de fichas contendo as a¢des diversas requeridas pelos 6rgios sensoriais.

Figura 3 - Aluna participando do circuito sensorial com a exploragdo do olfato
W b | &

Fonte: Arquivo dos autores

2 NEVES, A. Entre nuvens. Sio Paulo: Saraiva, 2012. 32p.
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Figura 4 - Jogo de tabuleiro desenvolvido junto com os alunos
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Fonte: Arquivo dos autores

No 32 ano, o tema desenvolvido foi a germinacdo de semente, buscando fazer uma metafora com o ciclo da
vida. Foi trabalhada a musica ‘Semente’, de Armandinho3, com a culminancia do experimento do feijao,
cuja evolugdo foi acompanhada pelos alunos, diariamente, com observagdes, inferéncias e anotacdes. Foi
um experimento que os alunos gostaram muito, principalmente pelo fato de identificarem e
acompanharem cada fase do processo de crescimento e desenvolvimento do grio de feijao.

Na figura 5, os alunos, em processo de colaboragdo preparam no recipiente o grio de feijdo, ja a figura 6
mostra o feijdo apos sete dias de germinagao.

Figura 5 - Alunos realizando o experimento do feijao com algodao

Fonte: Arquivo dos autores

Figura 6 - Grdo de feijdo germinado

Fonte: Arquivo dos autores

3 UNIVERSAL MUSIC LTDA. Armandinho - Semente. (4min.38). 2008. Disponivel em:
<https://www.youtube.com/watch?v=wxTRwsZllv4>. Acesso em: 3 set. 2018.
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Para o 72 ano foi proposto o tema sobre acidos e bases, uma vez que sdo substancias que se lidam
diariamente e estdo na vida diaria, como no gosto das frutas e até mesmo no ciclo vital, no caso, no
processo digestorio, pela agdo dos sucos gastricos, momento em que a turma pdde acompanhar a agio das
misturas de vinagre, agua sanitdria, detergente liquido e leite ao suco de repolho roxo. Com isso, houve a
constatacdo da acdo do repolho, que resultou na mudanga de cor do suco e, posteriormente, conforme a
cor da solucdo misturada, foi feita a classificacdo das substancias como uma base ou um 4cido, em fungao
do pH (Potencial Hidrogenionico), a fim de observar o grau de acidez, neutralidade ou alcalinidade das
solucdes misturadas.

Na figura 7 sdo mostrados os materiais para a realizacdo do experimento com extrato do repolho roxo:
potes contendo: vinagre, agua sanitdria, detergente liquido, leite, suco de repolho roxo, enquanto a figura
8 traz grupo de alunos comparando as cores encontradas e respondendo alguns questionamentos. Por sua
vez, a imagem 9 trata-se da escala de indicador de pH, a fim de auxiliar ao alunos a fazer a comparacao das
cores das solu¢des depois de receberem adicdo do suco de repolho e classifica-las como solucdo acida ou
basica.

Figura 7 — Material utilizado no experimento indicador de pH com repolho roxo

Fonte: Arquivo dos autores

Figura 8 - Inferéncias sobre a acdo do suco de repolho nas diferentes substéncias

Fonte: Arquivo dos autores

Figura 9 - Escala indicador de pH

Atidez crescente Basicidade crescente

Fonte: https://blogdoenem.com.br/acido-ou-base-simulado-enem/. Acesso em: 3 set. 2018.
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Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educacio Inclusiva

A tabela 1 mostra o planejamento que foi cumprido na disciplina de PES I, contendo a carga-horaria e as
atividades desenvolvidas.

Tabela 1 Proposta de atividades desenvolvidas para atender os objetivos da PES |

Publico Contetddo Estratégias didaticas Objetivo
Apresentar a proposta da
Projeto de Exposicdo oral pesquisa que sera 1h
pesquisa do desenvolvida
Professores — o
Mestrado Verificar a concepgdo
Profissional Questionario docente sobre ensino de 1h
ciéncias e educacdo inclusiva
Oficina 1 - Dando cores as Explorar as cores por meio 3h
formas de pintura com tinta guache
12 ano Luz e cores - . . i
Oficina 2 - Leitura do livro EXplOI‘E.lI‘ as cores potr melo
. R da releitura do livro ‘Entre 3h
Entre nuvens R .
nuvens’, de André Neves
Explorar os sentidos por
Oficina 1 - Circuito sensorial meio de diferentes estimulos 2h
29 ano Orgios no ambiente
sensoriais Produzir um jogo tipo loteria
Oficina 2 - Jogo dos sentidos a partir dos conceitos 2h
vivenciados na oficina 1
o« . N Acompanhar as fases de
o Germinacdo de Experimento - Experiéncia do .
32ano Six desenvolvimento da semente 6h
semente feijao cx
do feijao
o ~ . Experimento da mistura de s .
72 ano - Reacdo quimica Identificar o pH de diferentes
Jag extrato de repolho roxo com ~ 2h
701 - &cido base . solucdes
diferentes produtos
Alunos o« —_ . .
Germinacdo de Mostra Cultural: Oficina sobre | Realizar o plantio da
presentes o cn 3h
semente Germinacdo de semente semente de feijao
na escola
. L Planejar as atividades;
Planejamento das atividades; jar wi Pt
ok roduciio e confeccio do Confeccionar o relatdrio das 7h
p <l atividades da Pratica de
relatério . -
Ensino Supervisionada I
Total 30h

Fonte: elaboragdo dos autores.

As atividades desenvolvidas tiveram como objetivo destacar a ideia de que a ciéncia ndo é apenas para
cientistas inseridos em um ambiente restrito e restritivo, em que poucos tém acesso e possibilidades de
atuar, uma vez que os alunos tendem a aprender melhor os conceitos quando eles mesmos sdo
protagonistas dos experimentos e praticas que executam. Assim, a proposta das aulas buscou dar crédito
ao desenvolvimento cognitivo de todos os alunos e contemplou contetidos com base em suas vivéncias, de
forma que puderam experimentar tocar, sentir, perceber e inferir hipéteses.

O aporte tedrico para o trabalho executado partiu de referenciais em ensino de Ciéncias, como Krasilchik e
Marandino (2007), e em Educacdo Especial, como Glat (2018) e Pletsch (2014), assim como em
documentos norteadores da Educacao Especial (BRASIL, 2001; 2008), a Lei Brasileira de Inclusao da
Pessoa com Deficiéncia (BRASIL, 2015) e Manual de implantacdo das Salas de Recursos Multifuncionais
(BRASIL, 2010).

De acordo com Krasilchick e Marandino (2007), o ensino de Ciéncias procura incluir elementos que
refletem as mudangas a partir dos fatores politicos e econdmicos, onde busca comunicagdo com as
disciplinas tradicionais da area de ciéncia e destas com as demais, para que os alunos nao se confinem na
sala de aula e tenham capacidade para discutir a realidade.

Assim, a escola deve buscar formas de atuagdo que contribuam na superaracdo de praticas
discriminatoérias e na aceitagdo das diferencas, através de ag¢des intencionais direcionadas dentro do
contexto pedagégico, como por exemplo, a maneira de como a informagdo é transmitida na pratica
educacional, em que sendo apresentada de forma flexivel caracteriza-se como estratégia para engajar os
alunos ao processo de aprendizagem.
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Ademais, é preciso levar em conta o papel social da escola moderna, entendida
aqui como locus cultural privilegiado para o desenvolvimento e a humanizagao
das pessoas por meio dos conhecimentos construidos e sistematizados
historicamente (PLETSCH, 2014, p.161).

Esse processo de evolugdo pode ser reconhecido na analise histérica do ensino de Ciéncias que tém como
caracteristica comum a de um cidadao para participar e usufruir das oportunidades, responsabilidades e
desafios do cotidiano (KRASILCHICK; MARANDINO, 2007, p.5).

Os saberes cientificos explorados consistiram em eventos fisiolégicos, como a germinacdo de semente
enquanto processo de crescimento, o processo de luz e cores, com classificagdo e mistura das cores
primarias, as fun¢des dos 6rgdos sensoriais e as propriedades das substancias - acido e base, e nivel de pH.

Por fim, os contetidos trabalhados por meio de experimentos, atividades e jogos ampliaram acgdes
positivas em relacdo ao ensino de Ciéncias e, principalmente, no fazer ciéncia, uma vez que o
conhecimento cientifico tem um significado diferencial na formagdo dos estudantes, cujas aplica¢des do
ensino nessa area consistem na atuacdo do cidaddo na sociedade, visto que o papel da ciéncia e da
tecnologia na vida pessoal e social dos cidaddos promove o aprendizado para que eles compreendam o
mundo e nele promovam transformacoes.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Promover o letramento cientifico as pessoas com deficiéncia dentro de um dialogo de reconhecimento a
diversidade é inseri-las no cendrio cientifico e tecnoldgico da sociedade, pois é uma forma do sujeito
entender melhor o mundo e melhorar a qualidade de vida dele.

Ainda que o aluno traga consigo principios, histérias e marcas voltados ao senso comum, e que precisam
ser respeitados, é necessario que ele aprenda sobre as questdes sociocientificas a fim de respondé-las de
forma consciente e racional em seu ambiente de convivio, pois esse conhecimento o auxiliara no processo
de letramento cientifico e, consequentemente em sua formacdo para a cidadania.

Portanto, este relato de experiéncia permitiu mostrar o trabalho que foi feito ao longo da PES I, onde foi
possivel destacar a participacdo dos alunos nas aulas, nos jogos e dinamicas, com alegria e prazer, de
maneira que demonstraram interesse e apropriacdo dos contetdos apresentados, revelados nas respostas,
relatos e pontos de vista que deram ao término da Pratica de Ensino.

Ao professor coube desenvolver as atividades de forma a visar o letramento cientifico, o que permitiu
inferir que a pratica pedagdgica proposta possibilitou aos alunos o acesso ao conhecimento cientifico para
além do senso comum, tanto dos alunos regulares quanto aos alunos da Educagao Especial.
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Capitulo 7

Repensando o enfoque da inclusdo no curso de
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Resumo: As pessoas com deficiéncia enfrentaram dificuldades no decorrer dos anos para
conquistar espaco na sociedade, nas escolas especializadas e, nos ultimos anos, no
Ensino Comum. As principais legislacdes educacionais estabelecem que todas as pessoas
com algum tipo de deficiéncia tém o direito de serem inseridas na escola, inclusive no
Ensino Comum, tendo a instituicdo escolar a obrigacao de alterar os espacos fisicos e os
processos de ensino, a fim de atender as especificidades desses educandos e promover-
lhes a efetiva aprendizagem. Tendo em vista que o professor é um dos agentes principais
desse processo de inclusao, é relevante pensar na sua formacgdo voltada a essa tematica.
Esta formac¢do comegou a ser discutida no sentido da sua reformulacao com a Declaragao
de Salamanca que enfatizou aspectos relevantes sobre principios, politicas e praticas na
area de Necessidades Educativas Especiais. Diante disso, este trabalho tem como
objetivos  investigar as contribuicdes que a Disciplina Optativa de Intervencdo
Pedagdgica e Necessidades Educativas Especiais trouxe para a formacao dos
graduandos em Ciéncias Biolégicas da Universidade Tecnolégica Federal do Parana -
Campus Dois Vizinhos, a utilizacdo de novas metodologias no desenvolvimento da
disciplina, levantar as fragilidades dessa formacdo, bem como sugestdes de melhoria. A
pesquisa teve como publico-alvo os alunos do referido curso que encontravam-se
matriculados na supracitada disciplina. Os resultados obtidos evidenciam a relevancia
de incluir disciplinas obrigatérias voltadas a essa tematica na grade curricular dos
cursos superiores de licenciatura, o que possibilitaria a ampliacdo dos debates e,
consequentemente, contribuiria para uma formacao de melhor qualidade.

Palavras-chave: Formacao de professores, Necessidades educativas especiais, Inclusao
Educacional.

Trabalho publicado, anteriormente, no VI SINECT - Simpdsio Nacional de Ensino de Ciéncia e Tecnologia, da UTFPR de
Ponta Grossa, de 27 a 30 de novembro de 2018.
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1.INTRODUCAO

O atendimento educacional especializado para as pessoas com deficiéncia foi se efetivando
gradativamente na histéria da educacdo brasileira, no entanto trouxe por muito tempo intrinsecamente
uma concepc¢do de educacido segregacionista. Essa concepgido de Educagdo Especial vinculada apenas as
escolas especializadas implicou numa concep¢do de formagdo do professor também de maneira
segregacionista. Nesse sentido, as principais preocupag¢des com a formagio do professor se voltaram por
muitos anos e ainda se voltam para a formagao do professor que vai atuar nas escolas e/ou turmas que
atendem exclusivamente os alunos com necessidades educativas especiais.

Com a ampliac¢do das politicas voltadas para a inclusdo educacional, constata-se alguns avangos no sentido
da formacéo do professor e da sua atuac¢do no Ensino Comum. No que se refere a formacédo do professor, a
insercdo da Disciplina de Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, nos cursos de Formagdo de Docentes,
mesmo de maneira incipiente ja representa uma conquista. No que se refere a atuacdo profissional no
Ensino Comum, a exigéncia dos profissionais especializados como o professor de - LIBRAS, do
tradutor/intérprete de LIBRAS em turmas que estudam alunos surdos, o apoio do professor que atua com
os alunos cegos no sentido de orienta¢do ao professor do ensino Comum nas turmas que estudam alunos
com deficiéncia visual e o apoio do professor da Sala de Recurso Multifuncional aos docentes do Ensino
Comum que possuem alunos da Sala de Recurso representam medidas importantes. No entanto, esses
profissionais, com excec¢do do professor e do intérprete de LIBRAS, ndo atuam diretamente nas turmas do
Ensino Comum, ou seja, eles servem de apoio no sentido de orientagdo ao professor do Ensino Comum.
Estas também sdo conquistas fundamentais, mas nao sdo suficientes para garantir um atendimento de
qualidade a todos os alunos.

Com base no exposto, constata-se a necessidade de reformulacdo das grades dos cursos de formacao de
docentes, com a insercdo e/ou ampliacio da carga horaria das disciplinas desses cursos voltadas a
Educacdo Especial e a inclusdo educacional dos alunos com necessidades educativas especiais, fazendo-se
necessario o desenvolvimento de mais pesquisas no Ensino Superior para averiguar como estdo
estruturados os cursos de licenciatura no sentido da inclusdo educacional.

Diante disso é que se justifica a necessidade deste trabalho, o qual apresenta os resultados de uma
pesquisa bibliografica sobre as politicas publicas voltadas para a Educacdo Especial e para a inclusio das
pessoas com necessidades educativas especiais e discorre sobre os resultados de uma pesquisa de campo
realizada com alunos do Curso de Licenciatura em Ciéncias Biolégicas da Universidade Tecnolédgica
Federal do Parana - Campus Dois Vizinhos, que cursaram a Disciplina Optativa de Intervencdo Pedagogica
e Necessidades Educativas Especiais no primeiro semestre letivo de 2018.

A pesquisa de campo objetivou identificar as contribuicdes que a referida disciplina trouxe para a atuacido
profissional do futuro Licenciado em Ciéncias Bioldgicas; ouvir as impressdes dos académicos a respeito
da dinamica de trabalho utilizada em sala de aula, a fim de averiguar se a disciplina possibilitou o
desenvolvimento de novas metodologias; identificar as lacunas presentes na disciplina; fazer um
levantamento com os licenciandos de propostas de melhoria para a disciplina e para o curso de Ciéncias
Biolégicas.

2. AS POLITICAS EDUCACIONAIS VOLTADAS A EDUCAGAO ESPECIAL E A INCLUSAO

Observa-se que as pessoas com deficiéncia carregam uma histéria de exclusdo desde a sua origem, uma
vez que, desde as civilizagdes mais antigas ndo havia aceitacdo do que estivesse fora do padrdo de
“normalidade”, o que prevalece até os dias atuais, apesar de que, algumas conquistas tanto no sentido de
legislacdo, quanto na prépria inser¢do do aluno com deficiéncias nas escolas especializadas e no ensino
comum ja foram alcangadas.

0 atendimento as pessoas com deficiéncia, em nivel de Brasil, iniciou durante o Império, no Rio de Janeiro,
“com a criacdo de duas instituigdes: o Imperial Instituto dos Meninos Cegos, em 1854, atual Instituto
Benjamin Constant - IBC, e o Instituto dos Surdos Mudos, em 1857, atual Instituto Nacional da Educacgéo
dos Surdos - INES” (BRASIL, 2008, p. 06).

Constata-se que no Brasil, num primeiro momento as preocupacdes de atendimento as pessoas com
deficiéncia se voltaram mais para as deficiéncias sensoriais e que somente num segundo momento, as
outras deficiéncias, dentre elas, as mentais, comecaram a ganhar espacgo, ou seja, somente no inicio do
século XX, quando as ideias da Escola Nova chegaram ao Brasil, é que se ampliou essa preocupacgao.
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Nesse sentido, até aproximadamente a metade do século XX foram criadas trés importantes instituicoes
especializadas, sendo estas: o Instituto Pestalozzi, fundado em 1926, este especializado no atendimento as
pessoas com deficiéncia mental; em 1945, Helena Antipoff* criou o primeiro atendimento educacional
especializado as pessoas com Superdotacdo na Sociedade Pestalozzi e em 1954, foi criada a Associagdo de
Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE (BRASIL, 2008, p. 06).

Mantoan (2001) afirma que a histéria da Educagdo Especial no Brasil pode ser dividida em trés periodos
principais, sendo o periodo de 1854 a 1956 caracterizado pelas iniciativas de carater privado, de 1957 a
1993 marcado por agdes oficiais de ambito nacional e, a partir de 1993 pelos movimentos em prol da
inclusdo escolar.

Desse modo, evidencia-se que as primeiras agdes se voltaram mais para um atendimento clinico
especializado, e aos poucos foram integrando-se a educagdo escolar, porém por muito tempo com objetivo
segregacionista.

Ao longo desse periodo desde as primeiras iniciativas em prol das pessoas com deficiéncia até o inicio do
século XXI, diversas legislacdes educacionais passaram a contemplar os direitos ao atendimento das
pessoas com necessidades educativas especiais e mais recentemente as politicas de inclusdo. Nesse
sentido destaca-se a Constituicdo Federal (CF) de 1988, a qual em trés de seus artigos assegura o direito
de estudar a todas as pessoas, o que inclui as pessoas com deficiéncia. No artigo 205, estabelece: “A
educacdo, direito de todos e dever do Estado e da familia, sera promovida, visando o pleno
desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua qualificacdo para o trabalho”
(BRASIL, 1988). No artigo 206, ja no inciso I, a referida Lei garante a igualdade de condigdes, tanto para o
acesso, quanto a permanéncia dos alunos na escola e no artigo 208 ao mencionar o dever do estado com a
educacdo, esta Lei em seu inciso III assegura especificamente: “atendimento educacional especializado aos
portadores de deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino” (BRASIL, 1988).

Diante do exposto, evidencia-se que, a CF de 1988 garante o direito de todas as pessoas a educacio e deixa
explicita a necessidade da inclusdo educacional as pessoas com deficiéncia ao estabelecer que estas devem
ser atendidas preferencialmente na rede regular de ensino, direito este também ratificado na Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢do Nacional (LDB) n2 9.394/96, o que representa um avango significativo no
sentido da inclusdo. Observa-se ainda que as duas legislacdes sdo cautelosas, quando utilizam o termo
“preferencialmente” na rede regular de ensino, o que é necessario, pois nem todas as pessoas com
necessidades educativas especiais tém condi¢cdes de frequentar o ensino comum, nem as escolas dessa
rede de ensino estdo preparadas para o atendimento de todas essas pessoas com as mais diversas
deficiéncias. Portanto, essa cautela é imprescindivel para que o processo de inclusdo ocorra de maneira
gradativa e efetiva, pois do contrario, esse processo em vez de incluir, pode excluir esses alunos que,
depois de muitos anos, estdo comegando a conquistar o seu espago no ambiente escolar, no mundo do
trabalho e na sociedade como um todo.

A LDB n? 9.394/96 traz uma nova concep¢ao de Educacao Especial, pois ao contempla-la como uma
“modalidade de ensino que permeia todas as etapas e niveis de ensino”, essa legislacdo educacional,
“permite desvincular 'educagdo especial' de 'escola especial” (BRASIL, 2005, p. 19). Desse modo,
compreende-se a “educacdo especial como um recurso que beneficia e que atravessa o trabalho do
professor com toda a diversidade que constitui o seu grupo de alunos” (BRASIL, 2005, p. 19).

Desse modo, compreende-se que a Educacdo Especial ndo se limita ao trabalho realizado apenas pelas
escolas especializadas, mas também pelas escolas do Ensino Comum. Portanto, a LDB avanca no sentido da
inclusdo educacional ndo somente dos alunos com necessidades educativas especiais, mas da populacdo
como um todo. Isso requer a implementacdo de politicas publicas que vao além da relagdo professor-
aluno, “mas que seja concebido como um principio de educagio para todos e valorizacdo das diferencas,
que envolve toda a comunidade escolar” (BRASIL, 2005, p. 27).

Vale ressaltar que o grande marco da Educagdo Inclusiva se deu na década de 1990, num periodo que
antecedeu a publicagio da atual LDB, quando foram publicados importantes documentos como a
Declaracdo Mundial de Educagao para Todos, em 1990 e a Declaragdo de Salamanca em 1994, os quais sdo
os principais documentos norteadores das politicas publicas educacionais voltadas a educacao inclusiva.

4Helena Antipoff (1892-1974) é reconhecida por acdo importante por ela desenvolvida “nas 4reas da educacdo
fundamental, especial, rural ou comunitaria. Essa acdo se concretizou em obras duradouras, como as Sociedades
Pestalozzi [...] (CAMPOS, 2003, p. 209).
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Vale ressaltar que no mesmo ano da publicacdo da Declaragdo de Salamanca, é publicada no Brasil a
Politica Nacional de Educagio Especial.

No final do século XX e inicio do século XXI diversas legislacdes voltadas para a inclusdo foram publicadas
no Brasil. Conforme o Documento do Ministério da Educagdo (MEC) intitulado “Politica Nacional de
Educagdo Especial na perspectiva da educagdo inclusiva”, destacam-se: o Decreto n? 3.298, de 20 de
dezembro de 1999, o qual regulamenta a Lei n? 7.853/89, dispde sobre a Politica Nacional para a
integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia, que consolida as normas de protecdo, e di outras
providéncias; as Diretrizes Nacionais para a Educagdo Especial - Resolucdo CNE/CEB n? 2/2001, o Plano
Nacional de Educagao - Lei n? 10.172/2001, o Decreto n? 3.956, de 8 de outubro de 2001 que promulga a
Convencdo Interamericana para a elimina¢do de todas as formas de discriminagdo contra as pessoas
portadoras de deficiéncia (BRASIL, 2008).

Nesse mesmo direcionamento, o supracitado documento se refere a outras importantes legislacdes
voltadas para a formagdo de professores para a inclusdo, como a Resolucdo CNE/CP n? 1/2002, que
estabelece as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formac¢ado de Professores da Educacdo Basica, a qual
“define que as instituicdes de ensino superior devem prever em sua organiza¢do curricular formacio
docente voltada para a atencdo a diversidade e que contemple conhecimentos sobre as especificidades dos
alunos com necessidades educacionais especiais” e outras ainda que objetivam garantir o direito das
pessoas com deficiéncias sensoriais, como é o caso da obrigatoriedade da inclusido da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS nos cursos de formacdo de professores e de fonoaudiologia, instituida pela Lei n®
10.436/02, bem como a Portaria n? 2.678 que “aprova as diretrizes e normas para o uso, o ensino, a
producdo e a difusdo do Sistema Braille em todas as modalidades de ensino” (BRASIL, 2008, p. 09).

Essas politicas sdo imprescindiveis, no entanto nio sio suficientes, pois se o conceito de Educagio Especial
ndo se limita ao dmbito da escola especializada, para que a inclusdo da pessoa com deficiéncia fato se
efetive, é necessario, dentre outros fatores, garantir uma sélida formagio a todos os educadores, nio
somente aos que atuam com a educacgdo especial, o que ainda nao foi alcancado. Portanto, um dos grandes
desafios da inclusdo, ainda reside na formacdo do professor que atua no ensino comum com alunos da
educacdo especial. Nesse sentido, ratifica-se a importancia da reformulacdo das grades dos cursos de
formacdo de professores, pois se a formacgao do professor que atua com a educacdo especial ja é deficitaria,
o que dizer da formacdo dos professores do ensino comum?

Michels (2011, p. 226), faz referéncia a exigéncia de formagdo do professor para atuar no Atendimento
Educacional especializado, atendendo ao proposto pela Resolugdo n? 4/2009 que instituiu as Diretrizes
Operacionais para o Atendimento Especializado na Educagdo Basica - modalidade Educacio Especial,
sendo esta uma “formacdo inicial que o habilite para o exercicio da docéncia e formacdo especifica para a
educacdo especial”. A autora questiona:

[..] em qual curso seria oferecida tal formag¢do? Estariamos aqui propondo uma
formacgao em nivel de pds-graduacdo? Ou a proposta seria a formagdo em curso
de graduacgdo que ndo a histérica formagao em pedagogia? Neste dois casos ndo
estariamos novamente distanciando a formacdo de professores para atender os
alunos da Educagdo Especia da formagdo do professor da classe comum?
(MICHELS, 2011, p. 226).

A formacdo do professor é um dos principais fatores que precisa ser repensado para que o processo de
inclusdo ocorra. E preciso uma reformulagdo nas grades dos cursos de formagio de docentes e também
politicas que garantam uma efetiva formacdo continuada a todos os docentes das classes especiais e das
classes comum.

Na primeira década do século XXI, as politicas educacionais voltadas a inclusdo se ampliam no Brasil e é
possivel perceber que mesmo de maneira incipiente, como é o caso das Diretrizes Operacionais para o
Atendimento Educacional Especializado na Educagdo Basica, da inser¢do da LIBRAS nos cursos de
formacdo de professores e nos cursos de fonoaudiologia, ja hd uma certa preocupagdo com a formagao do
professor.

Isso se comprova também com a criagio pelo MEC do “Programa Educacdo Inclusiva: direito a
diversidade”, o qual objetiva transformar os sistemas de ensino em sistemas educacionais inclusivos
(BRASIL, 2008). Esses sistemas visam promover “um amplo processo de formagdo de gestores e
educadores nos municipios brasileiros para a garantia do direito de acesso de todos a escolarizagao, a
organizac¢do do atendimento educacional especializado e a promog¢do da acessibilidade” (BRASIL, 2008).
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Em 2004, algumas a¢des no sentido da inclusdo foram regulamentadas, tais como a divulgacdo pelo MEC
do documento intitulado “O acesso dos Alunos com Deficiéncia as Escolas e Classes Comuns da Rede
Regular”, cujo objetivo central consiste na dissemina¢do dos conceitos e diretrizes mundiais para a
inclusdo (BRASIL, 2008). Além disso:

Impulsionando a inclusdo educacional e social, o Decreto n? 5.296/04
regulamentou as leis n? 10.048/00 e n? 10.098/00, estabelecendo normas e
critérios para a promog¢do da acessibilidade as pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida. Nesse contexto, o Programa Brasil acessivel ¢é
implementado com o objetivo de promover e apoiar o desenvolvimento de
acdes que garantam a acessibilidade (BRASIL, 2008).

Nota-se que todas essas medidas sdo imprescindiveis no sentido da inclusio social e educacional, pois é
preciso considerar que “a educagdo inclusiva implica na implementacdo de politicas publicas, na
compreensdo da inclusdo como processo que nio se restringe a relacdo professor-aluno, mas que seja
concebido como um principio de educacdo para todos e valorizacdo das diferengas, que envolve toda a
comunidade escolar” (BRASIL, 2005, p. 27).

Em 2005, foram formados dois Ntcleos de Atividade das Altas Habilidades/Superdota¢do - NAAH/S nos
estados brasileiros e no Distrito Federal, “sdo formados centros de referéncia para o atendimento
educacional especializado aos alunos com altas habilidades/superdotacido, a orientacdo as familias e a
formagdo continuada dos docentes” (BRASIL, 2008). Neste mesmo ano, o Decreto n? 5.626/05
regulamentou a Lei n? 10.436/2002, visando a inclusdo do aluno surdo. Em 2006, foi lancado o Plano
Nacional de Educacdo em Direitos Humanos “que objetiva, dentre as suas a¢des, fomentar, no curriculo da
educacdo basica, as tematicas relativas as pessoas com deficiéncia e desenvolver a¢des afirmativas que
possibilitem inclusdo, acesso e permanéncia na educagdo superior” (BRASIL, 2008). No ano de 2007, com
o lancamento do Plano de Desenvolvimento da educacdo - PDE, no que diz respeito a Inclusido das Pessoas
com Deficiéncia, tem como eixos “a acessibilidade arquiteténica dos prédios escolares, a implantacdo de
salas de recursos e a formac¢do docente para o atendimento educacional especializado” (BRASIL, 2008).

Em 2014, com a aprovagdo do novo Plano Nacional de Educagdo - Lei n? 13.005/14, é ratificado o direito a
Educacdo Basica as pessoas com necessidades educativas especiais conforme meta 4 do referido plano:,

Meta 4: universalizar, para a populacdo de 4 (quatro) a 17 (dezessete ) anos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo, o acesso a educa¢do basica e ao atendimento educacional
especializado, preferencialmente na rede regular de ensino, com a garantia de
sistema educacional inclusivo, de salas de recursos multifuncionais, classes
escolas ou servigos especializados, publicos ou conveniados (BRASIL, 2014).

No ano seguinte, foi instituido a Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com deficiéncia (o Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia) - Lei n? 13.146, de 6 de julho de 2015, cujos objetivos centrais estdo explicitos no seu
artigo 12, sendo esta legislacdo “destinada a assegurar e a promover, em condi¢des de igualdade, o
exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa com deficiéncia, visando a sua inclusido
social e cidadania” (BRASIL, 2015).

3. METODOLOGIA

A pesquisa de campo foi realizada nos meses de maio, junho e julho na Universidade Tecnoldgica Federal
do Parana - Campus Dois Vizinhos. O publico-alvo da pesquisa foram 35% dos alunos do curso de
Licenciatura em Ciéncias Biolégicas que encontravam-se matriculados na Disciplina optativa de
Intervencao Pedagégica e Necessidades Educativas Especiais. A disciplina envolveu além das aulas
teoricas, dindmicas de trabalho em grupo para andlise e discussdo da Declaracdo de Salamanca, e palestras
sobre a inclusao, as quais integraram a A¢do de Extensdo "Conquistas e Desafios do Processo de Inclusdo”.

As palestras foram ministradas por profissionais da Universidade e da Comunidade, vinculados ao Nucleo
Regional de Educagdo, APAE e APADV que possuem formag¢do e experiéncia nessa area. Dentro da
Tematica Central foram contemplados subtemas como: A surdez, A cegueira, O deficiente Intelectual, O
Autista e a Sala de Recurso Multifuncional.

Os dados da pesquisa foram coletados por meio de um questionario aplicado aos alunos apds o término da
Disciplina e as perguntas versaram sobre a contribui¢do da Disciplina para a carreira docente, possiveis
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mudancas a fim de melhorar a Disciplina e levantar as impressdes que os académicos possuem sobre os
conhecimentos que os docentes da Educacio Basica possuem sobre a Educagio Especial e a Inclusio.

A andlise dos dados da pesquisa realizou-se numa abordagem qualitativa, a qual é frequentemente
utilizada nas investigacdes da area educacional por possibilitar a conexdo entre o individuo e a sociedade.
Devechi e Trevisan (2010, p. 150) relatam:

As abordagens qualitativas surgem na Educacdo como consequéncia das criticas
as abordagens quantitativas, em que tudo era explicado pelo uso de medidas, de
procedimentos estatisticos, de testes padronizados e codificados por sistemas
numéricos. [..]. As pesquisas qualitativas aparecem para dar conta do lado nio
perceptivel e ndo captavel apenas por equagdes, médias e estatisticas; emergem
para mostrar que o procedimento fundamentado apenas na matemadtica era
insuficiente para pensar a formacdo do sujeito social que se relaciona com os
outros e com o mundo.

Como a coleta de dados baseou-se na aplicagdo dos questiondrios, a pesquisa buscou a obtencdo de
resultados, os quais foram tabulados e analisados com base na Analise de contetddo proposto por Bardin, a
qual representa “um conjunto de técnicas de andlise de comunica¢des que utiliza procedimentos
sistematicos e objetivos de descri¢cdo do conteido das mensagens” (BARDIN, 2011, p. 38). Ela envolve trés
fases: A pré-analise, a exploracdo do material e o tratamento dos resultados: inferéncia e interpretacido
(BARDIN, 2011).

4. RESULTADOS E DISCUSSAO

Apo6s a aplicagdo dos questionarios aos alunos, os dados foram tabulados e organizados por categorias, de
acordo com os estudos de Bardin (2011), cuja analise das respostas dos participantes da pesquisa sdo
apresentadas na sequéncia.

A primeira pergunta questionava os académicos se estes acreditavam que a Disciplina de Intervencio
Pedagogica e Necessidades Educativas Especiais contribuiu para a sua formag¢do como futuro professor.
Todos os graduandos assumiram que a Disciplina foi bastante satisfatoria, tendo em vista que ndao ha
nenhuma disciplina obrigatoéria durante o curso que trata sobre a Educacdo Especial e a Inclusdo. Um dos
alunos relatou: “até o momento foi a Unica disciplina que trouxe de forma clara para nés, informagoes e
conhecimentos sobre as necessidades que tantos alunos possuem e que com toda a certeza iremos em
algum momento da carreira profissional entrar em contato com esses discentes” (ALUNO 1). A maioria dos
alunos descreveu que a Disciplina trouxe inimeros conhecimentos sobre diversos tipos de deficiéncias. A
utilizacdo das palestras com os profissionais da area foi muito enriquecedor para a formagio dos futuros
licenciados, pois proporcionou um contato mais préximo com a realidade, ou seja, entre o professor e o
aluno com NEE.

A segunda pergunta se referiu as impressdes que os académicos tém sobre o conhecimento que a maioria
dos educadores possuem a respeito da Educacdo Especial. Todos os educandos participantes desta
pesquisa acreditam que tal conhecimento é escasso e que ha a necessidade de uma melhor formacgao dos
professores a respeito do assunto. Nesse sentido, é preciso que as instituicdes de ensino enfatizem a
inclusdo. Para tanto, é necessario investir em formagdes continuadas na area da Educacao Especial.

Muitos dos futuros professores sentem-se inseguros e ansiosos diante da
possibilidade de receber uma crianga com necessidades especiais na sala de
aula. H4 uma queixa geral de estudantes de pedagogia, de licenciatura e dos
professores: 'Ndo fui preparado para lidar com crian¢as com deficiéncia' (LIMA,
2002, p. 40 APUD OLIVEIRA et al, 2012).

Assim, é possivel perceber que a inseguranca de parte dos educadores advém da falta de conhecimento a
respeito da Educagdo Especial. A forma¢do adequada aos profissionais da educagdo é um meio que
permitird a ruptura de barreiras e abrira espago para o alcance da qualidade no ensino-aprendizagem dos
alunos com NEE.

Os discentes também falaram sobre a dindmica das aulas da Disciplina, sendo interrogados
especificamente se concordavam que as palestras contribuiram para aprendizagem deles a respeito da
Educacdo Especial. Seis discentes afirmaram que as palestras permitiram a compreensao de como ocorre o
processo de inclusido de alunos com necessidades educacionais especiais no ambiente escolar. Os demais
alunos também afirmaram que as palestras trouxeram muitos conhecimentos, no entanto consideraram
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que o tempo das palestras foi um fator limitante, ndo sendo possivel abordar todas as questdes relevantes
a respeito do assunto. Nesse sentido, pode-se considerar que o aumento da carga horaria da Disciplina
Optativa contribuiria para que mais davidas fossem esclarecidas e, por conseguinte, conhecimentos
adquiridos.

Outra pergunta remetia a avaliacdo geral que os académicos poderiam fazer da Disciplina de Intervengio
Pedagogica e Necessidades Educativas Especiais. Essa pergunta se subdividia em trés questionamentos (a,
b, c): A questdo “a” perguntou se a Disciplina optativa foi suficiente para trabalhar o contetido necessario.
Dos sete alunos que responderam ao questiondrio, seis disseram que nao foi suficiente e um disse que foi
suficiente para trabalhar todo o contetido. A questdo “b” investigou se a carga horaria das aulas foi
suficiente, sendo que os sete alunos responderam que a carga horaria da Disciplina Optativa ndo foi
suficiente. Por fim, a pergunta “c” questionava se a Disciplina possibilitou alguma producéo de trabalhos,
novas metodologias, tecnologias, dentre outras atividades. Todos os alunos responderam que sim e
descreveram que a Disciplina proporcionou a producao de trabalhos diferenciados em sala de aula sobre a
Declaracdo de Salamanca. Na atividade proposta pela professora regente, os alunos deveriam expor os
capitulos da Declaragdo por meio de diferentes géneros textuais, sendo elencados: entrevistas com
producio de videos, anuncios, poesias, histérias em quadrinhos, dentre outros. Essa pratica explorada em
sala de aula possibilitou que os alunos descrevessem as metodologias utilizadas em relatos de
experiéncias e/ou resumos expandidos, posteres, dentre outros que posteriormente poderdo ser

publicados.

A partir das experiéncias vivenciadas e da elaboragdo dos materiais sobre a Declaragdo de Salamanca,
percebeu-se o quanto é importante a realizacdo desses trabalhos no meio académico. A elaboragdo de
pesquisas proporciona a construcao de novas informacgdes, de novos conhecimentos e isso, com certeza,
influencia o avango da ciéncia e da tecnologia. Santos (2011, p. 3) relata sobre a producdo de trabalhos:
“descobre-se a verdade sobre determinados fatos e busca-se solu¢cdes para resolucdo de problemas,
contribuindo assim para o crescimento das vdrias ciéncias, bem como para o desenvolvimento da
sociedade”. Compreende-se que as pesquisas permitem a passagem entre o senso comum e O
conhecimento cientifico.

Quanto ao que julgavam importante para que a Disciplina de Intervencdo Pedagogica e Necessidades
Educativas Especiais promovesse uma melhor aprendizagem aos futuros licenciados, os graduandos
afirmaram que o investimento em aulas mais dindmicas mantém a atencao dos ouvintes-participantes e
isso promove um melhor aprendizado. Também admitiram que a fala de professores especialistas da area
da Educacdo Especial Inclusiva aos alunos do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas permite um
aprofundamento melhor nos conhecimentos a respeito da tematica.

E preciso considerar que os cursos de licenciatura formam professores das areas especificas (Portugués,
Matematica, Ciéncias, etc) para trabalharem na Educacdo Basica, no entanto visualiza-se problemas em
relacdo a esses cursos. Pereira sistematizou os impasses que os cursos de licenciatura tém passado. Para o
autor, dentre diversos problemas elencados, ele considera que ha um “distanciamento existente entre a
formacgdo académica e as questdes colocadas pela pratica docente na escola” (PEREIRA, 2000, p. 57).

Nesse sentido, percebe-se através dos curriculos dos cursos de licenciatura que a formagdo necessaria
para trabalhar com alunos que possuem NEE é minima e insuficiente. Assim, pode-se considerar que os
licenciados tém formagdo para atuar em relagdo aos conhecimentos cientificos de modo geral, mas falta
preparagdo a respeito da Educagdo Especial. Por conseguinte, o processo de inclusdo dos alunos com NEE
fica debilitado e ndo se efetiva.

Os graduandos também consideraram que o contato com pessoas que tém NEE durante as aulas da
Disciplina promoveria uma experiéncia Unica, tendo em vista que o relato de um aluno incluso
oportunizaria o esclarecimento de muitas ddvidas e curiosidades que os futuros docentes possuem. E
importante apontar que dados da Cartilha do Censo 2010: pessoas com deficiéncias, elaborado por
Oliveira (2012) através de informacdes coletadas pelo Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE) do ano de 2010 apontaram que 23, 9% da populacdo brasileira possui alguma deficiéncia visual,
auditiva, motora e mental ou intelectual. Oliveira (2012) ainda destacou que 2,5% da populacdo brasileira
total tém deficiéncia considerada severa.

A partir disso, é relevante pensar que a sugestdo dos alunos em buscar o relato de alunos com NEE
durante as aulas da Disciplina Optativa é valida apenas em casos de pessoas em que a deficiéncia ndo seja
considerada severa e o aluno com NEE tenha condi¢des de conversar com o grupo de graduandos e relatar
suas vivéncias dentro da sala de aula como aluno incluso.
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Os alunos questionados ainda apontaram que visitagcdes a Instituicdes de Ensino Comum com objetivo de
verificar a realidade do processo de ensino-aprendizagem dos alunos inclusos permitiria um maior
entendimento a respeito desse assunto. As visitas permitiriam visualizar os casos de deficiéncias mais
recorrentes, observar as metodologias utilizadas pelos educadores, analisar quais as adapta¢des que a
escola realiza para atender esses alunos com NEE, verificar como ocorre a avaliagido e, por fim, poder
refletir se o processo de educacdo inclusiva é efetivado ou se a democratizagdo do ensino estd sendo
mascarada, e alunos que deveriam ser de fato “incluidos” nao estdo aprendendo como deveriam, o que nas
palavras de Bordieu (1997) é citado como “os excluidos do interior”.

Por fim, foi solicitado que os graduandos apresentassem sugestdes de melhoria para a Disciplina Optativa
de Intervencdo Pedagogica e Necessidades Educativas Especiais. Trés alunos elogiaram a forma com que a
Disciplina foi conduzida pela professora regente, possibilitando novos saberes.

Um dos educandos sugeriu que para a melhoria do desempenho do aprendizado, seria relevante realizar o
estudo inicial, por meio de artigos cientificos voltados aos assuntos que posteriormente seriam discutidos
em cada palestra, para que dessa forma todos ja apresentassem um conhecimento prévio sobre cada tema
quando estes fossem trabalhados, e, por conseguinte, isso permitiria um melhor aproveitamento de cada
palestra. O “Estudo de Texto” apoia-se na leitura de textos e andlise critica das convic¢bes exibidas pelo
autor. Anastasiou e Alves (2004, p. 80) sugerem que essa metodologia de ensino pode ser explorada “para
os momentos de mobilizacio, de construgio e de elaboracdo de sintese”. Nesse sentido, é importante que
mesmo que os palestrantes ndo encaminhem os textos que embasam cada palestra, faz-se necessario que a
professora da disciplina disponibilize os textos e que estes sejam trabalhados antes de cada palestra para
que os alunos consigam participar da dinamica das palestras com mais embasamento teérico, tornando os
debates mais enriquecedores. No entanto, para que essa sugestdo possa ser concretizar, um dos fatores
que precisam ser revistos é a carga horaria destinada a disciplina, a qual ndo é suficiente para trabalhar
todos os contetidos de maneira aprofundada.

Trés alunos sugeriram que a Disciplina seria mais proveitosa se fossem incluidas visitas as Instituicdes de
Ensino Comum e/ou Especializadas (Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAES). Essa
possibilidade permitiria conhecer a realidade escolar em ambos os espagos, visualizar como ocorre o
processo de inclusdo nas escolas especializadas e na escola comum e se hd um acompanhamento de pais,
professores, gestores e toda a comunidade sobre a concretizacdo do processo inclusivo. Poleto (2009, p.
12) defende que “mais prejudicial do que a exclusdo é uma inclusdo deficitaria, colocando em risco o
desenvolvimento educacional, emocional e a cidadania da crianga com deficiéncia”. Por isso é
imprescindivel que a comunidade escolar exija o cumprimento dos direitos garantidos em lei.

Os demais discentes questionados relataram como sugestdo plausivel o aumento da carga horaria da
Disciplina. Na visdo deles, essa mudanga propiciaria um maior tempo a ser dedicado nos estudos da
Educacdo Especial e da inclusdo de alunos com NEE que, por consequéncia geraria uma melhor formacdo
dos licenciados. Dois desses alunos que sugeriram o aumento da carga horaria da Disciplina, também
apontaram como relevante pensar em transformar essa Disciplina Optativa em uma Disciplina
Obrigatéria para o curso. Por ser Optativa, nem todos os graduandos escolhem cursar essa Disciplina e,
portanto, acabam tendo prejuizos quanto aos conhecimentos da Educacgdo Especial e da Inclusao.

Sobre a defasagem de formagdo sobre a inclusdo nos cursos de Licenciatura sdo importantes as
contribui¢des de Magalhaes, (2013, p. 3):

Quando o autor e o professor estao diante do desafio de lidar com esta inclusio,
necessaria aos seus alunos, sua memoria docente recorre, automaticamente, a
formacao inicial no curso de licenciatura e se depara com a inseguranca do que
ensinar e como ensinar a um aluno em processo de inclusdo e integracdo
escolar.

Novamente remete-se a ideia de que a formagio inicial dos licenciandos para a Educacio Inclusiva é muito
importante, entretanto, insuficiente. Os alunos que sugeriram a transformacgdo da Disciplina Optativa em
Obrigatéria alegam que por ser Optativa, os graduandos tém livre escolha sobre cursar ou nao essa
Disciplina, o que inviabiliza o acesso a esses conhecimentos a todos os educandos, o que agrava a
formacdo dos futuros educadores.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos neste estudo revelam que a Disciplina Optativa de Interven¢do Pedagdgica e
Necessidades Educativas Especiais é importante aos graduandos do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas, tendo em vista que é uma das unicas maneiras que os futuros licenciados tém para adquirir
conhecimento sobre a tematica durante o curso.

Nota-se que hd um deficit quanto a formagido dos educadores para o trabalho com alunos com NEE.
Observa-se que os recém-licenciados saem da universidade com escassez de conhecimentos sobre a
Educacdo Especial e, portanto, com um despreparo para atuar com a inclusdo. A Instituicdo de Ensino
Superior, em teoria, deveria preparar o futuro docente para esta pluralidade, contudo, verifica-se uma
lacuna nesta area (PIMENTA, 2002, p. 21). O problema desta falha na formagio docente infelizmente pode
refletir na ocorréncia de uma educagio inclusiva apenas de aparéncia. Assim, é preciso considerar a
relevancia de incluir Disciplinas Obrigatorias sobre Educagido Especial na grade curricular dos Cursos
Superiores de Licenciatura. Essa atitude abrangeria mais debates sobre a tematica, e por consequéncia,
promoveria uma formagao mais completa e de qualidade aos licenciandos.
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Capitulo 8

Recreio: Um  momento de socializacdo e
desenvolvimento humano

Paulo Renato Ferreira
Adao Roberto Xavier Lima

Resumo: Este artigo tem por objetivo discutir a possibilidade de um recreio com
atividades ludicas. No recreio convencional a liberdade nem sempre é usufruida de
forma adequada. Fatos estes constatados por nés durante o periodo de estagio de Gestdo
Escolar, em uma escola publica. O aluno deve ter a sua disposicao atividades lidicas que
possibilitem outras vivéncias corporais. As atividades pedagodgicas permitem que a
crianga extravase sua alegria através do brincar. A ludicidade proporciona motivagao
para os estudos com o objetivo de diminuir os conflitos e possibilitar aos alunos outras
vivéncias. O trabalho conforme o planejamento e de acordo com a visdo da escola,
permitiu que se estabelecessem novas estratégias e o desenvolvimento de outras formas

de interagir entre alunos, professores e funcionarios.

Palavras Chaves: Recreio; Ludicidade; Vivéncias
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1.INTRODUCAO

A tematica escolhida para construgdo do Projeto de Gestdo, componente curricular obrigatério do Curso
de Pedagogia, foi o recreio com atividades ladicas. Este foi desenvolvido junto a Escola Municipal de
Ensino Fundamental Ferreira Vianna, localizada a margem do Canal Sdo Gongalo, na Rua Jodo Thomaz
Munhoz, 86, no Bairro da Balsa, na zona do Porto/Varzea no municipio de Pelotas

A escolha do tema deu-se por orientacdo da coordenacdo pedagbgica da escola, que entende haver a
necessidade de envolver os alunos numa atividade prazerosa, durante o recreio. Com objetivo desenvolver
neles o respeito e a solidariedade e evitar situacdes de violéncia, identificadas na escola, pois, como
assevera Vygotsky (1984, p.103):

7

Uma das func¢des basicas do brincar é permitir que a crianga aprenda a
elaborar/resolver situacdes que vivencia no seu dia-a-dia, para isso, usara
capacidades como a observacao, a imitagdo e a imaginagao. Essas representacgdes,
que de inicio podem ser "simples"”, de acordo com a idade da criang¢a, dardo lugar
a um faz-de-conta mais elaborado que, além de ajuda-la a compreender situacdes
conflitantes, ajuda a entender e assimilar os papéis sociais que fazem parte de
nossa cultura (o que é ser pai, mie, filho, professor, médico) [...].

Desse modo, nosso escopo ao elaborar o projeto de recreio com atividades lidicas, deu-se apds conversa
com a participacdo dos professores e alunos e demais funcionarios da escola que nos relataram haver
necessidade de atividades dirigidas durante o recreio. No recreio convencional a liberdade nem sempre é
usufruida de forma adequada, pois, alguns alunos tém uma pratica frequente de algazarras, brigas e
gritarias nos horarios de recreio. Fatos estes constatados por nés durante o periodo de observagdes na
escola e que reforcam a nossa proposta de trabalho.

Assim o recreio escolar torna-se o periodo que cada um tem para si, depois de ter cumprido, atividades no
interior da sala de aula. E o tempo vital do aluno seja para descanso, seja para diversdo, seja para as
atividades esportivas, o aluno deve ter a liberdade para escolha na recreacgao:

Por recreacdo entendemos “o momento, ou a circunstancia que o individuo
escolhe espontinea e deliberadamente, através do qual ele se satisfaz (sacia)
seus anseios voltados ao seu lazer” (CAVALLARI; ZACARIAS, 1994, p.15).

O recreio com atividades ludicas, embora seja uma forma de mudanga, nio visa tirar a liberdade do aluno
durante a recreagdo, mas possibilitar a eles outras vivéncias corporais que ndo as usualmente praticadas,
pois de acordo com PCN/Infantil (BRASIL, 1998, p. 29):

[..] a intervengdo intencional, baseada na observacdo das brincadeiras das
criancas, oferecendo-lhes material adequado, assim como um espago estruturado
para brincar permite o enriquecimento das competéncias imaginativas, criativas
e organizacionais infantis. Cabe ao professor organizar situacdes para que as
brincadeiras ocorram de maneira diversificada para propiciar as criangas a
possibilidade de escolherem os temas, papéis, objetos e companheiros com quem
brincar ou os jogos de regras e de construcdo, e assim elaborarem de forma
pessoal e independente suas emocgdes, sentimentos, conhecimentos e regras
sociais.

Com esta pratica, visamos possibilitar aos alunos que os momentos de brincadeiras e jogos se tornem
prazerosos, onde os mesmos possam brincar de maneira tranquila, sem tumulto, correria, gritaria. Desse
modo atividades pedagogicas para o recreio foram escolhidas de modo a permitir que a imaginacao da
crianca fosse va além daquilo que lhe é proposto e possibilitasse a crianca extravasar sua alegria através
do brincar, pois, esta é uma acgdo livre que ultrapassa o limite do real, como assevera Brourgere (2000,
p.98):

Ndo se pode fundamentar, na brincadeira, um programa pedagdgico preciso.
Quem brinca pode sempre evitar aquilo que lhe desagrada. Se a liberdade
valoriza as aprendizagens adquiridas na brincadeira, ela produz, também, uma
incerteza quanto aos resultados. Dai a impossibilidade de assegurar
aprendizagens, de um modo preciso, na brincadeira. E o paradoxo da brincadeira,
espaco de aprendizagem fabuloso e incerto.

Assim sendo decidimos trabalhar a ludicidade, E, desse modo, diminuir as situacdes de evasio escolar, de
infrequéncia e de falta de motivagdo para os estudos. Isso somente serd possivel através de um



Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educacio Inclusiva

planejamento que represente uma mediacdo para essa mudanga, pois por meio do compromisso e
participacdo dos segmentos envolvidos é que se faz uma verdadeira agdo pedagogica.

2. METODOLOGIA

Visitamos as turmas de 12, 22 e 32 anos para conversar com as criangas sobre recreio, aplicar o
questionario oralmente e juntos pensar o que poderiamos fazer para melhora-lo. Distribuimos o
questiondrio para as demais turmas e professores. Entregamos os questionarios destinados aos
professores, além de aplicarmos os questiondrios nas turmas de 42 e 52 anos.

Promovemos uma exposicdo oral tendo como palestrante o professor Rogério Wurdig com o tema “O
Recreio Orientado”, com o objetivo de diminuir os conflitos e possibilitar aos alunos outras vivéncias
corporais, além de organizar as brincadeiras no intuito de aumentar a socializacdo e o respeito entre os
alunos.

Dialogamos com a coordenagdo pedagoégica e também com a diregdo em momentos diferentes, sobre o
resultado dos levantamentos realizado. Com os dados obtidos na pesquisa, elaboramos uma proposta de
atividades para que a direcdo desenvolva um cronograma das brincadeiras no espago do recreio junto a
escola.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram coletados em questionarios e analisados, com base na leitura sobre o recreio escolar,
objetivando tomar conhecimento e saber a visdo dos professores e alunos sobre especificidades do recreio
e procurando, desse modo, identificar as relagdes e interacdes que se estabelecem nos momentos de
recreacdo, referente as brincadeiras e jogos, aprendizagem dos alunos e relacionamentos sociais ali
desenvolvidos. O questionario foi aplicado no periodo vespertino.

4. CONCLUSOES

O estagio foi muito importante, pois, vivenciamos na pratica o funcionamento da gestdo de uma escola.
Num primeiro momento nos sentimos muito bem acolhidos. Este fato facilitou bastante nosso trabalho.
Conseguimos desenvolver todos os objetivos tragados no projeto. Encontramos no percurso alguns
pequenos obstaculos, superados com trabalho e comprometimento com a escola.

Procuramos desenvolver o projeto conforme o planejamento e de acordo com a visdo da escola. O que
permitiu estabelecer estratégias formativas para que professores, funcionarios e a comunidade para que
atuem de forma educativa no recreio. Na execu¢do do nosso projeto de gestdo educacional, houve a
necessidade de uma readequacdo nas a¢des previstas, sem, no entanto, modificar a sua estrutura.

Tivemos o tempo suficiente para executar todas as nossas agdes, o que nos oportunizou aprender na
pratica e sanar as ddvidas no momento em que elas surgiram com profissionais da area. Alterar
estratégias e aprender outras tantas que facilitaram o desenvolvimento da tarefa. Na escola podemos levar
a teoria para pratica, observar, perguntar, descobrir e interagir com alunos, professores, funcionarios e
principalmente entre a dupla.
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Capitulo 9

A representacdo do negro na programacdo televisual
sob a perspectiva dos direitos humanos

Thayane Carvalho de Faria Mota
Kalel Max Mota

Resumo: Ideias racistas e preconceitos de ragas persistem na sociedade atual. Apesar de
as concessodes de prestacdo de servico as emissoras de TV serem dadas pelo Poder
Publico (este que tem o dever de zelar pelos direitos de todos com equidade) as
programacodes da televisdo no Brasil tém sido utilizadas como difusoras do racismo na
sociedade. Através de clichés negativos, que diminuem a identidade negra a coadjuvante,
ou que nega tal presenca na sociedade, o telespectador é influenciado a ter uma visao
deturpada da realidade, o que pode vir a ser origem ou manutencdo de preconceitos e
discriminagdes. Tal discussdo € construida neste escrito através de levantamento
bibliografico, onde se buscou realizar uma analise da situacao, expondo os meios legais
disponiveis para o enfrentamento das infragcdes cometidas por uma midia que fere os

direitos humanos que garantem igualdade e dignidade para todos.

Palavras-chave: Direitos Humanos. Programacao Televisual. Racismo.
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1.INTRODUCAO

O contetido da televisdo é constantemente motivo de debates em conversas informais, e no meio cientifico
nio deve ser diferente. Estando a TV na maioria das casas brasileiras, ela tem sido usada, antes de tudo,
como um meio para formar a opinido da sociedade sobre diversos assuntos a partir da transmissio de
informacdes selecionadas e da construgdo de imagens de grupos sociais.

Nota-se que as emissoras de TV do Brasil tém diminuido a imagem do negro, ndo evidenciando sua
atuacdo ativa na sociedade. Isto é percebido através de trés pontos gerais que se complementam: 1) Pouca
representatividade na programacao; 2) Ocultamento da cosmovisdo ou do que faz parte da cultura prépria
da raca; 3) Inferiorizacdo dos sujeitos negros (majoritariamente os personagens negros sdo colocados
como coadjuvantes ou em clichés e esteredtipos negativos).

Por meio da Especializacdo em Politicas de Igualdade Racial na Escola - Implementacio da lei 10.639/03,
oferecida pela Universidade Federal do Para, se teve a oportunidade da realizagido deste estudo. Neste se
busca demonstrar como o conteddo televisual, em suas narrativas, tem representado os negros,
estabelecendo uma relacdo entre a atuacdo da midia e a adequagdo quanto aos direitos humanos,
demonstrando de que maneira os padroes reforcados pela televisdo tém contrariado estes postulados,
bem como, promover a divulgacdo dos meios legais que devem auxiliar na dentncia das infragdes
cometidas pela midia televisual.

2. DESENVOLVIMENTO

Apesar do advento de novas tecnologias de informacio, a televisdo, no Brasil, é até hoje um dos objetos de
maior estima para a populacdo nacional. Tanto o é que, segundo os dados da Pnad (Pesquisa Nacional por
Amostra de Domicilios) (BRASIL, 2014, p. 157), o nimero de casas brasileiras que possuem o aparelho de
televisdo corresponde a 97,6%.

Assim como as reservas de minério e os rios, o espectro eletromagnético (ondas pelas quais se propagam
os sinais de radio e TV) é um bem publico, que segundo o artigo 21 da Constituicdo Federal, compete a
Unido explorar, diretamente ou mediante concessio os servicos de radio e TV. Sendo assim, o empresario
detentor de uma radio ou TV nio é o proprietario daquele negdcio, apenas estd autorizado a explorar o
espectro eletromagnético no prazo valido de sua concessdo, no caso das emissoras de televisdo, 15 anos,
ficando ele sujeito a fiscalizacdo do Poder Publico. (MORAIS, 2007).

Isto representa ndo sé o poder de explorar um bem publico dado pelo Governo as emissoras, mas também
uma potencialidade extraordindria destas na difusdo de informacdo e na orientacdo do pensamento
nacional, muitas vezes usada para fins de divulgacdo do discurso dominante. No ambito das rela¢des
étnico-raciais este discurso dominante aparece explicitamente, através da divulgacdo de estereotipos
quanto aos negros, o que inferioriza e diminui a imagem da raga, ou de maneira velada, por meio do
ocultamento e do siléncio diante da cultura e tradigdo afrobrasileira e africana. Isto tudo aliado a forte
propaganda do homem caucasiano como simbolo de progresso, inteligéncia e beleza.

7

A ideologia que propaga a inferiorizagdo dos negros ndo é recente, e como qualquer ideologia, foi
construida como verdade, sendo esta utilizada para justificar uma superioridade caucasiana e a hierarquia
das ragas.

Se a desigualdade é um fendmeno socioecondmico, a exclusdo é sobretudo um
fendmeno cultural e social, um fendmeno de civilizacdo. Trata-se de um
processo histérico através do qual uma cultura, por via de um discurso de
verdade, cria o interdito e o rejeita. [...] Na base da exclusdo, estd uma pertenga
que se afirma pela ndo pertenca, um modo especifico de dominar a dissidéncia.
(SANTOS, B., 1999, p.02)

Ou seja, ao se afirmar a soberania da rac¢a branca, se diz, mesmo que implicitamente, que a ra¢a negra nao
goza de tal regalia, restando a estes a posicdo inferior na hierarquia social burguesa, sendo, portanto, a
desigualdade em relagdo aos brancos que gera a exclusdo da populagio negra.
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No que tange a igualdade entre as racas, uma forma perceptivel da inadequac¢ido da programacao televisual
brasileira estd na nio promocdo do conhecimento, da cultura e histéria dos povos da Africa, mesmo na
pré-escraviddo, onde construiram cultura e arte, e eram organizados socioeconomicamente, mas a comum
exposicdo da imagem do africano escravizado, marcando a identidade negra como cativa de origem,
nascido para a servidao.

Esta representacdo negativa dos negros faz parte de uma certa forma de pensar
o Brasil, é uma ideologia, uma imagem articulada a partir do nosso arsenal
cultural; [..]Jessa forma de representar os negros se vale de imagens e
esteredtipos que sdo aceitos como naturais pela populagio. (SANTOS, G., s/a,

s/p).

O racismo da midia televisual também é evidente por meio da pouca diversificagio em personagens
afrodescendentes. Os papéis mais comuns destinados aos atores negros sio de trabalhadores informais ou
de profissdes mal remuneradas, ou mesmo de delinquentes, criminosos perigosos, ou aquele “bom
malandro” que, é uma pessoa boa, mas tem lassiddo para o trabalho.

Nao se pode negar que em programas “humoristicos” negros tém certa presenca na TV brasileira, mas
frequentemente representados por clichés negativos, como meios de divertimento para um publico
telespectador com um imaginario construido para o preconceito e racismo ao ponto de nio se indignar
com a programacdo que inferioriza os negros, mas sim, encarar com normalidade as atrocidades
construidas a respeito da identidade de um povo.

2.1. MiDIA E DIREITOS HUMANOS

Os direitos humanos consistem na concretizagdo da crenca de que, antes de nacionalidade, classe social,
raca, género, etc., o individuo pertence a sociedade humana, por isso a protecdo internacional lhe deve ser
garantida a partir de declaragdes, tratados e pactos internacionais que visam resguardar o valor da
dignidade humana, sendo a condi¢do de pessoa o requisito tnico e exclusivo para a titularidade destes
direitos (PIOVESAN, 2013).

A afirmacdo dessa ética universal permeia valores basicos fundamentais, incluindo o direito a igualdade, e
a ndo-discriminacdo. Em face desta realidade se percebe a afronta da programacio da TV aos dois pontos
fulcrais da legislacdo dos Direitos Humanos:

Primeiro, diversos instrumentos internacionais sobre direitos humanos sao enfaticos ao afirmar que é
vedada a discriminagdo de qualquer tipo ou preferéncia em razdo da cor, raca ou etnia. A
representatividade e a distribuicao das pessoas negras nas programacgdes demonstram claramente que ha
uma preferéncia em ter o branco no lugar de destaque, e o negro como agente secundario; segundo, o
restrito espaco dado ao negro para expor sua cultura e cosmovisdo demonstra enfaticamente uma
restricdo nos direitos de liberdade de expressao e os direitos correlatos a comunicagao.

A titulo informativo, vale ressaltar que o direito a comunicacdo estd presente em quatro principais
documentos consagradores de direitos humanos: a Declaracdo Universal de 1948, o Pacto Internacional
sobre Direitos Civis e Politicos, o Pacto de Assuntos Econdmicos, Sociais e Culturais, de 1966 (PIOVESAN,
2013), e por fim, na Convencao Interamericana de Direitos Humanos - Pacto de San José da Costa Rica - de
1969 (ratificada pelo Brasil em 1992).

A fim de demonstrar as ofensas praticadas pela midia televisual nos direitos das pessoas negras, destaca-
se o disposto na Convencao Internacional sobre a Eliminagio de todas as Formas de Discriminagio Racial,
ratificada pelo Brasil por meio do Decreto n. 65.810, de 8 de dezembro de 1969 (BRASIL, 1969, s/p):

Artigo V: [..] Os Estados Partes comprometem-se a proibir e a eliminar a
discriminagdo racial em todas suas formas e a garantir o direito de cada um a
igualdade perante a lei sem distin¢do de raga, de cor ou de origem nacional ou
étnica, principalmente no gozo dos seguintes direitos: [...]

d) Outros direitos civis, principalmente: [...]

viii) direito a liberdade de opinido e de expressao; [...]
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e) direitos econdmicos, sociais culturais, principalmente: [...]
vi) direito a igual participacdo das atividades culturais; [...]

f) direito de acesso a todos os lugares e servigos destinados ao uso do publico,
tais como, meios de transporte, hotéis, restaurantes, cafés, espetaculos e
parques.

Ressalta-se que no mesmo instrumento, bem como nos demais instrumentos acima citados, os Estados-
parte comprometem-se em velar pelo cumprimento de suas disposi¢des, sendo que no artigo VII, da
Convencao Internacional sobre a Elimina¢ao de todas as Formas de Discriminagao Racial o compromisso é
especifico no sentido de:

[..] tomar as medidas imediatas e eficazes, principalmente no campo de ensino,
educacgdo, da cultura e da informacdo, para lutar contra os preconceitos que
levem a discriminagdo racial e para promover o entendimento, a tolerancia e a
amizade entre nagdes e grupos raciais e étnicos [..] (BRASIL, 1969, s/p, grifo
nosso).

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

Percebe-se, diante do exposto, que o Poder Publico, perante sua responsabilidade de regular os servigos
prestados a sociedade, tem sido negligente diante de programagdes que silenciam as demandas de uma
raca e forjam uma imagem degradante do negro.

Existem instrumentos legais que respaldam e garantem que os direitos sejam assegurados, porém, um dos
fatores que podem contribuir na permanéncia de programacoes racistas é a falta do conhecimento por
parte das pessoas de tais aparatos legais, e como denunciar tais programacoes.

O Ministério Publico, segundo o artigo 129 da Constituicdo Federal, é responsavel por promover o
inquérito civil e acdo civil publica para a protecdo do patriménio publico e social, e dos interesses difusos e
coletivos. Tais a¢des judiciais podem gerar sang¢des, estas que, em situacdes mais graves, podem levar ao
cancelamento da concessdo. Porém, a pessoa que sentir seus direitos violados ndo precisa ficar
dependente de um posicionamento do Ministério Publico, pode, ela mesma, desenvolver meios para
responsabilizar as emissoras de TV por programagdes impréprias por meio de A¢do Popular (MACEDO;
MAIA FILHO, s/a).

Em casos especificos de racismo e injdria racial praticadas pelas programacgdes vinculadas na TV, pode
ainda, qualquer cidadao, se dirigir ao Ministério Publico, de acordo com o Artigo 27 do Cédigo de Processo
Penal, ou a uma autoridade policial (Policia Federal, no caso de infragdo que tenha repercutido por mais de
um estado, e, nos demais casos, Policia Civil), conforme Artigo 52, Il e § 32 do Cédigo de Processo Penal
(BRASIL, 1941, s/p). Pode, ainda, em relacdo as infragdes contra os Direitos Humanos, apresentar peti¢io
perante a Comissdo Interamericana de Direitos Humanos, conforme Artigo 44 da Convengdo
Interamericana sobre Direitos Humanos (BRASIL, 1992, s/p).

As emissoras de televisao, como uma forma de reparar o dano causado e para atuar de forma responsavel
e que atenda a legislacdo, devem expor e divulgar uma grade de programacdo rica em cultura e
democracia, no sentido de oferecer espaco a contetidos referentes também a populagdo afro-brasileira e
africana, demostrando a grandeza de sua cosmovisdo que incentiva valores que contrapdem a
individualidade e disputa que o capitalismo ensina, demostrando a grandeza de um povo que vé que a
plenitude da vida se alcan¢a com didlogo, com cooperativismo, valores civilizatorios afro-brasileiros, que
também podemos chamar de direitos.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A pesquisa apresentada proporcionou a andlise de como tem sido a representacdo do negro nas
programacgdes da TV no Brasil, onde foi possivel notar a ocorréncia da violéncia contra a imagem e a moral
do negro, através da escassez de artistas da raga, e do siléncio em relagdo a cosmovisdo e cultura prdpria
dos afro-brasileiros. Tal realidade é uma infragdo contra os Direitos Humanos que garantem a igualdade, a
ndo distingdo de raga ou etnia, liberdade de opinido e de expressdo, além de assegurar demais direitos.
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A legislacdo nacional oferece meios para o enfrentamento desta realidade. Como apresentado, algumas das
autoridades que podem ser procuradas para a realizacio de denudncia e abertura de processo contra
infracdes cometidas pelas emissoras de TV sdo o Ministério Publico, as autoridades policiais e a Comissdo
Interamericana de Direitos Humanos.

Este escrito buscou estabelecer criticas aos prejuizos causados a imagem do negro através da midia
televisual, oportunamente destacando a necessidade da atuacdo do Poder Publico na fiscalizagdo deste
servigo que s é possivel através da concessao de um bem publico.
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Capitulo 10

A Politica Educacional como um fator para a
diminui¢cdo da desigualdade social: Reflexdes sobre o
alcance das metas da Educacdo Para Todos no Brasil

Fernanda Neves ladocicco
Oséias Santos de Oliveira
Rodrigo Scremin

Cezar Augusto Romano

Resumo: A democratizagdo da educagdo é inegavel para o desenvolvimento social em
todas as areas, o que contribui para a construcao de uma sociedade participativa e mais
justa para todos. Sob este prisma o presente artigo tem como propdsito analisar o
processo de democratizagdo desenvolvido no Brasil, a partir dos propositos da Educagao
Para Todos, e as implicacdes na diminuicao da desigualdade educacional, resultando em
uma ferramenta para a equidade e reducdo das desigualdades sociais. A pesquisa, de
natureza qualitativa, estrutura-se em uma analise bibliografica, a partir de enfoques
teoricos discutidos por autores que pesquisam sobre o tema, e também em uma analise
documental, na qual sdo objetos de exploracao o Relatério de Monitoramento Global de
Educacdo para Todos e o Censo Escolar da Educagdo Basica dos periodos estudados. A
partir destes enfoques sdao analisados, além do contexto histérico, os indices
educacionais brasileiros e a avaliacdo feita por organismos internacionais do
desempenho brasileiro. O estudo revela que o Brasil ndo cumpriu quatro desses seis
objetivos: educacdo e cuidados na primeira infancia, habilidades para jovens e adultos,
alfabetizacdo de adultos e a qualidade da educacdo. Isso nos mostra como a educagdo no

Brasil ainda esta longe de promover a igualdade social.

Palavras-chave: Sistemas de Ensino. Educacao para Todos. Desigualdade Social.
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1.INTRODUCAO

A tematica deste artigo tem seu foco o Processo de Democratizacdo no Sistema de Ensino, sendo que o
recorte de andlise se pauta pela discussdo dos resultados obtidos pelo Brasil frente aos objetivos tragados
pela UNESCO e configurados nos propositos da Educagdo para Todos.

A Educacdo para Todos (EPT) é um compromisso global, pactuado por 164 paises que, reunidos no Férum
Mundial de Educac¢do, em Dakar (2000), pactuam a¢des a serem implementadas com a finalidade de
oferecer para todas as criancas, jovens e adultos uma educacdo que atenda suas necessidades basicas de
aprendizagem. Os participantes se comprometeram que, até o ano de 2015, buscariam o alcance de seis
metas que foram estabelecidas em um Marco de Acdo. A justificativa deste estudo se fixa a partir da
perspectiva do desenvolvimento educacional e social, dada a importancia do acesso a educagido por meio
de politicas educacionais que garantam possibilidades de ingresso para as pessoas a educacdo gratuita de
qualidade, assim, elevando o nivel de escolaridade dos estudantes e trabalhadores, construindo uma
sociedade onde a desigualdade social diminua continuamente.

A problematica desta pesquisa se insere a partir do seguinte questionamento: de que modo a Educacao
para Todos pode se caracterizar como parte de um processo de Democratizagdo do Ensino?

O estudo tem como objetivo analisar as politicas educacionais desenvolvidas pelo Brasil, a partir dos
propositos da Educacdo Para Todos, e as implicagbes na diminuicdo da desigualdade educacional,
resultando em uma ferramenta para a equidade e reducao das desigualdades sociais.

0 aspecto metodolédgico da pesquisa, de carater qualitativo, se firma em um estudo exploratdrio sobre o
tema pautado em uma andlise bibliografica e documental. Para a contextualizacdo da Educag¢do para
Todos, bem como para entender o momento histérico/politico e suas prioridades na area educacional foi
realizado um levantamento bibliografico sobre as publica¢cdes mais relevantes sobre o tema. A pesquisa
documental se pautou a partir de fontes como a legislacdo brasileira pertinente a educagido e os
documentos que avaliam e monitoram indices educacionais.

2. REFERENCIAL TEORICO
2.1. SISTEMAS DE ENSINO

A educacgio no Brasil estd dividida em trés sistemas de ensino: o Sistema Federal de Ensino, os Sistemas
Estaduais de Ensino e os Sistemas Municipais de Ensino. Segundo Oliveira, Morais e Dourado (2007, p.9)
“cada um deles é responsavel pela organizacdo e manutencgdo das instituicdes de ensino de seu sistema e,
também, pela elaboracdo e execugdo de politicas e planos educacionais para o mesmo”.

Segundo a LDB 9.394/96 - Titulo 1V, Da Organizacdo da Educacao Nacional, que compreende os artigos 82
até o 209, as instituicdes de ensino publicas e privadas estdo ao cargo da Unido, dos Estados, do Distrito
Federal e dos Municipios.

Os Municipios sdo responsaveis pelos Sistemas Municipais de Ensino, segundo a LBD (art. 182), os
sistemas municipais de ensino compreendem: as institui¢des do ensino fundamental, médio e de educacido
infantil mantidas pelo Municipio; as institui¢des de ensino infantil criadas e mantidas pela iniciativa
privada e os 6rgdos municipais de educagao.

Os Estados sdo responsaveis pelos Sistemas Estaduais de Ensino, segundo a LBD (art. 179), os sistemas
estaduais de ensino compreendem: as institui¢des de ensino mantidas pelo poder publico estadual e pelo
Distrito Federal; as instituicdes de educagdo superior mantidas pelo poder publico municipal; as
instituicdes de ensino fundamental e médio, criadas e mantidas pela iniciativa privada e os érgios de
educacdo estaduais e do Distrito Federal.

Ja a Unido é responsavel pelo, de acordo com a LBD (art. 162), sistema federal de ensino, que compreende:
as universidades federais; as instituicGes de ensino mantidas pela Unido (Institutos Federais de Educacgao,
Ciéncia e Tecnologia, Colégio Dom Pedro II, entre outras); a supervisdo das instituicbes de educacgdo
superior mantidas e criadas pela iniciativa privada e os 6rgaos federais de educagio.

Entre as principais atribui¢cdes da Unido, esta a elaboracio do Plano Nacional de Educacio (PNE) que,
segundo Ministério da Educacao, determina diretrizes, metas e estratégias para a politica educacional com
vigéncia de dez anos. Segundo Valente e Romano (2002), o PNE foi elaborado conjuntamente com
profissionais da educac¢do, educadores, pais de alunos e estudantes nas duas primeiras edi¢des do
Congresso Nacional de Educagao (CONEDS).
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Também faz parte a elaboracado, organizacdo, manutencdo e desenvolvimento dos drgaos e as institui¢des
oficiais do Sistema Federal de Ensino, bem como prestar assisténcia técnica e financeira aos estados,
Distrito Federal e municipios.

Ainda é de responsabilidade da Uniio, constituir competéncias e diretrizes para a educagio basica, avaliar
e credenciar as instituicdes de ensino superior, assim como supervisionar, inspecionar e disseminar
informacgdes sobre o andamento da educagao nacional.

Para Saviani (2010, p.383-387), este Sistema de Ensino ndo é uma unidade monolitica, mas sim uma
unidade da diversidade, pois “a federagdo é a unidade de varios estados que, reservando suas respectivas
identidades, intencionalmente se articulam tendo em vista assegurar interesses e necessidades comuns”.
Neste contexto, Saviani afirma que, para existir um Sistema Nacional de Educagdo que atenda a demanda
do pais, é necessario observar cinco aspectos importantes:

O primeiro deles é a construgdo de um conjunto unificado que articula todos os aspectos da educagdo no
pais inteiro, com normas comuns validas para todo o territério nacional e com procedimentos também
comuns visando assegurar educagdo com o mesmo padrdo de qualidade a toda a populacio do pais.

0 segundo aspecto é o fato que o sistema s6 pode ser publico. As institui¢des privadas integrardo o sistema
com a condicdo Unica de particulares, limitando sua contribuicdo para o desenvolvimento da educagio
brasileira.

0 terceiro ponto a ser considerado é que a instincia normativa e deliberativa do sistema sera exercida por
um 6rgao determinado.

Também ¢é fundamental a importancia da colaboragio entre a Unido, os estados, o Distrito Federal e os
municipios, cada uma com suas responsabilidades como explicado acima, mas todos voltados para o
mesmo objetivo: fornecer educacdo com o mesmo padrio de qualidade a toda a populacao.

E por fim, a atencdo com o contetido da educacdo a ser desenvolvido no ambito de todo o sistema,
educando para o desenvolvimento do individuo, preparando-o para ser um cidaddo consciente e
qualificado profissionalmente.

Admitindo que a educagdo tenha como objetivos, segundo a Lei 9.394/96, o pleno desenvolvimento da
pessoa, o preparo para o exercicio da cidadania e a qualificacdo para o trabalho, fica claro que, dentro do
Sistema Federal de Ensino, este objetivo ndo sera atingido com “curriculos que pretendam conferir
competéncias para a realizagdo das tarefas de certo modo mecanicas e corriqueiras demandadas pela
estrutura ocupacional” (SAVIANI, 2010), centralizando-se na qualificacdo profissional e deixando em
segundo plano o pleno desenvolvimento da pessoa e o preparo para o exercicio da cidadania.

Saviani (2010, p. 391) ainda afirma que isso torna um desafio muito grande, pois temos uma sociedade
dividida por classes, onde os interesses ndo sdo comuns. As divergéncias vdo além da desigualdade
econdmica e social, também temos uma enorme extensdo territorial onde o acesso a educa¢do nio é
uniforme. Desta maneira, a presenca de institui¢cdes publicas, tanto de ensino superior como de educagdo
tecnolégica, é essencial para garantir a formagao necessaria para todos.

Neste contexto, no comeco de 1990, a Conferéncia de Jomtien marcou o inicio da Educagdo para Todos,
com o debate da situagdo educacional de cento e cinquenta e cinco paises com o intuito de superar seus
problemas educacionais. Dez anos depois, o Férum Mundial de Educa¢io teve seu compromisso
reafirmado com o estabelecimento de seis metas para a Educagio para Todos (EPT) até 2015. (UNESCO,
1998)

Mas todas essas determinag¢des ndo acabaram com o déficit educacional. Segundo a UNESCO (2016), o
Brasil nao atendeu quatro destas seis metas do pacto mundial. A falta de efetividade no alcance dos
propésitos firmados entre as nagdes e dos quais o Brasil foi signatario, serdo objeto de andlise deste
estudo.
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3. METODOLOGIA

De acordo com Fonseca (2002), o termo metodologia vem de methodos, que significa organizacao, e logo,
estudo sistematico, pesquisa, investigacdo, ou seja, metodologia é a maneira que o estudo e a pesquisa
foram percorridos, como foram organizados, sendo assim, é o que sera abordado agora.

A abordagem utilizada foi qualitativa, se preocupando com o aprofundamento da compreensido de um
grupo social, de uma organizac¢do (GOLDENBERG, 1997). A utilizagdo do método qualitativo busca explicar
o porqué das coisas, ndo quantificando valores e trocas simbdlicas.

Quanto ao procedimento da pesquisa, foi escolhido a pesquisa bibliografica, pois de acordo com Gil (2002),
a vantagem deste reside no fato de permitir ao investigador cobrir uma gama mais ampla do que aquela
através da pesquisa direta. Sendo de vital importancia quando o assunto tratado é um estudo histérico, ou
quando requer dados muito dispersos pelo espaco. Como sdo ambos os casos no presente trabalho, ja que
sera tratado de periodos passados e em todo o territério nacional brasileiro.

Sendo assim, a primeira etapa foi a pesquisa de levantamento do material bibliografico. Foram
pesquisados alguns periédicos cientificos com boa classificacdo e avaliagio em indexadores nacionais,
artigos académicos de autores que facam parte de universidades conceituadas e livros chaves para o tema.
Apds selecionadas as fontes de coleta de informacgdes, realizou-se o recorte das abordagens mais
relevantes ao tema.

A segunda etapa foi constituida pela analise do Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para
Todos (2000-2015) e do Censo Escolar da Educagdo Basica de 2016. Esses materiais encontram-se
disponiveis para consulta nos sites das instituicdes. Também foram consultados os sites do IBGE e
Ministério da Educacao.

A terceira e ultima etapa foi desenvolvida a partir da andlise dos objetivos tracados pela Educacdo para
Todos, o que demonstrou que suas politicas educacionais foram estruturadas sob o enfoque do processo
de democratizacido do ensino. Neste sentido foram analisados os indices do Censo Escolar da Educacgio
Basica e comparados com esses objetivos, apontando, dessa maneira, as expectativas para a diminuicio da
desigualdade educacional.

4. ANALISE DE RESULTADOS

Para poder analisar a educagdo como propulsora para a diminuicdo da desigualdade social, sera adotado
como base os dados do Relatério de Monitoramento Global de Educa¢io para Todos (2000-
2015). Compromisso firmado em 2000, no Férum Mundial de Educa¢do em Dakar, Senegal, por 164 paises
integrantes da Organizacdo das Nagbes Unidas para a Educagdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco),onde
acordaram em alcangar seis objetivos educacionais de amplo alcance até 2015. O Brasil, como signatario
deste compromisso, passa a desenvolver politicas voltadas para o alcance dos objetivos pactuados. Tais
acdes viriam a compor as orientagdes sob a forma de leis, decretos, diretrizes, entre outros atos legais,
bem como de programas e projetos desenvolvidos pelos governos em todos os niveis.

A andlise, aqui efetivada, busca compreender como o Brasil se situa frente a cada um dos objetivos e metas
fixadas para a Educagao para Todos, observando os pontos positivos e negativos e como esses resultados
podem interferir nas mudangas sociais e educacionais do pais. A tabela 1 contém os objetivos e suas
respectivas metas, que deveriam ser alcancadas até 2015.
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Tabela 1: Objetivos e metas para a Educacio para Todos

Objetivos

Expandir e melhorar a educacgdo e os cuidados na primeira infincia, principalmente
para as criangas mais vulneraveis e em situa¢ido desfavoravel, garantindo, além de
condigdes de saude, acesso a pré-escola.

Educacgio e cuidados na
primeira infancia

Garantir que, até 2015, todas as criangas, principalmente meninas, criangas em
circunstancias dificeis e as pertencentes a minorias étnicas, tenham acesso a uma
educacgdo primaria completa, gratuita, obrigatdria e de boa qualidade.

Universalizacdo da
educagdo primaria

Garantir que as necessidades de aprendizagem de todos os jovens e adultos sejam
alcangadas por meio do acesso equitativo a uma aprendizagem adequada e a
programas de habilidades para a vida.

Habilidades para jovens e
adultos

Alcangar, até 2015, aumento de 50% no nivel de alfabetizacdo de adultos,
Alfabetizacdo de adultos | principalmente entre mulheres, e 0 acesso igualitario a educacdo basica e
continuada para todos os adultos.

Eliminar as disparidades de género na educagio primdria e secundaria até 2005 e
Igualdade de género alcancar a igualdade de género na educagdo até 2015, com foco em garantir o acesso
completo e equitativo de meninas a uma educacdo basica de boa qualidade.

Melhorar todos os aspectos da qualidade da educagdo e garantir exceléncia para que
resultados de aprendizagem mensuraveis e reconhecidos sejam alcancados por
todos, principalmente em alfabetizagdo, conhecimentos basicos em matematica e
habilidades essenciais para a vida.

Qualidade da educagdo

Fonte: Relatério de Monitoramento Global de Educagao para Todos (2000-2015)

A seguir, sdo discutidos cada um dos objetivos e o alcance obtido pelo Brasil, na tentativa de equacionar as
grandes problematicas educacionais.

4.1. EDUCACAO E CUIDADOS NA PRIMEIRA INFANCIA

No Brasil, a Constituicio de 1988 garante o acesso ao ensino gratuito a partir de quatro anos. Onde,
segundo a LBD (art. 189), os Municipios sdo responsaveis pelas instituigdes publicas e privadas de
educacdo infantil.

Desta maneira, a politica educacional da primeira infancia é descentralizada, onde cada municipio controla
suas prioridades. E possivel observar no grafico 1 que as criangas com quatro e cinco anos estio, em sua
maioria, inseridas no sistema educacional. Porém, as criangas de menor faixa etdria tem uma grande
defasagem neste indice, ndo cumprindo com as metas globais de Educagdo para Todos da UNESCO.

Essa realidade, onde as vagas para creche publica ndo atendem a demanda da populacio, faz com que as
escolas infantis particulares tenham grande participagdo no mercado, segundo o Censo Escolar da
Educacdo Basica de 2016, divulgado pelo Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP), 76,6% das creches estdo na zona urbana, 58,8% sao municipais e 41% sdo privadas - a
maior participacao da iniciativa privada em toda educacdo basica.

O problema da falta de vagas nas escolas de educacdo infantil publicas influencia diretamente na
dificuldade das maes, que ndo tem condi¢des de pagar pela escola particular, se inserir no mercado de
trabalho, contribuindo para o aumento da desigualdade social.

Nesta primeira meta, ainda que tenhamos vivenciados avangos significativos, como o caso da inclusdo da
educacdo infantil no financiamento educacional publico, ainda ndo se garante a efetiva inclusdo de todas as
criangas da etapa da creche (0 a 3 anos), que pela ndo obrigatoriedade de oferta de vagas, acaba por
descomprometer os governos na oferta e manutengao desta etapa.
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Gréfico 1: Educacdo na primeira infancia
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Fonte: INEP (2016). Grafico elaborado pelo Jornal O Globo (2016)

4.2. UNIVERSALIZACAO DA EDUCACAO PRIMARIA

No Brasil, a educagdo primaria, corresponde aos anos iniciais do ensino fundamental (12 - 5 2 ano). Neste
quesito, segundo o jornal O Globo (2016), o Brasil cumpriu a meta estabelecida da Educag¢io para Todos
da UNESCO, onde 97% das criancas estdo matriculadas no ensino fundamental, o que coloca essa etapa
numa situa¢do de universalizacdo. Para a UNESCO esse indice residual de 3% corresponde a indigenas,
ribeirinhos, quilombolas e criangas pertencentes a outros grupos vulneraveis. Por isso a importancia de
buscar esses alunos, oferecendo nao apenas oportunidade, mas condi¢des para eles frequentarem as aulas.

Contudo, o fato de um estudante estar matriculado ndo significa que estd adquirindo o conhecimento
necessario, isto por que, muitas vezes a escola publica funciona muito mais como um centro de amparo
social do que de aprendizagem cientifica. As criangas vao para a escola, muitas delas em tempo integral,
ganham alimentacdo, cuidados e interagdo social, mas ndo produzem conhecimento. Isso se prolonga para
os proximos niveis educacionais, contribuindo para que a qualidade na educag¢do publica nunca seja
atingida.

E importante ressaltar que o objetivo da escola, segundo Libaneo (2012), deve ser o de oferecer
conhecimento conceitual e pratico. Com a Educacdo para Todos o foco foi pautado em atender as
necessidades basicas de aprendizagem para o desenvolvimento humano, originando uma politica
educacional Unica para os paises subdesenvolvidos e deixando para segundo plano as necessidades de
conhecimento. Assim, a escola apoia as criangas mais pobres, enquanto as crianc¢as de familias com melhor
poder aquisitivo frequentam escolas particulares que oferecem conhecimento cientifico. Esse fato
evidencia a grande disparidade do ensino publico e privado.

O Brasil, ainda que tenha cumprido a meta da universalizacdo (acesso a escola), ainda necessita de
avancos no que se refere a permanéncia dos estudantes, que, por motivos sociais e por falta de politicas
publicas eficazes, acabam, muitas vezes abandonando os bancos escolares, antes de terem concluido seus
estudos.

4.3. HABILIDADES PARA JOVENS E ADULTOS

Neste item a UNESCO também considerou que o Brasil ndo cumpriu a meta estabelecida. Segundo esse
organismo, dos jovens de 15 a 17 anos, menos de 60% cursam o Ensino Médio, que é a fase adequada para
a faixa etéria. Porém o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2016 indicou que o ensino médio apresentou
uma recuperac¢ao das matriculas em 2016 com um crescimento de 0,7%.

Outro dado importante é o crescimento das escolas técnicas que oferecem cursos concomitantes ao Ensino
Médio. Nesse sentido o Censo Escolar da Educacdo Basica de 2016 aponta que o Brasil conta com 1,9
milhdo de matriculas na educagio profissional. Aqui podemos apontar a expansdo da Rede Federal de
Educacdo Profissional, Cientifica e Tecnolégica como um fator positivo para a realizacdo desta
meta. Segundo o Ministério da Educacdo, de 2002 até 2016 houve um aumento de, aproximadamente,
400% na quantidade de municipios atendidos pela Rede Federal, totalizando 568 cidades beneficiadas
com esta expansao.
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4.4. ALFABETIZACAO DE ADULTOS

Neste quesito a UNESCO também considerou que o Brasil ndo cumpriu a meta estabelecida. Apesar da taxa
ter reduzido, como mostra o grafico 2, o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE) aponta que
ainda existem aproximadamente 11,8 milhdes de analfabetos, o que corresponde a 7,2% da populagio de
15 anos ou mais. Cabe ressaltar que, segundo o Instituto, existe uma questdo estrutural, pois o
analfabetismo é maior na populacdo mais velha, com isso a tendéncia é que ele diminua com o passar do
tempo, pois os indices mostrados acima sugestionam um aumento das criangas na escola.

Também é possivel observar que este indice de analfabetismo nio alcangou as metas estabelecidas pelo
Plano Nacional de Educacdo (PNE) que definia uma taxa de 6,5% até 2015.

Grafico 2: Analfabetismo no Brasil
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Fonte: IBGE (2016). Elaborado pelo Jornal O Globo (2016)

4.5. IGUALDADE DE GENERO

O Brasil ndo faz distingdo entre sexo para acesso a escola, desta maneira nio limitando o acesso de
meninas a educagdo. As escolas publicas passaram a ser mistas em 1950. Porém, socialmente, estas
meninas estdo mais propensas a abandonarem os estudos antes de sua conclusdo. A gravidez na
adolescéncia, segundo Ministério da Educa¢do (MEC), vem diminuindo, mas continua preocupante e, em
conjunto com outros motivos como cuidados com a familia e conciliacao do trabalho com estudos, retira
da escola uma parcela significativa das jovens brasileiras.

Um estudo feito em 2016 pelo MEC, pela Organizacdo dos Estados Ibero-americanos e pela Faculdade
Latino Americana de Ciéncias (Flacso) revela que 18% das jovens brasileiras gravidas abandonam a
escola.

Ainda, reflexdes promovidas pela UNESCO dao conta de que:

A medida global proposta para a desigualdade é o indice de paridade, o qual
tem sido utilizado por muito tempo como uma medida de disparidade de
género. Com base nessa medida, sabemos, por exemplo, que para cada 100
homens matriculados na educa¢do secundaria, havia 109 mulheres. Porém,
entre os estudantes com 15 anos de idade, havia somente 78 mulheres para
cada 100 homens que alcangaram o nivel minimo de proficiéncia em
matematica (UNESCO, 2016, s/p).

Esses dados nos mostram a importancia de politicas educacionais voltadas a conter a evasao escolar das
adolescentes e jovens relacionada a gravidez indesejada e a outros fatores que provocam a disparidade de
género. Ainda que muitos desafios sejam projetados, cabe ressaltar que avancgos importantes ja foram
inseridos, em termos de politicas publicas educacionais, de modo que o Brasil alcanca éxito nesta meta
voltada a equidade de género.

4.6. QUALIDADE DA EDUCACAO

Para a UNESCO a qualidade na educacao depende de alguns fatores, o Relatério de Monitoramento Global
de Educacdo para Todos (2000-2015) aponta aspectos como: monitoramento dos resultados dos
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processos de aprendizagem; investimento nos professores, aumentando a quantidade de docentes e a
qualificacdo dos mesmos; investimento em recursos como materiais didaticos, ambiente fisico seguro e
com instalagdes adequadas e tempo gasto na sala de aula. Para a entidade, processos de ensino e
aprendizagem e a descentralizagdo da governanca educacional sdo essenciais para uma educagao de
qualidade.

De acordo com o Censo Escolar da Educacdo Basica (2016), a grande maioria dos docentes possui nivel
superior, a formacdo mais frequente para educacdo infantil é a Licenciatura em Pedagogia. Nos niveis
fundamental e médio a dificuldade é a adequagdo da formacgao para disciplina lecionada.

Para avaliar este item a Unesco leva em consideragdo avaliagdes nacionais de aprendizagem. No Brasil, o
Ministério da Educacgéo criou, em 2005, a Avaliagdo Nacional do Rendimento Escolar (Anresc), conhecida
como Prova Brasil. Realizada de dois em dois anos, avalia os estudantes de escolas publicas em duas
provas: Lingua Portuguesa e Matematica.

O gréfico 3 mostra o resultado dos alunos de 52 série, que obtiveram pior resultado em 2015, indicando
que o pais ainda ndo atingiu metas razoaveis nos conteidos basicos.

Grafico 3: Resultado Prova Brasil 2015 - 52 série
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Fonte: INEP (2015) Elaborado pelo Jornal O Globo (2016)

Esses baixos indices somados a necessidade de progredir na qualificagio dos professores e na
infraestrutura das escolas fizeram com que o Brasil ndo conseguisse cumprir também este dltimo objetivo.

Desta maneira, os objetivos que a UNESCO avaliou como ndo cumpridos pelo Brasil sdo: educagdo e
cuidados na primeira infancia, habilidades para jovens e adultos, alfabetizacdo de adultos e a qualidade da
educacao.

Esses dados confirmam como a educac¢ido no Brasil estd longe de promover a igualdade, onde os menos
favorecidos financeiramente possuem pouco ou nenhum acesso a escola, e quando a frequentam, o acesso
ao conhecimento ¢ limitado por diversos fatores sociais e econémicos. Libaneo completa que “nido existe
justica social sem conhecimento, a escola até pode ajudar em alguns aspectos sociais, mas esta ndo é sua
fungdo” (LIBANEO, 2012).

5. CONSIDERACOES FINAIS

Nas ultimas décadas a politica educacional do Brasil se firmou a partir de um carater inclusivo, facilitando
o acesso da populagdo menos favorecida a educagdo gratuita de qualidade. Isso se fez por meio de varias
acoes de Estado e também de programas de governo, que caminham junto com a necessidade mundial de
enfraquecer a desigualdade educacional.

Para isso este estudo buscou discutir o compromisso firmado em 2000, no Férum Mundial de Educacio,
onde os paises, inclusive o Brasil, acordaram em alcangar seis objetivos educacionais de amplo alcance até
2015. Assim, ap6s andlise da posicdo do Brasil em cada um desses objetivos foi possivel verificar que o
pais avangou bastante em termos de politicas educacionais inclusivas, mas ainda existe um longo caminho
para atingir todos os objetivos propostos.

Podemos destacar o avango desta mudanga, com a inclusdo de mais de 90% das criancas de quatro e cinco
anos na escola, a universalizacdo da educagao primdria, o aumento da taxa de matricula no ensino médio e
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na educacdo profissional e a busca, por meio de leis, projetos e programas que incentivam qualidade no
ensino.

Por outro lado, temos pontos importantes para serem resolvidos. A falta de creches na rede publica para
criancgas de zero a trés anos é um problema a ser resolvido na maioria dos municipios do pais, além de
estimular diversos aspectos sociais e cognitivos nas criangas, esses espacos permitem a mae condi¢do de
trabalhar e contribuir financeiramente na familia, onde muitas vezes ela é a Uinica fonte de renda. Outro
ponto importante é a reducdo do analfabetismo, indice descumprido ndo s6 na Educac¢io para Todos, mas
também no Plano Nacional de Educacdo (PNE). Neste caso é imprescindivel valorizar os projetos de
Educacdo Jovens e Adultos (EJA) e Programa Nacional de Integracdo da Educacdo Profissional com a
Educacdo Basica na Modalidade de Educacdo de Jovens e Adultos (PROEJA).

A educacdo para os jovens é um desafio para o Brasil, estagnado no Ensino Médio Publico, com grande
defasagem em varios Estados, sem investimentos em recursos fisicos e humanos. Assim confirmando a
falta de qualidade constatada no Relatério de Monitoramento Global de Educacdo para Todos e na
Avaliacdo Nacional do Rendimento Escolar, onde o conhecimento ndo é prioridade no ensino publico,
deixando uma enorme lacuna para ser preenchida por institui¢des de ensino particulares.

Essa reflexdo nos leva a constatar a existéncia de um enorme déficit histdrico da educacgio elitista do nosso
pais, pois essas politicas demandam ag¢des de longo prazo, o que ndo ocorreu devido a brusca troca de
governo e, com isso, das prioridades sociais. Assim, o breve progresso educacional e social foi
interrompido com a PEC 55/2016 - Teto dos gastos publicos e depois com a Lei n. 13.415/2017 - Reforma
do Ensino Médio. Diante deste cenario, de avancos e retrocessos, se inserem grandes desafios na
consecucdo dos objetivos educacionais, que no tempo presente se configuram a partir dos marcos
reafirmados entre os paises e a UNESCO e pactuados no Forum Mundial de Educacgio, ocorrido na Coréia
do Sul, no ano de 2015, onde se aprovou a Declaragdo de Incheon. Este documento explicita os objetivos e
compromissos a serem assumidos para o desenvolvimento, com qualidade, da educagdo mundial no
periodo entre 2016 e 2030.

Neste contexto podemos afirmar que, no Brasil, o investimento em educagdo publica e de qualidade é uma
ferramenta essencial para a redu¢do das desigualdades sociais. Para isso é necessario que o Estado, em
seus poderes legislativo e executivo, esteja caminhando ao lado da sociedade e atue na defesa de seus reais
interesses, desta maneira promovendo a justica educacional e social.
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Capitulo 11

A importdncia do estudo para o aluno trabalhador e
as praticas pedagaogicas dos educadores

Seiko Tohoma Preteli

Resumo: A necessidade de bons profissionais vem fazendo com que as empresas
busquem trabalhadores com conhecimentos mais especializados, que estejam realizando
investimentos continuos no seu aprendizado, que rompam barreiras e que construam
seus sonhos. O espaco escolar é o ambiente que pode atender as expectativas desses
trabalhadores, porque voltar a estudar é o caminho, e esta tomada de decisao muito
importante esta alicercada nas transformacdes e na velocidade das informacdes, e esses
profissionais sabem que por meio da escola podem construir novos valores, apreender
os conhecimentos para ampliar seus horizontes e tornarem-se o profissional que o
mundo do trabalho procura e tem valorizado cada vez mais. O presente artigo busca
apresentar a importancia do trabalho pedagogico dos educadores, das experiéncias de
vida e valores do trabalhador, sua vivéncia no mercado de trabalho e sua
responsabilidade social e familiar no meio em que estdo inseridos. A pesquisa foi
inspirada em contetidos oferecidos pelo Curso Ensino e Aprendizagem na Educacao de

Jovens e Adultos do Centro Paula Souza, no ano de 2016

Palavras-Chave: Experiéncias, Valores, Conhecimentos
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1.INTRODUCAO

Trata o presente artigo das praticas pedagdgicas de ensino que estimulam a aprendizagem centrada no
aluno, valorizando o seu conhecimento, a sua vivéncia no trabalho, subsidiando também o trabalho do
educador direcionando as atividades propostas em sala de aula para um aprendizado mais eficaz,
estimulando todos a caminharem para a aprendizagem com qualidade. Cabe ao educador planejar as
atividades mesclando o conhecimento que os alunos ja trazem com o que eles precisam saber, para que
possam aprender a organizar e a relacionar as informacgdes que ja possuem com as que estdo adquirindo.

O desafio tanto para o educador quanto para o educando, é a interacdo, o compartilhamento do
conhecimento, a pesquisa e a demonstracao dos saberes. O educador da EJA precisa identificar o potencial
dos seus alunos e apresentar atividades que estimulem a aprendizagem do trabalhador para que esta
realmente tenha significado. Utilizar algumas praticas, tais como, a contextualizagdo dos contetidos
aproveitando os espagos da escola, apresentar desafios para serem solucionados por equipes de trabalho,
organizar roda de leitura de contos, poesias para que adquiram o habito de leitura, propor jogos
educativos com o objetivo de estimular a aprendizagem, sdo praticas pedago6gicas que podem propiciar
aos trabalhadores condi¢des de ampliar seus conhecimentos.

Para que a aprendizagem do aluno se concretize, o educador tem um papel fundamental, pois deve
construir os conhecimentos por meio do didlogo, da troca de ideias, das pesquisas e principalmente das
contribuicdes que cada um pode proporcionar. Também é necessario que o ambiente em sala de aula seja
de harmonia e de troca, onde o educador proponha questdes que possibilitem a reflexdo dos alunos sobre
0 que sabem e o que estdo aprendendo.

Uma das grandes personalidades da educagdo é Paulo Freire que nos ensina que o ser “cidadao, é o ser
politico, capaz de questionar, criticar, reivindicar, participar, ser militante e engajado, contribuindo para a
transformacdo de uma ordem social injusta e excludente”.(FREIRE,1981 apud JOSINEILSD).

E necessario refletir sobre de que maneira os educadores podem contribuir para a constru¢io dos
conhecimentos, atitudes, valores e de que forma devem preparar seus educandos.

Os alunos trabalhadores, que atuam em diversos setores no mercado de trabalho, tém retornado a escola
para aprimorar seus conhecimentos, agregar valores, realizar sonhos, construir novas perspectivas
profissionais, melhorar de vida, ampliar os vinculos de amizade e aumentar o convivio social. Querem
comegar ou recomegar a aprender, com os educadores, ensinamentos que ndo puderam ou nao tiverem
oportunidadede aprender, pois ndo frequentaram a escola em idade adequada por motivos muito comuns,
entre os quais destaco: ajudar a familia na roga, falta de transporte até a escola (o que ja era um grande
obstaculo) e, principalmente, falta de incentivo da prépria familia que nao considerava a escola
importante porque o que tinham que aprender exigia somente a forc¢a fisica e este aprendizado era
ensinado de pai para filho, sendo ler e escrever desnecessario, ja que trabalhar era natural, mais digno,
pois sustentar a familia era mais importante e motivo de orgulho. Os trabalhadores aceitavam esta
situagdo porque também consideravam isto correto, continuando, desta forma, de geragao a geracao.

1. A Importancia da Interagao entre o professor e aluno EJA

A educacao de jovens e adultos é um dos caminhos para que esses trabalhadores possam compreender e
associar o que aprendem na escola, com o trabalho didrio que desempenham na empresa em que atuam.
Para isto, os educadores devem organizar atividades praticas para que os alunos superem as suas
dificuldades. Instigando a sua curiosidade e utilizando metodologias diferenciadas serdo capazes de
motivar os alunos para que estes possam transformar suas dificuldades em grandes desafios a serem
encarados. As atividades buscam atingir as expectativas tanto do educador que almeja que os alunos
aprendam quanto dos educandos que querem aprender.

Algumas atividades praticas facilitam o entendimento dos contetdos, como, por exemplo, dividir a sala em
pequenos grupos e apresentar material publicado em jornais, revistas, charges ou retirados da internet
para detectar o grau de entendimento dos grupos sobre o assunto ou os desenhos. O educador deve criar
oportunidades para que os alunos possam construir as suas opinides, aprender a buscar o consenso, ou
ndo, sobre os conteudos tratados, aprender a respeitar a diversidade das opinides, compreender como
cada um interpreta as figuras e, principalmente, ensina-los a serem formadores de opinido, porque em
qualquer ambiente de trabalho enfrentardo problemas que exigirdo de cada um buscar soluc¢des; assim,
compreenderdo melhor que trabalhar em equipe é a melhor forma de encontrar os melhores resultados.
Uma atividade interessante ¢é a construgdo de um jornal informativo, em que diversos assuntos podem ser
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abordados, permitindo aos educadores analisar as preferéncias dos alunos, sua criatividade e melhorar a
redacdo no tocante a clareza, a coeréncia e a ortografia. Permite, também, observar a interacdo com o
grupo e conhecer as habilidades de cada um.

0 ambiente escolar também é o local para tornar o aprendizado mais eficiente e a equipe escolar deve
receber todos os alunos de forma cordial e harmoniosa, cabendo ao educador criar esta possibilidade por
meio de um passeio, mostrando a estrutura da escola, seus ambientes, apresentando as pessoas que
trabalham e com quem terdo mais contato, enfim conhecerem o funcionamento escolar. Este convivio
proporcionard maior integracdo com todos, aprendizagem dos educandos, pois sdo construidos vinculos
que fortalecem as expectativas da aprendizagem.

Os trabalhadores quando se sentem acolhidos por todos da equipe escolar superam barreiras, vencem
desafios e fortalecem os seus objetivos com o propésito na aprendizagem, pois sabem que a escola é o
caminho que enriquecera o seu crescimento pessoal e profissional.

Conhecer e valorizar o que esses trabalhadores jad conhecem é muito importante para desenvolver as
competéncias e habilidades de cada um, pois os conhecimentos que ja desenvolvem em suas praticas
profissionais terdo um significado muito maior e as atividades propostas pelos educadores devem ser
focadas também nas praticas ja vivenciadas pelos educandos para que o seu aprendizado tenha
significado, que possam estabelecer e compreender as relacdes entre o que aprendem e a sua vivéncia
profissional.

Os educadores tém consciéncia do trabalho a ser desenvolvido com esses trabalhadores e que sem
acompanhamento e controle, o projeto pedagogico fica comprometido, pois esses alunos buscam também
a sua formagdo integral como cidaddos.(PERRENOUD, 1999). Diante das transformacdes de ordem
politica, econdmica, social, cultural, etc, que ocorrem hoje no pais, o mundo do trabalho passou a exigir dos
trabalhadores conhecimentos mais amplos, capacitando-os adesenvolver com competéncia os desafios
propostos pelas empresas.

Formar em verdadeiras competéncias durante a escolaridade geral supde - e
talvez estejamos a entendé-lo - uma consideravel transformacao da relacdo dos
professores com o saber, de sua maneira de “dar 10 a aula” e, afinal de contas,
de sua identidade e de suas préoprias competéncias profissionais.(PERRENOUD,
1999, p.53).

Para que haja envolvimento e participagdo dos alunos, os educadores devem repensar a sua didatica todas
as vezes que for necessario, organizar, planejar e replanejar a forma de ensinar. A avaliacdo é um
indicativo que sinaliza se os resultados estdo sendo satisfatérios ou ndo. Para Camargo (2010), por meio
da avaliagdo é possivel investigar o crescimento da aprendizagem dos alunos. Podemos entrevistar os
educandos e desta forma diagnosticar as dificuldades de cada um, ouvir os alunos para que possam
partilhar seus anseios, mediar qualquer situacdo de conflito que possa estar interferindo em seu
desenvolvimento, averiguar se a escola possui 0os recursos necessarios para a aprendizagem, se a forma
que esta sendo utilizada é a mais adequada e avaliar se os resultados finais estdo sendo alcangados de
modo que os alunos se sintam parte integrante do que aprendem, desenvolvendo a sua autonomia
intelectual

A Lei de Diretrizes e Base da Educag¢io Nacional n2 9394/96 de 20 de dezembro de 1996 pde em questdo
duas situagdes inerentes a educagao:

A primeira remete-se a formacdo dos profissionais da educagao:
Art. 61

A formacgdo de profissionais da educagdo de modo a atender aos objetivos os diferentes niveis e modalidades
de ensino e as caracteristicas de cada fase do desenvolvimento do educando, terd como fundamentos:

I - A associagdo entre teorias e prdticas, inclusive mediante a capacitagdo em servico;

Il - Aproveitamento da formagdo e experiéncias anteriores em instituigées de ensino e outras atividades.

A segunda referéncia da mesma Lei remete-se a educagdo de jovens e adultos e
Art. 37

A educacgdo de jovens e adultos serd destinada aqueles que ndo tiveram acesso ou continuidade de estudos no
ensino fundamental e médio na idade prépria.
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Os artigos citados na LDB n2 9394/96 certificam o trabalho dos educadores e atestam a escolariza¢ao dos
alunos com faixa etdria para EJA, garantindo o acesso a escola, valorizando o conhecimento desses
profissionais, assegurando que as suas habilidades e experiéncias se complementem com a sua
aprendizagem.(CARDOSO e SOUZA, 2016).

No final dos anos 90, a UNESCO evidencia a importancia de incluir os excluidos através das mudancas nas
politicas educativas para que as diferencas individuais, sociais e culturais ndo sejam obstaculos para que
os cidaddos continuem seus estudos e fortalece a funcdo do Estado para assegurar a igualdade de
oportunidades.(BARONE, 2016).

A LDB n2 9.394/96 impulsionou o surgimento de novas escolas nessa modalidade em todo o pais e
consequentemente propiciou o aumento de matriculas de Jovens e Adultos no sistema regular de
ensino.(CARDOSO e SOUZA, 2016). A EJA passou a ser dever do Estado e o cidadio que nio teve
oportunidade de acessar os bancos escolares em idade apropriada possa dar continuidade aos estudos.

Quando pensamos na educacdo de jovens e adultosque querem estudar encontramos o aluno adulto, o
trabalhador, as dificuldades que enfrentam para conciliar trabalho-escola e suas limitacdes. Estudar e
trabalhar ao mesmo tempo é um desafio para muitas pessoas que querem melhorar o seu curriculo
profissional. Atualmente, com a globalizacdo, a aplicacio do conhecimento tecnoldgico surge como um
desafio imposto a todos nds trabalhadores e para o aluno da EJA tornou-se essencial buscar a qualificacdo

tdo exigida no mundo do trabalho.

A escola é o caminho para obter maiores possibilidades de insercdo no mercado de trabalho, porque a
importancia do estudo para o trabalhador ird prepara-lo com mais qualificacdo, pois para atender as
empresas € necessario que os educandos se tornem profissionais mais dindmicos, que atendam
efetivamente as suas necessidades e que estejam mais bem preparados para vencer os desafios. Desta
forma, as organizacdes tém exigido melhor grau de escolaridade e para atender a este mercado tdo
exigente e competitivo, os trabalhadores tém buscado, na escola, vencer obstaculos, desenvolverem a sua
capacidade intelectual e as competéncias necessdrias para o seu crescimento e aperfeicoamento

profissional.

[...] Cada trabalhador aplicaria um cdalculo custo-beneficio no que diz respeito a
constituicdo do seu “capital pessoal”, avaliando se o investimento e o esforco
empregados na formagdo seriam compensados em termos de melhor
remuneracdo pelo mercado no futuro.(CATTANI, 1997,p.35).

A atualidade demonstra que quanto maior o nivel de educagao, mais chances os trabalhadores terdo para
atuar no mundo do trabalho pois, mais preparados, ampliam as suas possibilidades de escolha e abrem
caminhos para construir novos sonhos. O publico da EJA é em sua maioria adulta, sdo pessoas que ja
possuem uma carreira profissional, tém histéria de vida, experiéncia, convivio social, familiares, filhos,
separagoes, etc.

A atuacdo dos educadores torna-se efetiva quando existe proximidade entre o professor e o aluno, sendo a
intervencdo mais eficiente quando o professor é ouvinte, quando ocorre o processo de questionamentos e
que estessejam sanados, quando o erro dos alunos é utilizado como referéncia para rever os
procedimentos e critérios que estdo sendo utilizados, quando definem onde querem chegar e quando
buscam solugdes de recuperacgdo para melhoria da aprendizagem. E muito importante que o educador da
EJA tenha muita sensibilidade para compreender as dificuldades dos alunos e também se autoavaliar e se
questionar sobre quais instrumentos na aprendizagem esta utilizando, se foramadequados ao que foi
ensinado para avaliar os resultados alcangados. O primeiro passo para o sucesso da aprendizagem dos

alunos é a interacgdo e a integracdo com todos.

A aprendizagem dos trabalhadores também requer compreender a importancia do seu trabalho nas
organizac¢des onde atuam e esta compreensdo é possivel quando o educador propde a discussdo sobre a
conduta ética e profissional, sobre direitos e deveres, normas, regras, leis, com o objetivo de refletirem
sobre o assunto, (re)construirem novos valores, compreendendo a importancia dos assuntos para a sua
formacdo integral.

2 - Arealidade do trabalhador da EJA

Os trabalhadores hoje tém expectativas de conquistar melhores postos de trabalho, por isso a importancia
de voltarem a estudar. Diante de tanta tecnologia utilizada em seu campo de atuagdo profissional e
sabedores da competitividade mercadolégica, despertaram para voltar a estudar, estimulados pelos seus
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amigos, pelos préprios superiores em sua area de atuacdo, pela familia e principalmente por sua vontade,
porque sabem que aumentam as chances de ascensio profissional, desenvolvem as suas competéncias e
habilidades, fortalecem a sua confianca, despertam para as suas escolhas profissionais e possibilitam
oportunidade para definirem a sua op¢io na carreira profissional.

As empresas dos diversos setores nas areas de servicos, comércio, indudstria e de transformacido tém
procurado profissionais para preencherem seus quadros de funciondrios que possuam qualificacdes
diferenciadas como talento, ética, compromisso, responsabilidade social, que saibam trabalhar em equipe,
resolver problemas e que sejam focados no trabalho, receptivos as mudancas e, sobretudo, que estejam
estudando.

Neste sentido, a Educacdo de Jovens e Adultos proporciona a formagio que os trabalhadores precisam
para construir esses novos valores e tornarem-se os profissionais que o mundo do trabalho exige.

[..] a melhor capacitacdo do trabalhador aparece como fator de aumento de
produtividade. A “qualidade” da mao de obra obtida gracas a formagao escolar e
profissional potencializaria a capacidade trabalho e de produgdo.(CATTAN],
1997, p.35).

Para os trabalhadores, quanto maior o nivel de educacido melhores sdo as oportunidades de trabalho e a
partir do momento em que o trabalhador tem o desejo de estudar, ampliam-se as condi¢des necessarias
para alcancar os seus desejos, realizar seus sonhos e atingir novas metas profissionais para atuarem nos
diversos setores do mundo do trabalho.

Quando os trabalhadores procuram a Educa¢do de Jovens e Adultos sabem que tém a oportunidade
deaprender o que ndo foi possivel em idade escolar e quando encontram o apoio familiar encontram o
estimulo necessario que fortalece todo o seu aprendizado.

Segundo Souza, (2009) os trabalhadores tém encontrado também, na familia, estimulo para voltar a
estudar. O envolvimento familiar em torno do estudo sempre rende 6timos resultados porque o clima de
cooperacdo e aprendizado ultrapassa os limites da instituicdo de ensino e continua em casa. Isto se deve
ao fato dos jovens de hoje terem mais didlogo com seus pais e partilharem conhecimentos juntos.

O trabalho do educador da EJA torna-se de fundamental importancia dentro do cenario da educagdo atual
porque oportuniza estabelecer confronto de realidade, desperta no aluno desejo de mudanga, de se tornar
um construtor de coisas diferentes das que sempre fez, de fazer parte do processo coletivo, de cooperar
para as mudangas sociais do seu meio e principalmente da proximidade com sua familia. Por meio do
conhecimento adquirido ao longo de sua vida, é que o aluno da EJA demonstra o desejo de transformar e
buscar novos caminhos para vencer as suas dificuldades.

Os educadores da EJA devem criar uma relagdo de confianca com todos da sala de aula, ter um olhar
diferente, considerando as experiéncias dos alunos e é essencial valorizar as competéncias, habilidades e o
conhecimento que ja trazem para potencializar o seu aprendizado e ajuda-los a romper barreiras.

Cada um de noés é um ser no mundo, com o mundo e com os outros. Viver ou
encarnar esta constatacdo evidente, enquanto educador ou educadora significa
reconhecer nos outros - ndo importa se alfabetizados ou participantes de
cursos universitarios, se alunos de escolas do primeiro grau ou se membros de
uma assembléia popular - o direto de dizer a sua palavra. Direito deles de falar
a que corresponde o nosso dever de escuta-los.(FREIRE, 1989, p.26)

A maioria destes jovens e adultos busca por meio do estudo arrumar ou manter o emprego, melhorar sua
condigdo financeira, além de demonstrarem vontade imensa de aprender. E a oportunidade de
conseguirem um trabalho de melhor qualidade com uma melhor remunera¢do. Quando esses jovens e
adultos comecgam a frequentar as aulas, eles criam expectativas sobre tudo que desconhecem: a escola, os
professores, as pessoas, os colegas, as aulas, etc. e por esta razdo, o educador da EJA deve realizar o seu
trabalho de forma dinamica, ser receptivo, tornar as aulas atrativas, ser capaz de transformar os
obstaculos dos alunos em dados para reflexdo e conhecer saberes e habilidades que os alunos
desenvolvem em fun¢do do seu trabalho. Quando o educador esta comprometido em realizar seu trabalho,
os alunos modificam seu modo de pensar e de agir, aumentam a autoconfianga, fortalecem os propdsitos
de aprendizagem, constroem suas proprias opinides e, acima de tudo, sentem-se valorizados perante a
sociedade e prontos para enfrentar o mundo do trabalho.
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2. CONSIDERACOES FINAIS

Os adultos que retornam aos estudos na EJA, em sua maioria, buscam a certificacdo do ensino médio ou
técnico para abrir caminhos para o mundo do trabalho ou obter uma situagio profissional mais favoravel.
Para que os alunos possam alcancar as suas expectativas, é necessario que os professores desenvolvam
seu trabalho pedagogico compreendendo que todo o processo educacional pressupde uma filosofia da
educacdo, um embasamento tedrico e politico, que o processo educacional estd sempre em construcio e
principalmente, que os educadores sdo mediadores da construcdo das competéncias e habilidades de cada
um dos nossos alunos

Podemos dizer que algumas estratégias de ensino podem ser utilizadas para um processo ensino
aprendizagem com maior eficiéncia e abrangéncia, que a participacio efetiva e afetiva do educador é
muito importante, assim como, os registros continuos e a apresentacdo de relatérios das atividades
realizadas. Pesquisas para melhor compreensio do contetido programatico trabalhado, elaboragio e
apresentacdo de trabalhos e incentivo a leitura, também sdo muito importantes. O compromisso com o
coletivo é fundamental para o sucesso do aprendizado, porque quando o trabalho é realizado de forma
integrada, ou seja, quando existe a disposi¢cdo dos alunos em aprender, eo compromisso do educador em
preparéa-los para o mundo do trabalho, os resultados serdo alcangados.

Consideramos também que os alunos que trabalham durante o dia e estudam a noite, enfrentam uma
jornada muito cansativa, exigindo-lhes muita forca de vontade e persisténcia, pois todos buscam a
realizacdo de um sonho, um desejo em construir e ter a chance de um futuro melhor.

O aluno da EJA precisa encontrar um trabalho pedagdgico diferenciado na escola onde o que busca
aprender tenha significado ndo somente para o seu conhecimento profissional, mas que tenha sentido
como aprendizado para a sua vida pessoal e quando o educador propde atividades que buscam despertar
criatividade, o educando deixara de ser mero expectador e passara a ser autor de sua prépria historia.

A EJA proporciona o resgate dos principios da educacdo para que os nossos educandos nio sejam apenas
receptores de informacdes, mas também para que adquiram condi¢des de serem criticos e criativos, que
sejam preparados para o trabalho, que construam novos valores e, principalmente, que promovam a
interagdo com o novo e possam estar mais bem preparados para o mundo do trabalho.

Portanto, para que a educagdo de jovens e adultos aconteca de fato e com exceléncia dentro das
necessidades do grupo, é necessario que os professores possam compreender seus saberes, que atuem
com eficiéncia na pratica pedagogica, que compartilhem os conhecimentos, que integrem a escola com a
familia, que estejam abertos a novas experiéncias e construam coletivamente os melhores resultados na
aprendizagem.

Por fim, é possivel promover uma educacdo de jovens e adultos que articule escola, trabalho e familia,
considerando que o contetido programatico nio seja somente depositado na cabec¢a do educando, apenas
para ser memorizado, mas principalmente para que tenha significado, possibilitando uma formacao geral
do individuo, dando a ele o direito de entender e intervir na sociedade na qual esta inserido, dando-lhe
direito de tornar-se cidadao.
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Capitulo 12

Caracteristicas dos perfis de participacdo no bullying
em Portugal e no Brasil: Um estudo transcultural
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Resumo: O objetivo do presente estudo foi verificar as associacdes dos papéis de
participacdo no bullying escolar com aspectos apontados pela literatura como
caracteristicas dos perfis desses participantes, separados pelo pais de origem (Portugal
e Brasil). Participaram deste estudo 789 criancas e adolescentes, com idades entre 7 e
14 anos de escolas publicas e privadas de ambos os paises. Os instrumentos utilizados
foram: Escala Socio Métrica, para verificacao do bullying pela indicagcdo dos pares; KTK,
para andlise do desempenho motor; média final de quatro disciplinas escolares, para o
desempenho escolar; Escala Subjetiva de Status Social em Sala de Aula, para o status
s6cio métrico; massa corporal e estatura, para o calculo do IMC; e Escala de Silhuetas
Corporais, para a satisfagdo corporal. Dentre os principais achados deste estudo destaca-
se que a Unica variavel associada aos papéis de participacao no bullying em todas as
analises realizadas foi o status socio métrico. Entretanto, desempenho motor e
desempenho escolar também deram indicios de serem variaveis importantes para
compreensao desses papéis em algumas analises. Sexo, pais de origem, idade, IMC e
satisfacdo corporal nao apresentaram nenhuma associacdo em todas as analises.
Recomenda-se que mais estudos transculturais sejam realizados analisando as rela¢des
entre bullying e as variaveis citadas na literatura, para verificar se estes achados se
confirmam e podem ser estendidos aos envolvidos no bullying nestes paises como um

todo.

Palavras-chave: Bullying; Desempenho motor; Desempenho escolar; Status sécio

métrico; IMC; Satisfacdao corporal.
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1.INTRODUCAO

O bullying deve ser considerado um fator de risco relevante a criancas e adolescentes, principalmente
pelas consequéncias e custos para os envolvidos e para a sociedade (Cunha & Weber, 2010). Esta tematica
vem ganhando espacgo na literatura pela importancia da identificagdo precoce deste comportamento e das
medidas de intervencdo para diminui¢ido deste tipo de violéncia (Pereira, 2008). Assim, o bullying vem
sendo bastante estudado nas ultimas décadas, o que resultou em uma vasta gama de resultados que
apontam determinadas caracteristicas para os perfis dos participantes neste fendmeno. Dentre elas,
algumas tornam-se constantemente objeto de estudo dos pesquisadores, com o intuito de verificar a
possivel existéncia de associagcdes com os papéis assumidos no bullying escolar. Pesquisadores tém se
concentrado especialmente em realizar revisdes de literatura e meta-analises para identificar essas
caracteristicas que podem predizer um perfil de participagdo nesse fendmeno em determinadas amostras
ou populagdes (Albdour & Krouse, 2014; Azeredo, 2015; Cook, Williams, Guerra, Kim, & Sadek, 2010;
Nakamoto & Schwartz, 2010; Salmivalli, 2010; Sekol, 2013; Alvarez-Garcia, Garcia, & Nidfiez, 2015)

Diante disso, apds extensa revisdo da literatura, foi possivel identificar e selecionar algumas dessas
caracteristicas consideradas relevantes aos pesquisadores da area, como por exemplo: sexo (Babarro,
2014; Lam, Law, Chan, Wong, & Zhang, 2015; Molina, Valero, & Canales, 2011), idade (Khamis, 2015;
Stefanek, Strohmeier, Van de Schoot, & Spiel, 2011; Tippett, Wolke, & Platt, 2013), desempenho motor (S
Bejerot, Johan, & Mats, 2011; S. Bejerot, Plenty, Humble, & Humble, 2013; Medeiros, Zequindo, & Cardoso,
2014; Scarpa, Carraro, Gobbi, & Nart, 2012; Zequindo, de Medeiros, Wittkopf, Oliveira, & Cardoso, 2016);
desempenho escolar (Azeredo, 2015; Bili¢, Flander, & Rafajac, 2014; Rettew & Pawlowski, 2016; Zequinao,
Cardoso, et al.,, 2017); status social (C. Berger & Caravita, 2016; Kraus et al.,, 2014; Molina, Williamson,
Pulido, & Calderdn, 2014; Zequindo, Medeiros, Silva, Pereira, & Cardoso, 2020); estado nutricional
(Fonseca, Matos, Guerra, & Gomes-Pedro, 2011; Gongalves, Silva, Gomes, & Machado, 2012; Haraldstad,
Christophersen, Eide, Nativg, & Helseth, 2011; Hardit & Hannum, 2012; Mousa, Mashal, Al-Domi, & Jibril,
2010; Xanthopoulos et al., 2011) e insatisfacdo corporal (Hardit & Hannum, 2012; Reulbach et al., 2013;
Wilson, Viswanathan, Rousson, & Bovet, 2013; Zequindo, de Medeiros, et al., 2017).

No entanto, encontram-se incongruéncias na literatura, parecendo ndo haver nenhum consenso que tais
caracteristicas estudadas fazem parte, de fato, dos papéis de participagdo no bullying. Embora em muitos
estudos encontrem-se indicios dessas associagdes, outros acabam revelando que ndo foram identificadas
relacdes entre as variaveis citadas e o bullying em determinadas amostras. A maior parte dos
pesquisadores refere-se a essa questao como sendo decorrente das diferentes metodologias adotadas nos
estudos (Abdirahman, Fleming, & Jacobsen, 2013; Tippett et al., 2013; Wolke, Woods, Stanford, & Schulz,
2001). Contudo, também é possivel que generalizagdes estejam sendo feitas entre as populagdes que ndo
tém sido adequadamente testadas e comparadas (Yeager, Trzesniewski, Tirri, Nokelainen, & Dweck,
2011).

Desta forma, esta pesquisa surge com o intuito de analisar estas caracteristicas em grupos de diferentes
contextos e culturas, porém com uma mesma metodologia para verificar se as associagdes obtidas com o
bullying podem ser devidamente comparadas. Para isso, selecionamos dois contextos diferentes a serem
pesquisados: Brasil e Portugal. Estes paises foram escolhidos por apresentarem aspectos semelhantes com
relacdo a linguagem, o que facilitou a utilizagdo dos instrumentos de pesquisa, mas que ao mesmo tempo
apresentam aspectos culturais e sociais bastante divergentes, o que possibilitaria nossa investigacao.
Assim, o objetivo do presente estudo foi verificar as associa¢des dos papéis de participacao no bullying
escolar com aspectos apontados pela literatura como caracteristicas dos perfis desses participantes,
separados pelo pais de origem (Portugal e Brasil).

2. METODOS
Desenho do estudo

Um estudo transcultural de corte transversal de cunho exploratério e amostragem intencional foi
realizado na cidade metropolitana de Braga, na Regido do Minho, ao Norte de Portugal, e também na
cidade metropolitana de Florianépolis, estado de Santa Catarina, na Regido Sul do Brasil, entre os meses
de novembro de 2014 e maio de 2015. Esta pesquisa faz parte de um macroprojeto aprovado junto ao
Comité de Etica de Ciéncias Sociais e Humanas da Universidade do Minho, segundo o processo nimero
010/2014 (Portugal) e ao Comité de Etica em Pesquisas com Seres Humanos da UDESC sob processo
5439/2011, n° expediente 75/2011 (Brasil).
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Participantes e procedimentos

A selecdo das escolas em ambos os paises foi intencional, de acordo com aquelas que demonstraram
interesse e disponibilidade em participar da pesquisa. Com isso, participaram do estudo quatro escolas
publicas municipais e uma escola privada em Braga, e uma escola publica municipal e duas escolas
privadas em Floriandpolis. Apds essa sele¢do, foram convidadas a participar todas as criancas e
adolescentes do 32 ao 62 ano do Ensino Fundamental, matriculadas no periodo vigente do estudo.

O total de participantes deste estudo foi 789, sendo 392 (308 de escola publica e 84 de escola privada) em
Portugal e 397 (268 de escola publica e 129 de escola privada) no Brasil. Em termos de caracterizacao,
apresentaram idade no intervalo compreendido entre 7 e 14 anos, média de 9,94 anos para os meninos
(n=382) e 9,71 anos para as meninas (n=407), distribuidos em 24,4% no 32 ano, 26,2% no 42 ano, 22,3%
no 52 ano e 27,1% no 62 ano.

Previamente a coleta dos dados, os pais e as criangas e adolescentes receberam informac¢ées detalhadas
sobre a pesquisa. Os participantes foram devidamente esclarecidos e explicitaram sua anuéncia em
participar do estudo por meio do Termo de Assentimento (TA), o qual foi elaborado em linguagem clara e
acessivel para os menores de idade. Da mesma forma foi enviado aos pais e/ou responsaveis o Termo de
Consentimento Livre e Esclarecido (TCLE), documento no qual é explicitado o consentimento do
responsavel legal da crianga. O tnico critério de exclusdo adotado no recrutamento dos participantes foi
apresentar alguma deficiéncia intelectual que impedisse a compreensio dos instrumentos, com base na
indicacdo do Atendimento Escolar Especial (AEE) das escolas.

Variaveis
Foram analisadas neste estudo as variaveis sociodemograficas - pais de origem; sexo; idade - fornecidas
pelas escolas, e as variaveis: papéis de participacdo no bullying; competéncia motora; rendimento escolar;

status sécio métrico; Indice de Massa Corporal - IMC e satisfagio corporal, obtidas por meio de
instrumentos de pesquisa que serdo descritos a seguir.

Papéis de Participacio no Bullying

O instrumento utilizado para determinar os perfis dos participantes no bullying, foi um exame sdcio
métrico, denominado Escala Sécio Métrica, que é constituido por perguntas do cotidiano da sala de aula
que envolvem comportamentos caracteristicos de estudantes envolvidos em situagdes de bullying escolar,
seja como vitimas e/ou agressor. Cada participante indica o nome de trés colegas de classe que mais se
encontraram envolvidos nas situacdes descritas. Assim, todos os alunos tiveram dois escores, sendo um
para agressdo e outro para vitimiza¢do, gerados pelo nimero de vezes em que foram citados em cada
bloco de perguntas. Estes valores também foram padronizados pelo Escore Z, em fun¢do do niimero de
alunos presente em cada sala de aula, e tais escores foram categorizados utilizando o método estabelecido
por Coie et al. (1982) para medidas s6cio métricas

Os nomes das categorias utilizadas por Coie et al. (1982) foram adaptadas nesse estudo, de acordo com os
perfis adotados perante este fendmeno. Os participantes foram entao classificados em cinco categorias: a)
ndo participa - alunos que ndo foram citados pelos colegas ou aqueles citados de forma esporadica em
situagdes de agressdo ou vitimizagdo (53,7% dos participantes); b) grupo médio - alunos citados de
maneira moderada em situa¢des de agressdo e vitimizacdo, mas ndo de forma acentuada para serem
classificados como um dos papéis de participagdo no bullying (6,4% dos participantes); ¢) vitimas - alunos
citados de forma acentuada apenas para questdes de vitimizagdo 17,8% dos participantes); d) agressores
- alunos citados de forma acentuada apenas para questdes de agressdo (11,2% dos participantes); e)
vitimas-agressoras - alunos que citados de forma acentuada para questdes de vitimizacdo e agressdo
(10,9% dos participantes). Com o intuito de atender ao objetivo de identificar caracteristicas dos papéis
assumidos pelos envolvidos diretamente no bullying, os participantes do grupo médio foram excluidos das
analises. A Escala Sociométrica apresentou um nivel de consisténcia interna moderado, com um alfa de
Cronbach igual a 0.744.

Competéncia Motora

A competéncia motora foi avaliada por meio do teste Kérperkoordinationtest Fiir Kinder - KTK (E. Kiphard
& Schilling, 1974). Trata-se de uma bateria homogénea de avaliagdo da capacidade de coordenacdo
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corporal que tem como objetivo examinar a fun¢do motora basica de criancas e adolescentes dos 5 aos 14
anos. Tem como componentes o equilibrio, o ritmo, a lateralidade, a velocidade e a agilidade que se
distribuem em quatro tarefas, todas elas visando a categorizacdo de facetas da coordenagio corporal total
e o dominio corporal. Em ambos os paises o KTK foi administrado de acordo com as linhas do guia
estabelecido por Kiphard e Schilling (1974; 2007) e os dados normativos da amostra alema foram
utilizados. As pontuagdes dos itens foram convertidas em escores padronizados de ajuste para idade
(todas as tarefas) e sexo (tarefas 2 e 3). Por sua vez, os itens de pontuacdo padronizada foram somados e
transformados em um quociente motor total (QM). O QM total permite a classificacdo do desempenho
motor em cinco categorias: insuficiéncia na coordenagdo motora; perturbacdo na coordenagcdo motora;
coordenac¢do motora normal; boa coordenacao motora; e muito boa coordenagdo. No entanto, para melhor
interpretacdo dos dados, em funcdo das baixas prevaléncias encontradas em algumas categorias do
desempenho motor, optou-se por transforma-las em apenas duas categorias: insuficiéncia/perturbacao na
coordenacdo motora e coordena¢do motora normal/boa/muito boa. Em relacdo a confiabilidade interna, a
bateria motora KTK apresentou um bom nivel de consisténcia interna, com um alfa de Cronbach igual a
0.813.

Rendimento Escolar

O rendimento escolar foi avaliado pelas notas obtidas pelos alunos ao final do ano letivo. Em Portugal,
foram utilizadas as notas finais do terceiro periodo. Ja no Brasil, foram utilizadas as médias finais, que
resultam do calculo feito com as notas obtidas em cada trimestre. Em Portugal, do 52 ao 99 ano, as
disciplinas sdo avaliadas de 1 a 5, sendo que 1 e 2 correspondem a ndo satisfaz, 3 satisfaz, 4 satisfaz
bastante, e 5 excelente. Por outro lado, no Brasil, as disciplinas sdo avaliadas de 1 a 10, sendo que a nota
minima determinante para o insucesso e o sucesso, variam de acordo com os critérios adotados em cada
escola, podendo ser 5, 6 ou 7. Assim, para padronizar as notas em ambos os paises, transformou-se as
notas dos escolares portugueses, as quais foram multiplicadas por 2, para corresponder com as notas
brasileiras. A partir disso, foram selecionadas quatro disciplinas, as quais coincidiam em ambos os paises
nos respectivos anos escolares. As disciplinas foram: Portugués, matematica, lingua estrangeira (Inglés) e
ciéncias. Com as notas dessas quatro disciplinas (ja transformadas em Portugal), também foi calculada
uma média final para os participantes de ambos os paises.

Status Socio Métrico

Para a andlise do status dos participantes, foi utilizada a Escala Subjetiva de Status Social em Sala de Aula,
instrumento utilizado para verificar o status segundo a percepgao dos colegas, pelo método s6cio métrico
(Levandoski, 2009). Este instrumento consiste em seis questdes, sendo trés questdes referentes a
percep¢do de um status positivo, e trés referentes a um status negativo, nas quais os participantes podiam
citar até dez colegas em cada questdo. A partir dessas, calculou-se um escore de status positivo e um
escore de status negativo para cada participante, os quais foram padronizadas pelo Escore Z, em fungio do
numero de alunos que continha em cada sala de aula. A partir desses escores, foi possivel estabelecer uma
classificacdo do status na percepc¢ao dos colegas, segundo o método estabelecido por Coie et al. (1982)
para mensuracdo de medidas sécio métricas. Assim, os participantes foram categorizados em: a) grupo
médio; b) popular; c) rejeitado; d) negligenciado; e e) controverso. No entanto, este estudo limitou-se a
analisar apenas os participantes considerados populares ou rejeitados, em relacdo ao grupo médio, sendo
excluidos das analises aqueles considerados rejeitados e negligenciados pelos colegas. A Escala Subjetiva
de Status Social em Sala de Aula apresentou um nivel de consisténcia interna moderado, com um alfa de
Cronbach igual a 0.744.

indice de Massa Corporal - IMC

Massa corporal e estatura foram mensuradas pelos procedimentos descritos por Ross e Marffell-Jones
(1991), utilizando-se uma balan¢a antropométrica com graduagao em 0,1 quilogramas e um estadidémetro
com resolugdo de 0,1 centimetros. Com base nessas medidas, foi calculado o indice de massa corporal
(IMC= massa corporal (kg)/estatura(m)?).
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Satisfacdo Corporal

A imagem corporal foi auto avaliada por meio da Escala de Silhuetas Corporais proposta por Tiggeman e
Barret (1998), que é composta por um conjunto de figuras de criangas numeradas de 1 a 9, representando
um continuum desde a magreza (silhueta 1) até a obesidade severa (silhueta 9). As figuras foram
apresentadas aos escolares em uma folha unica, e, em seguida, eles responderam as seguintes perguntas: 1.
Qual a silhueta que melhor representa a sua aparéncia fisica atual (Silhueta real)? 2. Qual a silhueta que
vocé gostaria de ter (Silhueta ideal)? A satisfacdo com a imagem corporal foi identificada por meio da
discrepancia entre o valor correspondente a silhueta real e o valor indicado como a silhueta ideal (silhueta
real - silhueta ideal). Desta forma, os escolares que apresentaram valor igual a zero foram classificados em
“Satisfeitos” com a imagem corporal, e aqueles que apresentaram valores diferentes de zero foram
considerados “Insatisfeitos”. Quando essa diferenca foi positiva o individuo foi considerado insatisfeito por
excesso de peso, e quando negativa, insatisfeito por magreza. Em relacdo a confiabilidade interna, a Escala
de Silhuetas Corporais de Tiggeman e Barret apresentou nivel de consisténcia interna moderado, com um
alfa de Cronbach igual a 0.643.

Analise estatistica

Para caracterizar as varidveis do estudo, utilizou-se a estatistica descritiva (média, desvio padrio e
distribuicdo de frequéncia) e a estatistica inferencial - testes qui-quadrado e Kruskal Wallis. Como a
variavel dependente papéis de participacdo no bullying foi composta de quatro categorias, empregou-se a
técnica de regressdo logistica multinomial para estimar a associacdo dos grupos de participagdo no
bullying com as variaveis independentes: sexo (menino e menina); idade; competéncia motora
(insuficiéncia/perturbacdo na coordenacdo motora, coordenacdo motora normal/boa/muito boa);
rendimento escolar (média final); status sd6cio métrico (populares, rejeitados, grupo médio); IMC;
satisfacdo corporal (insatisfeito por magreza, insatisfeito por excesso, satisfeito). A categoria "Ndo
participa do bullying” foi adotada como o grupo referéncia. Foram testados dois modelos, um simples e
outro ajustado para todas as variaveis que no modelo bruto apresentaram p<0,20 (Maldonado &
Greenland, 1993), entretanto, nas tabelas serdo apresentados apenas os resultados da andlise ajustada. As
analises foram realizadas primeiramente com todos os participantes da pesquisa, e depois com os
participantes separados pelo pais de origem. Em todas as andlises adotou-se o nivel de significancia de
5%, utilizando o programa estatistico SPSS, versdo 20.0.

3. RESULTADOS

Em relacdo a caracterizagdo dos participantes, foi possivel observar que eles sio homogéneos em relagao a
idade e ao IMC. No entanto, observou-se uma diferenca significativa no que se refere ao rendimento
escolar, sexo, competéncia motora e status em relagdo aos papeis de participagao.

De acordo com os resultados da analise bruta de todos os participantes, observou-se associagdo dos papéis
de participacdo no bullying com pais de origem, sexo, competéncia motora, rendimento escolar e status
s6cio métrico. Quando a andlise foi ajustada, apenas competéncia motora, rendimento escolar e status
s6cio métrico se mantiveram associadas ao desfecho. Aqueles com insuficiéncia/perturbacdo na
coordenacdo motora tiveram maiores chances de estarem no grupo das vitimas-agressoras (OR: 3,98;
1C95%=1,29-12,33). Os participantes com melhor rendimento escolar tiveram maiores chances de
estarem no grupo das vitimas (OR: 1,50; 1C95%=1,18-1,90). Aqueles considerados populares tiveram
maiores chances de serem do grupo dos agressores (OR: 3,65; 1C95%=1,46-9,15) ou das vitimas-
agressoras (OR: 9,19; 1C95%=2,11-39,99). Ja os participantes rejeitados tiveram maiores chances de
estarem no grupo das vitimas (OR: 4,57; 1C95%=2,06-10,16) ou das vitimas-agressoras (OR: 14,17;
1C95%=3,63-55,39) (Tabela 21).
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Tabela 1. Caracterizacio dos participantes

Agressoras VALERS Nao participa
VEWEVDH Vitimas n(%) g agressoras P P
n(%) 0
n(%
Sexo >(0,001
Feminino 85(69,1) 21(24,4) 33(30) 239(56,2)
Masculino 38(30,9) 65(75,6) 77(70) 186(43,8)
Pais de origem 0,182
Brasil 58(47,2) 52(60,5) 55(50) 204(47,9)
Portugal 65(52,8) 34(39,5) 55(50) 222(52,1)
Competéncia motora p<0,001
Coordenacdo motora boa 36(29,3) 55(64,0) 53(48,2) 197(46,7)
Insuf1c1enc~1a/Perturbagao na 87(70,7) 31(36,0) 57(51,8) 225(53,3)
coordena¢do motora
Status sociometrico p<0,001
Grupo médio 54(47,8) 30(44,8) 12(16,9) 268(66,3)
Popular 22(19,5) 26(38,8) 26(36,6) 76(18,8)
Rejeitado 37(32,7) 11(16,4) 33(46,5) 60(14,9)
Satisfacdo corporal
Satisfeito 44(36,1) 41(48,2) 45(42,5) 180(42,8)
Insatisfeito por magreza 25(20,5) 13(15,3) 20(18,9) 79(18,8)
Insatisfeito por excesso 53(43,4) 31(36,5) 41(38,7) 162(38,5)
x (DP) % (DP) % (DP) % (DP) p
Idade 9,89(1,29) 9,91(1,46) 9,73(1,48) 9,83(1,39) 0,617
IMC 19,00(3,89) 18,90(2,99) 19,11(3,95) 19,20(3,79) 0,860
Rendimento escolar 7,82(1,35) 6,73(1,47) 6,74(1,47) 72,12(1,61) p<0,001

n: nimero de participantes; p: Qui quadrado; X (dp): média (desvio padro); p: Kruskal Wallis

Tabela 2. Razdes de chance utilizando como variavel dependente papéis de participagdo no bullying com
todos os participantes do estudo.

Varidveis Vitimas Agressores Vitimas-Agressoras
OR (IC95%) OR (IC95%) OR (IC95%)
Sexo
Feminino 1 1 1
Masculino 0,62(0,31-1,23) 1,46(0,63-3,36) 1,82(0,67-4,90)
Pais de origem
Brasil 1 1
Portugal 1,03(0,56-1,90) 1,28(0,59-2,77) 0,93(0,38-230)

Competéncia motora

Coordenacdo motora boa

1

1

1

Insuficiéncia/ Perturbagio na
coordenagio motora

0,60(0,30-1,17)

1,86 (0,78-4,40)

3,98 (1,29-12,33)

Status sociometrico

Grupo médio

1

1

1

Popular

1,20 (0,53-2,76)

3,65 (1,46-9,15)

9,19 (2,11-39,99)

Rejeitado

4,57 (2,06-10,16)

1,83 (0,61-5,50)

14,17 (3,63-55,39)

Rendimento escolar

1,50 (1,18-1,90)

0,80 (0,61-1,04)

0,97 (0,70-1,35)

OR: odds ratio; 1C95%: intervalo de confianca de 95%.

Quando separados pelo pais de origem, verificou-se que para os participantes brasileiros, no modelo
bruto, papéis de participacdo no bullying esteve associado a sexo, competéncia motora e status sécio
métrico. Quando a andlise foi ajustada apenas competéncia motora e status sécio métrico se mantiveram
associados. Sendo que, os participantes classificados com insuficiéncia motora tiveram mais chances de
serem vitimas de bullying escolar (OR: 1,92; 1€95%=1,03-3,55). ] os participantes populares tiveram
maiores chances de estarem no grupo dos agressores (OR: 3,29; 1C95%=1,27-8,47) ou das vitimas-
agressoras (OR: 5,32; 1C95%=1,71-16,53). Em contrapartida, os participantes rejeitados, tiveram mais
chances de estarem no grupo das vitimas (OR: 2,22; 1C95%=1,05-4,69) e das vitimas agressoras (OR:
9,94; 1C95%=3,50-28,22). (Tabela 2).
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Tabela 3. Razdes de chance utilizando como variavel dependente papéis de participagio no bullying com
os participantes brasileiros.

Variaveis Vitimas Agressores \ Vitimas-Agressoras
OR (IC95%) OR (IC95%) | OR (IC95%)
Sexo
Feminino 1 1 1
Masculino 0,76(0,40-1,47) 2,18(0,89-5,38) 2,07(0,86-4,94)
Competéncia motora
Coordenacdo motora boa 1 1 1

Insuficiéncia/Perturbacido na
coordena¢do motora
Status sociometrico
Grupo médio 1 1 1
Popular 1,24(0,55-2,80) 3,29(1,27-8,47) 5,32(1,71-16,53)
Rejeitado 2,22(1,05-4,69) 1,55(0,48-5,00) 9,94(3,50-28,22)
OR: odds ratio; 1C95%: intervalo de confianca de 95%.

1,92(1,03-3,55) 0,90(0,37-2,21) 1,97(0,85-4,57)

Ja para os participantes portugueses as varidveis associadas no modelo bruto foram sexo, competéncia
motora, rendimento escolar e status s6cio métrico. Quando o modelo foi ajustado, apenas rendimento
escolar e status socio métrico se mantiveram associados. Os participantes considerados rejeitados tiveram
maiores chances de estarem no grupo das vitimas (OR:6,95; [C95%=2,01-24,00) ou das vitimas-agressoras
(OR:10,58; 1€95%=1,79-62,68). Além disso, os participantes com melhor rendimento escolar tiveram
maiores chances de estarem no grupo das vitimas (OR:; IC95%-=) (Tabela 3).

Tabela 4. Razdes de chance utilizando como variavel dependente papéis de participagdo no bullying com
os participantes portugueses.

Vitimas Agressores
OR (IC95%)

Vitimas-Agressoras

OR (IC95%)
Sexo

Feminino 1 1 1

Variaveis

OR (IC95%)

Masculino 0,28(0,10-0,82) 2,30(0,73-7,18) 1,48(0,38-5,77)
Competéncia motora
Coordenacdo motora boa 1 1 1

Insuficiéncia/ Perturbagdo na
coordenagdo motora

Status sociometrico
Grupo médio 1 1 1

1,85(0,67-5,10) 0,34(0,10-1,08) 1,82(0,44-7,40)

Popular

1,18(0,35-4,10)

2,30(0,68-7,85)

6,27(0,96-41,03)

Rejeitado

6,95(2,01-24,00)

1,90(0,46-7,92)

10,58(1,79-62,68)

Rendimento escolar

1,85(1,26-2,70)

0,81(0,56-1,18)

0,98(0,61-1,57)

OR: odds ratio; 1C95%: intervalo de confianca de 95%.

4. DISCUSSAO

Objetivo deste estudo foi verificar as associa¢des dos papéis de participacdo no bullying escolar com
aspectos apontados pela literatura como caracteristicas dos perfis desses participantes, separados pelo
pais de origem (Portugal e Brasil). Dentre os principais achados deste estudo destaca-se que a Unica
variavel associada aos papéis de participacdo no bullying em todas as analises realizadas foi o status sécio
métrico. Entretanto, competéncia motora e rendimento escolar também se apresentaram como variaveis
importantes para compreensido desses papéis, tendo em vista que em Portugal, melhor rendimento
escolar foi associado ao papel de vitima, enquanto que no Brasil o papel de vitima esteve associado a baixa
competéncia motora. Entretanto, as variaveis sexo, pais de origem, idade, IMC e satisfacdo corporal nio
apresentaram nenhuma associacdo em todas as analises.

Ao se analisar todos os participantes deste estudo, as vitimas apresentaram melhor rendimento escolar e
foram rejeitadas pelos pares. Os agressores foram considerados populares. E as vitimas-agressoras
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tiveram desempenho motor inferior, e foram considerados tanto populares, quanto rejeitados pelos pares.
No entanto, ao serem separados pelo pais de origem, algumas caracteristicas dos papéis de participagio
no bullying se alteraram. De modo similar a analise anterior, em Portugal as vitimas foram as que
apresentaram melhor rendimento escolar e foram rejeitadas pelos pares. Com relagdo aos agressores
portugueses nio foi encontrada nenhuma associagdo com as variaveis analisadas neste estudo. Ja as
vitimas-agressoras também foram consideradas rejeitadas pelos pares. Por fim, no Brasil, os agressores
foram considerados populares pelos pares, as vitimas tiveram baixa competéncia motora e foram
consideradas rejeitadas pelos pares, bem como as vitimas-agressoras que também foram rejeitadas.

Os resultados encontrados neste estudo indicam que ao se analisar os envolvidos no bullying como um
todo, os papéis tendem a apresentar caracteristicas ja previstas na literatura. Entretanto, quando
separados pelo pais de origem, foi possivel identificar peculiaridades dos perfis em cada pais. Assim, tendo
em vista que o bullying é um comportamento recorrente nas escolas de todo mundo, acredita-se que os
diferentes aspectos do contexto e da cultura ndo influenciam diretamente na prevaléncia da ocorréncia
deste fendmeno, bem como na distribuicdo dos papéis assumidos pelos envolvidos. Entretanto, essas
diferencas culturais e sociais parecem ser fundamentais no estabelecimento das caracteristicas dos perfis
dos envolvidos no bullying, influenciando na determinac¢do das normas sociais estabelecidas pelos pares
nas escolas, criando um contexto social que normaliza e aceita os mesmos valores e comportamentos
(Caravita, Sijtsema, Rambaran, & Gini, 2014; Dijkstra & Gest, 2014).

Verificou-se que a nica caracteristica comum em ambos os paises foi a rejeicdo das vitimas e das vitimas-
agressoras. Esse resultado é consistente com a literatura que também indica esses grupos como sendo
aqueles mais rejeitados pelos pares, principalmente as vitimas-agressoras, as quais tem maiores chances
de serem detestados pelos pares (Kochel, Ladd, Bagwell, & Yabko, 2015; Molina et al., 2014). Estes grupos
apresentam caracteristicas que tornam mais dificeis o estabelecimento e manuteng¢io das amizades, pois
ndo conseguem criar um contexto favoravel para o desenvolvimento de lacos e redes de apoio (Kochel et
al,, 2015).

Este resultado soma-se a achados de outros pesquisadores, os quais indicam que as vitimas-agressoras
podem ser os participantes mais agressivos, tanto na agressdo pro ativa, quanta reativa, pois costumam
ser mais desajustadas emocionalmente, com baixo nivel de autocontrole e competéncia social, altos niveis
de comportamentos de externalizacdo, ma comunicagao e habilidades para resolucdo de conflitos, além de
sofrerem mais com distirbios de conduta e terem poucos ou nenhum amigo (Albdour & Krouse, 2014;
Khamis, 2015; Kochel et al,, 2015; Lam et al,, 2015; Salmivalli, 2010). Assim como no estudo de Kochel et
al. (2015), recomenda-se maior atencdo a este grupo de participantes que pode ter maior
comprometimento no desenvolvimento, em fun¢ido do envolvimento no bullying escolar.

Entretanto, assim como os agressores, as vitimas-agressoras, no Brasil, embora fossem rejeitadas, também
apresentaram maiores chances de serem populares entre os pares, quando comparados aos que nio
participam do bullying. A popularidade dos agressores ja vem sendo encontrada em alguns estudos
(Berger & Rodkin, 2012; Caravita & Cillessen, 2012; Estéveza, Emlerb, Cavac, & Inglésa, 2014; Farmer,
Hamm, Leung, Lambert, & Gravelle, 2011; Alvarez-Garcia et al., 2015), entretanto o mesmo ndo tem sido
evidenciado para as vitimas-agressoras. De modo geral, acredita-se que as vitimas-agressoras sio menos
competentes socialmente que os agressores (Kochel et al, 2015), e por isso, embora tenham sido
consideradas populares por alguns, elas também foram consideradas rejeitadas outros, fato que os
diferencia dos agressores, pois eles ndo foram considerados rejeitados em nenhuma analise.

Contudo, o que se destaca nesses resultados é a provavel valorizacdo do comportamento agressivo entre
os participantes brasileiros, tendo em vista que em Portugal, nem agressores e nem vitimas-agressoras
foram consideradas populares pelos pares. Esse dado, merece maiores investigacdes, verificando assim, se
tais associa¢des sdo confirmadas como caracteristicas padrdo de criancas e adolescentes envolvidas no
bullying escolar no Brasil. De qualquer forma, verificou-se a necessidade de maior esforco para mudar
algumas atitudes culturais inseridas nas escolas participantes deste estudo que possam estar valorizando
o comportamento violento.

Outra caracteristica que parece ser mais valorizada entre os participantes brasileiros deste estudo é o
rendimento em relacdo a competéncia motora. Como foi salientado anteriormente, encontrou-se uma
associacdo entre o perfil de vitimas e uma baixa competéncia motora. Esses dados também foram
condizentes com a literatura, a qual a maior parte das pesquisas tem apontado as associagdes entre baixa
competéncia motora e o perfil de vitimas (Botelho & Souza, 2007; Campbell, Missiuna, & Vaillancourt,
2012; Higgins, 1994; Piek, Barrett, Allen, Jones, & Louise, 2010). De acordo com os estudos de Bejerot,
Johan e Mats (2011) e Plenty, Bejerot e Eriksson (2014), criangas com habilidades motoras pobres
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também tendem a apresentar habilidades sociais pobres, o que pode explicar em partes a associacdo entre
essas variaveis, tornando a competéncia motora um fator importante para a compreensio dos papéis de
participacao no bullying escolar.

Todavia, a valorizacdo da competéncia motora deve ser vista com cautela, para que a exigéncia exacerbada
por uma melhor performance motora nido contribua para maior rejeicido e o afastamento das atividades
fisicas por parte destes participantes com tantos fatores de risco associados, como é o caso das vitimas.
Assim, projetos de intervencao a nivel da Educagdo Fisica, podem auxiliar na identificacdo destes casos de
envolvimento no bullying escolar, bem como elaborar estratégias de intervencdo para melhorar a
performance motora deste grupo e também proporcionar maior inclusio destes participantes no grupo de
pares.

Por outro lado, os dados encontrados neste estudo dio indicios de que o rendimento escolar pode ser mais
valorizado pelos participantes portugueses, no que tange as caracteristicas dos participantes de bullying.
Verificou-se que em Portugal, melhor rendimento escolar esteve associado ao perfil de vitimas,
contrariando outros achados presentes na literatura. De modo geral, acredita-se que o envolvimento no
bullying esta frequentemente associado ao rendimento escolar negativo (Shirley & Cornell, 2012), sendo
que alguns estudos apontam essa relacdo especificamente com o perfil das vitimas (Cardoos & Hinshaw,
2011; Cornell & Mehta, 2011). Embora este estudo ndo se proponha a analisar as questdes de
causalidades, acredita-se que o melhor rendimento escolar pode estar sendo um fator de risco para a
vitimizagdo entre os participantes portugueses.

Em fun¢do de uma busca na literatura por informagdes a respeito dessa associacado, identificou-se que tal
questao foi muitas vezes negligenciada por boa parte das pesquisas que tratam da relagido entre o bullying
e o rendimento escolar. Todavia, verificou-se que no estudo de Al-Bitar et al. (2013) também ha indicios
desta possivel associacdo, tendo em vista que 35% dos participantes relataram sofrer algum tipo de
bullying por ter notas boas. Desta forma, esses achados apontam para necessidade de mais estudos que
busquem identificar se essa caracteristica se estende a outras crian¢as e adolescentes portugueses, para
que, assim como citado anteriormente para os participantes brasileiros, programas de intervencio sejam
elaborados com o enfoque de valorizar o rendimento escolar, sendo entdo, o melhor desempenho
considerado um fator de protecado, e ndo de risco para o envolvimento no bullying.

Embora tenha-se identificado um possivel perfil dos participantes de bullying em Portugal e no Brasil,
algumas variaveis indicadas na literatura nao apresentaram nenhuma associagdo com os papéis
assumidos por criancas e adolescentes nesse fendmeno. Uma delas foi uma das varidveis que ndo
apresentou associagdo com nenhum papel de participacdo no bullying. Embora a grande maioria dos
estudos indica que os meninos estdo mais envolvidos no bullying que as meninas em todos os papéis
assumidos (Babarro, 2014; Lam et al.,, 2015; Molina et al.,, 2011), ja existem estudos indicando que as
prevaléncias de envolvimento no bullying estao tornando-se semelhantes entre os sexos (Carbone-Lopez,
Esbensen, & Brick, 2010; Crapanzano, Frick, Childs, & Terranova, 2011), possivelmente em func¢io da
diminuicdo entre as diferencas de género na sociedade atual.

Pais de origem também foi uma das variaveis ndo associadas aos papéis de participacao no bullying. Esse
dado esta de acordo com a literatura no sentido de que este fendmeno ndo é um problema isolado ou
especifico de uma Unica cultura, mas sim, um tipo de violéncia presente em escolas do mundo todo (Cook
et al, 2010). Entretanto, no estudo de Wolke et al. (2001) foram encontradas diferencas de vitimizacao em
criangas alemas e inglesas. As incongruéncias encontradas entre os estudos, no que tange a distribuicao
dos papéis de participacdo neste fendmeno, podem ser explicadas em fung¢io das diferentes metodologias
e os diferentes conceitos de bullying adotados pelos pesquisadores.

A idade tem sido umas das variaveis mais analisadas em relagdo ao envolvimento no bullying escolar.
Pesquisadores apontam diferentes perspectivas em relacdo a associagdo dessas duas varidveis. Alguns
estudos defendem que esse comportamento se intensifica na adolescéncia, outros afirmam que esse
fendmeno ocorre desde a infancia (LaFontana & Cillessen, 2009; Molina et al.,, 2011). Existem também
aqueles que apontam associagdes entre ser mais velho e ser agressor (Stefanek et al.,, 2011; Tippett et al,,
2013) e a idade menor e ser vitima (Khamis, 2015). Outros autores sugerem que existe uma relacao
curvilinea entre ser um agressor e faixa etaria, na qual ha maior intensidade até os 14 anos, decrescendo
apos essa idade (Atik & Gilineri, 2013; Caballo, Arias, Calderero, Salazar, & Irurtia, 2011; Magklara et al,,
2012), e também aqueles que indicam a inexisténcia de qualquer associagdo com o perfil de vitima
(Barboza, 2015). No entanto, neste estudo nio foi encontrada associa¢io entre idade e nenhum dos papéis
de participacdo no bullying escolar, tanto em Portugal, quanto no Brasil. Esses resultados sugerem uma
homogeneidade entre a distribuicdo dos papéis assumidos neste fendmeno na infancia e adolescéncia com
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os participantes estudados. Contudo, ressalta-se que ndo foram avaliados estudantes acima dos 14 anos de
idade e, portanto, sugerem-se mais estudos que possam avaliar uma faixa etaria maior e verificar se esse
perfil se mantém em adolescentes mais velhos.

De modo similar, IMC e satisfagido corporal ndo apresentaram associagdo com os papéis de participacdo no
bullying neste estudo. Tais resultados merecem maiores investigacdes em amostras mais abrangentes com
criancas e adolescentes portugueses e brasileiros, tendo em vista que de acordo com a literatura criancas
obesas, com baixo peso e também aquelas mais insatisfeitas com sua imagem corporal tendem a fazer
parte de um grupo de risco para o envolvimento nesse fendmeno (Reulbach et al., 2013; Wilson et al,,
2013; Alvarez-Garcia et al., 2015). Assim, sera possivel verificar, se de fato, essas caracteristicas ndo fazem
parte do perfil dos envolvidos no bullying em ambos os paises ou se esse resultado é peculiar apenas dos
participantes dessa pesquisa.

Como limitag¢des deste estudo destacam-se:

1) A realizacdo de uma pesquisa ndo probabilistica ndo permite que os resultados encontrados
possam ser estendidos de uma maneira geral a toda a populagdo de ambos os paises;

2) Diferentemente da maior parte dos estudos que utilizam o auto relato, esta pesquisa utilizou um
exame socio métrico para a identificacdo dos papéis de participantes de bullying. Embora acredite-se que a
percepcio dos pares é uma medida bastante fidedigna, isso restringe as interpretagdes nas comparagdes
dos resultados com outros estudos que adotaram metodologias diferentes;

3) 0O delineamento transversal do estudo impede a realizacdo de inferéncias sobre direcdo das
relacdes identificadas, ndo permitindo o estabelecimento de causalidades. Pesquisas futuras podem adotar
delineamento longitudinal em estudos transculturais, possibilitando o acompanhamento do fendmeno ao
longo do tempo, de modo a analisar os efeitos exercidos das variaveis estudadas nos perfis dos
participantes de bullying, identificando assim, relacdes de causa e efeito nos diferentes paises.

5. CONSIDERACOES FINAIS

Este estudo identificou associacdes entre os papéis de participagdo no bullying e algumas variaveis
apontadas pela literatura como caracteristicas dos perfis dos participantes nesse fend6meno. Verificou-se
que a Unica caracteristica em comum em ambos os paises foi a rejeicio das vitimas e das vitimas-
agressoras. Assim, acredita-se que a cultura local pode interferir nas normas sociais adotadas pelos grupos
de pares em cada pais, que acabam determinando algumas caracteristicas que estabelecem os perfis dos
envolvidos nesse fendmeno, conduzindo as relagdes entre criangas e adolescentes no ambiente escolar.

Em Portugal as varidveis mais importantes para a identificagio dos envolvidos no bullying foram
rendimento escolar e status sécio métrico, enquanto no Brasil foram apenas competéncia motora e status
s6cio métrico. Ja as outras variaveis analisadas neste estudo, como sexo, pais de origem, idade, IMC e
satisfacdo corporal ndo foram associadas aos perfis dos participantes de bullying.

Desta forma, recomenda-se que mais estudos transculturais sejam realizados analisando as relacdes entre
bullying e as variaveis citadas na literatura em criancas e adolescentes e, utilizando medidas sécio
métricas para determinacdo dos papéis dos participantes nesse fendmeno. Com isso, sera possivel
verificar entdo, se os resultados encontrados sdo especificos deste grupo estudado ou se refletem um
perfil dos envolvidos no bullying nestes paises como um todo.
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Capitulo 13

Design e Consumo: A influéncia da midia sobre a
obesidade infantil

Leticia Hilario Guimaraes
Rita de Castro Engler
Ana Carolina Godinho de Lacerda

Resumo: A obesidade infantil pode ser caracterizada como uma doenca crénica nao
transmissivel, tendo alcangado niveis alarmantes no cendrio contemporaneo. Esta
doenca ja é considerada como epidemia mundial, sendo um problema de saide publica.
Desta forma se faz necessario analisar os fatores que influenciam este aumento nos
indices e refletir sobre o assunto. Neste panorama, a midia possui grande contribuicao,
ao criar o desejo de consumo principalmente por alimentos ricos em agucares, sédio e
gorduras. O presente trabalho aborda as questdes referentes a influéncia do design e da
midia, como indutora ao consumo e a obesidade infantil. Apés revisao bibliografica e
pesquisa descritiva, busca-se proporcionar uma visdo clara dos impactos do design, do
consumo e da midia acerca do tema. Pra exemplificar a questdo, faz-se a analise da

propaganda do “McLanche Feliz - Angry Birds o filme”.

Palavras-chave: Design; Consumo; Obesidade Infantil.
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1.INTRODUCAO

O panorama mundial vivenciado nas ultimas décadas demonstra o aumento da gordura corporal na
populacdo nas mais diversas faixas etarias, sendo considerada a obesidade como uma doenga crénica ndo
transmissivel. O Ministério da Satide apresenta que 70,4% dos brasileiros encontram-se obesos ou acima
do peso®.

As doengas cronicas ndo transmissiveis (DCNT) foram responsaveis por 72% das mortes ocorridas em
2007, tendo se tornado a um assunto prioritario na drea da saide no Brasil (SCHMIDT et al. 2011). Um
problema de sadde global, as DCNT’s - compostas por doengas cardiovasculares, doencas respiratdrias
cronicas, diabetes, cancer, obesidade, entre outras - sdo além de uma ameaca a satde, também um risco ao
desenvolvimento humano.

Baader (2011, p. 228) mostra que o ritmo acelerado caracteristico da vida moderna, a necessidade de
praticidades no dia-a-dia, a proposta crescente de produtos industrializados, e a busca permanente por
experiéncias de novidade, diversidade, alegria, prazer e bem-estar nos alimentos, tendem a tornar os
momentos de alimentagdo cada vez mais rapidos, praticos, individualizados, primando sempre por
qualidade, criatividade, sensorialidade, prazer e diversdo nos seus detalhes e rituais. Estas mudancgas tém
refletido nos habitos alimentares e muitas vezes na qualidade do que se consome.

Schmidt et al. (2011), ainda aponta que a “[..] a prevaléncia de diabetes e hipertensdo esta aumentando,

paralelamente a prevaléncia de excesso de peso; esses aumentos estdo associados a mudancas
desfavoraveis na dieta e na atividade fisica”.

Um publico muito influenciavel e que sofre com o apelo midiatico sdo as criangas, ja que em sua maioria,
s6 conseguem compreender o carater persuasivo da publicidade a partir dos 12 anos®. A partir desta visao,
cabe uma reflexdo sobre a influéncia da midia no contexto do consumo de alimentos menos saudaveis pelo
publico infantil.

A composicdo de alimentos industrializados, pobres em nutrientes, ricos em gorduras, agticares e sédio
torna-se prejudicial ao publico infantil, principalmente ao ser associado a fortes campanhas de marketing
incentivando o consumo, destinado na maioria das vezes, a primeira infancia, através de personagens,
embalagens atraentes e brindes.

Dados do IBGE (2014) mostram que “[..] atualmente uma em cada trés criancas no Brasil esta pesando
mais do que deveria pesar”. Este dado é alarmante principalmente ao compreender que:

A crianca obesa, hoje, se nao lhe for dada a devida atencdo, serd o adolescente
obeso de amanhd e o adulto obeso, no futuro. Os prejuizos do convivio dos
sujeitos com a obesidade podem se agravar com a associacdo com outras
doencas, como diabetes, problemas corondrios, cancer, entre outros, ou pela
exclusdo e desajustamento do individuo do convivio social. (SANTOS, 2007).

Santos (2007) ainda frisa que “[..] a midia interfere nos valores, habitos e gostos da crianc¢ada [..] na
sociedade contemporanea, comer virou brincadeira”. Da mesma forma que este meio de comunica¢do tem
potencial de alterar os principios das criancas, pesquisas apontam que sdo necessarios apenas 30
segundos de publicidade para influenciar o publico infantil, transformando os produtos em necessidades,
ao conferi-los significado?.

Um novo conceito ainda é apresentado por Lipovetsky (2007): o eatertainment (alimentagdo com
diversdo). O mesmo consiste em despertar uma nova necessidade, mobilizando todo um mercado de
produtos e servicos no setor alimenticio, em que os sabores, ingredientes e aromas se unem ao mundo de
fantasia, alegria e prazer - desde os pontos de venda, as embalagens industrializadas dos produtos, até
restaurantes e cafés, incluindo também as redes de fastfood (Baader, 2011).

5 Ministério da Satide. Disponivel em: Ministério da Satide. Disponivel em: http://portalsaude.saude.gov.br/. Acesso
em 20 de Novembro de 2015.

6 Crianca e Consumo. Disponivel em: http://criancaeconsumo.org.br/consumismo-infantil/. Acesso em 10 Mai. 2016.

7 Organizacdo Mundial da Satide. OMS. Disponivel em: Disponivel em: http://www.who.int/social. Acesso em 10 jan.
2015.
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[..] a alimentac¢do conquistada, por sua vez, pela forma-moda, que transforma a
refeicdo em entertainment, em divertimento total, com comidas inéditas, mise-
en-scene criativa do prato, decoracdo design, musica ao gosto do dia. Os anglo-
sax6es chamam essa tendéncia de eatertainment, como se a animagio e o
divertimento importassem tanto quanto o prazer da degustacdo dos pratos.
(LIPOVETSKY, 2007:236)

A industria de produtos alimenticios (especialmente os infantis) passa a fundamentar suas taticas de
comunicacdo e marketing na combinacdo alimentagio-diversao, de forma a atrair e conversar diretamente
com o seu publico-alvo, as criancas (GALINDO, 2008). Desta forma, as propostas baseadas no
eatertainment vém nos ultimos anos conquistando espac¢o na industria de produtos alimenticios infantis.
“Se a publicidade por si s6 ja influencia o publico infantil, a possibilidade de proporcionar entretenimento
a experiéncia do consumo é capaz de potencializa-la. A estratégia tem crescido muito, principalmente na
industria de alimentos.” (GALINDO, 2008, p.9).

A partir desse cenario de diversdo e encantamento a industria de alimentos
infantis passa a oferecer as criancas uma gama cada vez mais repleta de
produtos, em toda a sua multiplicidade de cores, aromas, sabores, embalagens,
brindes e personagens, trazendo para os seus pequenos consumidores um
universo fantastico de alimentacdo, diversdo, comunicacdo e interatividade.
(BAADER, 2011, p. 230).

Uma vez que “[...] o que é posto em destaque pela propaganda nio é o valor nutricional dos alimentos, mas
a capacidade de entreter, de tornar o cotidiano da crianga mais divertido [..]” (GALINDO, 2008, p. 10),
muito do que é analisado pelas criangas sobre o consumo, passa principalmente pela 6tica da diversao e
ndo da necessidade de nutrigdo.

A razdo que complementa a necessidade do estudo vai além dos altos indices de obesidade infantil. A
publicidade infantil é ilegal8, por aproveitar da deficiéncia de julgamento e experiéncia das criancas;
antiética®, por utilizar das criancas como promotoras de produtos para as mesmas e para 0s pais;
engordal?, por criar o desejo por alimentos pouco saudaveis; entre outros fatores que contribuem para a
vulnerabilidade deste publico.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1. A ALIANCA ENTRE DESIGN E CONSUMO

Compreender a associagdo entre o design e o consumo é importante para assimilar a amplitude que estes
conceitos possuem nos dias atuais.

O consumo historicamente acabou transformando-se em um palco para a realizacdo de desejos e um
mundo encantado dos sonhos, com “infinitas possibilidades de interacdo social e de expressao pessoal”
(CARDOSO, 2002, p.79).

Cardoso (2002) mostra ainda que o processo da democratizagdo proporcionada pelo consumo pode ser
compreendido como um indicador util do grau de insercdo de uma determinada sociedade na
modernidade industrial e urbana. Uma verdadeira explosdo do consumo marca as principais capitais da
Europa, por volta da metade do século 19, principalmente com o surgimento das primeiras lojas de
departamento na década de 1860. Neste momento “[..] o consumo tornava-se um fendmeno, sendo de
massa, pelo menos de larga e variada escala” (CARDOSO, 2002, p.80).

Bauman (2008) aborda o assunto mostrando que “[...] a sindrome consumista envolve velocidade, excesso
e desperdicio”. E diz ainda que “o prolongado impeto da perfeicdo agora requer menos o aperfeicoamento

8 Segundo o Cddigo de Defesa do Consumidor (CDC) e em conformidade com a Resolucido 163 do Conselho Nacional
dos Direiros da Crianca e do Adolescente (Conanda). Disponivel em: http://criancaeconsumo.org.br/. Acesso em 05
Mai. 2016.

9 Segundo pesquisa InterScience de 2003.

10 Segundo a Organizacdo Mundial da Satide. OMS. Disponivel em: http://www.who.int/social. Acesso em 10 jan. 2015.
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das coisas que sua rapida e profusa circulagdo. [..] Uma sociedade de consumo s6 pode ser do excesso e da
extravagancia”. (BAUMAN, 2008, p. 111 e 112)

Ao analisar a sociedade de consumo, Bauman (2008) ainda complementa que “o tédio (...) transforma-se
num espantalho odiado e temido pela sociedade de consumo”, principalmente pelo direcionamento da
vida de aquisicdes mostrar que “Para um tipo de sociedade que proclama que a satisfacdo do consumidor é
seu unico motivo e seu maior propdsito, um consumidor satisfeito ndo é motivo nem propdsito - e sim a
ameaga mais apavorante” (BAUMAN, 2008. p. 126).

Ao relacionar o conceito do consumo ao design, é necessario compreender as implicacdes que esta
profissdo abrange. Victor Papanek diz que “Todos os homens sio designers. Tudo o que fazemos, quase o
tempo todo, é design, pois o design é basico para todas as atividades humanas” (Papanek apud MOZOTA,
KLOPSCH, COSTA, 2011).

O design admite sempre um intento, um plano ou finalidade, especialmente nas fases analitica e criativa,
para conceber uma idéia (Mozota, Klopsch, Costa, 2011). Desta forma, o mesmo possibilita traduzir as
necessidades e desejos do ser humano, compreender suas limitacdes econdmicas, estéticas, tecnoldgicas e
comerciais e aplicar estes limitadores a um projeto. Nao apenas um ‘criador de forma’ mas um elemento
importante que compreende o contexto e coloca os valores humanos acima dos tecnolégicos (Bernsen,
1987 apud Mozota, Klopsch, Costa, 2011).

N3o é a inspiragio de novas necessidades que estabelece preocupagio na sociedade de consumidores. E o
desprezo pelas caréncias de ontem e a ndo compreensio dos seus objetos, e mais ainda a difamacdo da
ideia de que a vida de consumo deveria ser norteada pelo contentamento das necessidades que mantém
alertas o consumismo e a economia de consumo (Bauman, 2008. p. 128).

“Mudar de identidade, descartar o passado e procurar novos comecos, lutando
para renascer - tudo isso é estimulado por essa cultura como um dever

disfarcado de privilégio”. A cultura consumista é marcada por uma pressio
constante para que sejamos alguém mais [...] (BAUMAN, 2008. p. 128)".

Neste contexto de sempre buscar o incentivo do consumo, o design tem grande participagdo, criando
simbolos e necessidades, identificando produtos e servigos para estimular a maquina do capitalismo. A
criacdo de estilos e diferenciacdo criam necessidades que geram o desejo de sempre ter algo novo.
Reconhecer o usudrio e seus anseios é o primeiro passo para se ter sucesso no direcionamento dos
produtos ofertados. Assim o design se insere na roda do consumo. Oferecendo sempre algo novo que
atraia o publico alvo e beneficie os comerciantes.

2.2. A MIDIA E SUA INFLUENCIA NO NOVO MODELO DE CONSUMO ALIMENTAR

A sociedade vivencia uma fase de consumo exacerbado, caracterizado pela globalizacdo e modernidade.
Segundo Thompson (1998), a midia possibilita a transmissdo de novos conhecimentos, reflexos da vida
moderna. Ela ndo apenas comercializa produtos, mas induz ao consumismo através de apelos emocionais,
criacdo de valores e estilos de vida. O desenvolvimento dos recursos mididticos é uma forma de
construcdo reflexiva de identidades.

A industria midiatica produz contetido através de imagens e mensagens que podem mascarar a realidade
como forma de atingir seu objetivo de vender (Castro, 2013). Conforme afirma a autora, a publicidade de
alimentos usa de artificios que encobrem o mal que o consumo de determinados produtos pode fazer as
pessoas. Ha assim o aumento do consumo indiscriminado e inconsciente, predominantemente, de lanches
prontos e rapidos, em muito diferentes dos alimentos tradicionais.

Ramalho (2009) assegura que a midia utiliza “novas tecnologias discursivas, que consistem na
manipulagdo estratégica da linguagem como forma de dissimular propdsitos promocionais em textos
publicitarios e, assim, alcangar o (a) consumidor (a) potencial”.

Essa publicidade, nas dltimas décadas, apresenta-se configurada basicamente através de textos menos
verbais e com mais estratégias visuais. Toda figura pode ser vista como uma narrativa (Castro, 2013).
Podendo ser encontradas varias semioses em um Unico texto, porém, sua forma de interpretacdo nio
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ocorre de forma independente. O leitor (publico alvo) deve fazer as conexdes entre os diversos formatos
(textos verbais e visuais) como forma de compreender a mensagem.

Os meios de comunicagdo social, hoje, constroem a realidade. Ao ser veiculado, a midia tem o poder de
fazer algo existir ou ndo. Ao mesmo tempo em que distribui uma realidade, os meios de difusdo de
informacgdo atribuem uma conotagao valorativa, que avalia se o contetido é bom ou ruim, certo ou errado.
“Toda informacgdo carrega consigo uma dimensao valorativa, influenciando, as condutas e as motivacdes
das pessoas” (Guareschi, Herbstricht e Freitas, s.d.).

Segundo Baudrillard (2005), o consumo é sedugio; o consumo supde a manipulacdo de objetos que sio
vistos como signos. Isso significa que os objetos sdo independentes de seus significados e vém ganhando
expressio na medida em que confundem a realidade a fim de suprir a fantasia da acumulagio.

No Brasil, ja existem legislagdes que limitam a comercializacdo de lanche acompanhado de brinde ou
brinquedo (Lei n2: 8985/2012), resolugdes que apontam diretrizes para a promoc¢do da alimentacdo
saudavel (Resolucdo do Conselho Nacional de Saude n2 408/2008) e que dispde sobre a abusividade do
direcionamento de publicidade e de comunicagdo mercadolégica a crianca e ao adolescente (Resolucdo n®
163/2014 do Conanda). Apesar das politicas publicas existentes, o que se percebe é que ainda é necessario
um movimento da populagdo para que muitas propagandas abusivas sejam denunciadas e retiradas dos
meios de divulgacao.

Ao redor do mundo, a legislagdo apresenta-se muito mais rigida sobre este assunto. Como exemplo, pode-
se citar a Unido Europeia, a Irlanda e a Inglaterra. A primeira iniciativa da Unido Europeia em relacdo a
protecdo do consumidor foi adotada em 1975, com a edi¢do do “Programa preliminar da Comunidade
Europeia, para uma politica de protecio e de informagdo dos consumidores”, por meio do qual os
consumidores foram agraciados com cinco direitos fundamentais: (i) direito a saide e a seguranca; (ii)
direito a protecdo de seus interesses econdmicos; (iii) direito a reparacdo de danos; (iv) direito a
representacdo; (v) direito a educagdo e a informacdo (HENRIQUES, 2006)!1. Na Irlanda, é proibida
qualquer publicidade durante os programas na TV aberta destinada ao publico infantil; e na Inglaterra, é
proibido o uso de mascotes em publicidade de alimentos.

A Organizac¢ao Mundial de Saude (OMS) defende o fim da publicidade de alimentos ndo saudaveis para as
criancgas e em processo de elaboragdo de um documento, instruindo aos governos a investir em politicas
publicas que reduzam o impacto das campanhas publicitarias sobre alimentos e bebidas com baixo teor
nutricional e altos indices de sédio, agticares e gorduras, principalmente direcionados ao publico infantil12.

2.3. 0 DESIGN E A OFERTA DE NOVOS PRODUTOS AO PUBLICO INFANTIL

As criangas sdo um alvo importante de campanhas publicitarias, por varios motivos, entre eles por
escolherem o que os pais consomem (pesquisa mostra que 80%?13 das criangas possuem participa¢do nas
compras dos pais) e também porque, por serem impactadas desde jovens, tenderem a ser mais fiéis a
marcas e ao proprio habito consumista que lhes é de fato imposto4.

Pesquisa da InterScience!5 (2003) mostra que as razdes que mais influenciam o consumo de produtos
infantis em geral sdo: primeiramente a publicidade televisiva (73%); em seguida os personagens famosos
(50%); e em terceiro lugar sao citadas as embalagens (48%). Importante que os produtos mais
consumidos por este publico sdo os que apresentam embalagens coloridas e atraentes; brindes; cupons
para sorteio de prémios e personagens famosos / da moda.

11 Dados extraidos do site Crianca e Consumo. Disponivel em: http://criancaeconsumo.org.br/. Acesso em 01 Mai.
2016.

12 Dados extraidos do site Crianca e Consumo. Disponivel em: http://criancaeconsumo.org.br/. Acesso em 01 Mai.
2016.

13 Fonte: InterScience 2003. Disponivel em: http://criancaeconsumo.org.br/wp-content/uploads/2014/02/Doc-09-
Interscience.pdf. Acesso em 02 Mai. 2016.

14 Fonte: InterScience 2003. Disponivel em: http://criancaeconsumo.org.br/wp-content/uploads/2014/02/Doc-09-
Interscience.pdf. Acesso em 02 Mai. 2016.

15 Pesquisa da InterScience in Cadernos de Consumo Sustentavel. Consumismo infantil: na contramio da
sustentabilidade. Ministério do Meio Ambiente. Disponivel em: http://consumosustentavel.gov.br
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Importante recordar que produtos culturais para a infincia, como programas video, de televisdo, cinema,
desenhos animados, jogos informaticos, jogos de construcdo, literatura infanto-juvenil, parques tematicos,
etc., também acompanham o desdobramento comercial de outros elementos de consumo para as criancas
(moda infantil, alimentacdo de fast-food, guloseimas, brinquedos, servigos recreativos, material escolar,
mobilidrio infantil, etc.) a ponto de comporem um dos segmentos de maior difusdo no mercado mundial.
Contribuindo assim, para a globalizacdo da infancia (Sarmento, s.d., p.9).

Em 2006, pesquisas apontam que os investimentos publicitarios destinados a categoria de produtos
infantis foram de R$ 209 milhdes!6. Porém, esta publicidade ndo oferece apenas produtos infantis. Elas sdo
importunadas pelo mercado direcionando também produtos direcionados aos adultos, o mesmo que as
transformar em promotoras de vendas.

Em estudos, Gomes (2001) percebe que, no caso das criangas, a existéncia de alguns personagens famosos
contribui para o incentivo na aquisicdo de determinado produto. As propagandas entdo associam certas
marcas de produtos a qualidades estabelecidas, como coragem, for¢a, ousadia, poder, status, e até mesmo
a habilidade de seducdo dos pequenos consumidores.

Linn (2006) esquematiza quatro taticas do marketing direcionado as criancas que possuem maior éxito na
sociedade ocidental. Sao eles:

(1) o condicionamento, que se refere ao ato da imitacdo e repeticdo; (2) a
amolacdo, quando, de tanto pedir e insistir se instala um stress familiar, do qual
a midia tira proveito; (3) a diversdo, uma vez que a comida foi transformada em
brincadeira, chamado pela autora de “comertimento”; (4) agora voltado aos
pais, atender as necessidades destes de oferecerem aos filhos qualidade e bem-
estar através de alimentos “ricos”, como ja referidos anteriormente. (LINN,
2006).

O design, através da criacdo constante de novas opg¢des, conduz a um consumo desenfreado, sendo a midia,
meio comunicador e dissipador destas propostas, incentivando o consumo inadequado. Pietracolla (1989),
ja abordava sobre esta criacdo de novas necessidades:

Insatisfacdo, compulsdo, criacdo de novas necessidades, desejo de obtencdo de
lucro sdo os pilares para a construcdo e desenvolvimento da sociedade de
consumo. Quanto maior for a posse de bens de um individuo, maior serd seu
prestigio social. Deste modo, a sociedade de consumo tem como légica a criagao
de novas necessidades que se traduzem na criacao de novos bens de consumo
(PIETRACOLLA, 1989, p. 37-38).

2.4. 0 CONSUMO E A OBESIDADE INFANTIL

Os produtos mais solicitados pelas criancas sao os alimenticios supérfluos, que contribuem muito para os
altos indices de obesidade infantil. O Conselho Nacional de Justica (CNJ17) alerta para os perigos que a
publicidade direcionada a criangas pode causar: além de varias implicacoes eles apresentam a obesidade
infantil como um perigo real e que ja é uma epidemia.

A contemporaneidade confere um extenso anseio pelo “ter” em detrimento do “ser” (Tavares; Irving;
Vargas, 2014 apud Torres, Moreira e Tavares, 2015). Desta forma, o consumo mostra a conexao da magica
ofertada pelas campanhas publicitarias, tornando-as aptas a conquistar o publico infantil. “No imaginario
infantil, o estimulo ao consumo ¢ intensificado e a compulsividade acaba por influenciar o estilo de vida a
partir dos primeiros anos de um individuo, construindo, assim, novos habitos alimentares e
comportamentos inerentes as relagdes sociais” (Torres, Moreira e Tavares, 2015).

Sibilia (2008, p.111), justifica que os altos niveis de consumo podem estar correlacionados a ideia de
consumir para pertencer quando afirma que “[..] é preciso aparecer para ser”. Em vista destes fatos, as
criangas demonstram também estes habitos, que influenciam desde escolhas de brinquedos, gadget
popular e/ou fast food.

16 Dado segundo Ibope Monitor, 2005x2006, categorias infantis. Disponivel em:
http://criancaeconsumo.org.br/consumismo-infantil/ Acesso em 26 Abr. 2016.
17 Conselho Nacional de Justica. Disponivel em: http://www.cnj.jus.br/. Acesso em 25 Abr. 2016.
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Para as criangas, além de relacionarem a aquisicio de um produto com a constru¢do da prépria
identidade, o consumo também se associa a ideia expressada pelo personagem, como por exemplo, super-
herois sdo associados a forca e poder, ou produto quando associados a brinquedos e brindes.

Conforme Almeida (2002), 27,47% dos anuncios televisivos fazem mencdo a produtos alimenticios.
Dentre estes comerciais, observa-se que “58% se referem a antncios de gorduras, 6leos, agucares e doces;
21% sdo sobre paes, cereais, arroz e massas; 12% sobre leites, queijos e iogurtes; e apenas 9% sdo
referentes a carnes, ovos e leguminosas e inexistem anuncios relacionados a frutas e vegetais”. Este
levantamento exemplifica que caso as criangas sejam influenciadas pela midia, a alimentagio sera regrada
em alimentos de ma qualidade em termos nutricionais e de necessidades diarias.

Gama, Carvalho e Chaves (2007, p.239) afirmam que “a obesidade na infancia (..) apresenta crescente
prevaléncia, associada as mudangas no modo de viver, particularmente o sedentarismo e maior consumo
de gorduras e agtcares”.

2.5. METODOLOGIA

O principio deste estudo consiste na contextualizacdo e estudo do referencial tedrico. Apds revisdo
bibliografica e pesquisa exploratéria, busca-se proporcionar uma visdo clara dos impactos e
potencialidades da midia acerca da obesidade infantil. Como forma de exemplificar a questio, realizou-se
um recorte analisando uma das ultimas propagandas vinculadas pelo Mc Donalds direcionada ao publico
infantil, o “McLanche Feliz - Angry Birds o filme”. Esta divulgacdo conta com propaganda divulgada
através de video e imagens.

2.6. COMPREENDENDO O ASSUNTO NA PRATICA

“A diversdo estd langada, com os herdis de Angry Birds o filme, no McLanche Feliz!”

A frase acima, transcrita do comercial do McLanche Feliz divulgado através de campanha televisiva, na
programacao infantil de tevé aberta e fechada, em rede nacional no més de maio/2016, mostra a esséncia
da campanha publicitaria em que existe o lancamento da linha de brindes promocionais do McLanche Feliz
com os personagens do Angry Birds o filme (FIG 1).

0 McDonald's, empreendimento responsavel pela vinculacio do comercial, é a maior e mais conhecida
empresa de servigo rapido de alimentagdo do mundo. Presente em 119 paises, a rede possui mais de 33
mil restaurantes, onde trabalham 1,7 milhdo de funcionarios que alimentam diariamente mais de 64
milhdes de clientes?s,

No Brasil e no mundo, o estabelecimento tornou-se conhecido ndo apenas pelos lanches oferecidos, mas
pela publicidade, que construiu simbolos reconhecidos no imaginario popular, como por exemplo, a marca
(o grande M amarelo), o jingle do Big Mac e o McLanche Feliz com seus brinquedos (Castro, 2013). A rede
de fast food pode ser traduzida como um local “[..] que explora, em sua publicidade, aspectos da
alimentacao e do consumo” (TORRES, MOREIRA e TAVARES, 2015).

Figural e 2 - Propaganda McLanche Feliz e Brindes colecionaveis (respectivamente).

Fonte: Site do McDonalds

18 Texto disponibilizado no site da empresa. Disponivel em: http://www.mcdonalds.com.br/. Acesso em 10 Mai. 2016.
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As campanhas do McLanche Feliz podem ser caracterizadas por enfatizarem o brinde que o compde,
possivelmente como forma de construir um imaginario infantil através da sedugio (LIPOVETSKY, 1989).
Neste tipo de comunicacio, o foco é sempre nos brinquedos, que sido brindes na compra de um lanche, e
sempre fazem alusdo a personagens conhecidos, ou que estdo em filmes recém-lancados sendo, na maioria
das vezes, colecionaveis (FIG 2) (Castro, 2013). Esta op¢do induz que as crian¢as desejem o lanche para
obter o brinde. Isso estimula que este publico queira colecionar as varidveis dos personagens, fazendo
com que comprem mais McLanche Feliz, e mantenham a roda do consumo girando (Guareschi, Herbstricht
e Freitas, s.d.).

Torres, Moreira e Tavares abordam bem o assunto ao assumir que:

E complexo definir o que, de fato, as mensagens publicitarias do MCLanche Feliz
pretendem vender para as criangas: o lanche ou o brinde. Todavia, pensando
que a mudan¢a dos brinquedos (em média, é mensal) é mais frequente se
comparada as alteragdes no cardapio (ndo ha um periodo certo, porém quando
ocorrem sdo basicamente em um item), é possivel inferir que os brindes sdo o
foco da estratégia mercadoldgica. (TORRES, MOREIRA E TAVARES, 2015).

Conforme Santaella (2002) todos os processos comunicativos, tomados como signos, sdo constituidos em
trés faces: a significacdo, a referéncia e a interpretacdo. O primeiro diz respeito aos predicados e
sensorialidade de suas propriedades internas. O segundo, diz respeito a mensagem na sua peculiaridade
em um determinado contexto. O terceiro se refere aquilo que a mensagem tem de geral, convencional,
cultural (SANTAELLA, 2002, p.60).

Desta forma, a primeira dimensdo aborda a significagdo. Tomando como signo a pec¢a publicitaria
McLanche Feliz (Angry Birds), é plausivel observar que, a pega transmite sensacdes de alegria, diversao;
momentos de sonho, de fantasia, em que o real se mistura com o imaginario. Signos do encantamento, da
diversdo. A segunda dimensao aborda a referéncia, e assim, transmite em seu aspecto de singularidade, os
brinquedos colecionaveis e tematicos relacionados a estreia do filme e oferecidos durante o més da
promocao. Por fim, a face da interpretacdo relaciona-se com o aspecto da generalidade. Observa-se que o
publico alvo trata-se de criancgas, e o mesmo é projetado para este publico. Percebe-se também que esta
peca publicitiria é baseada no conceito de eatertainment, por mesclar elementos do contexto da
alimentacdo e da diversdo para conversar diretamente com o publico alvo, divulgando o produto no
segmento de produtos alimenticios infantis. Muitas vezes, até sobrepondo a ideia de diversdo a
alimentacao, materializa¢do do conceito eatertainment.

Ao apresentar esta estratégia de comunicac¢do, o McLanche Feliz através de brindes, da concep¢ao de um
universo encantado e divertido - relacionados a personagens infantis populares - incentiva o consumo de
refeicdes com alto teor caldérico e com baixos niveis de nutrientes (FIG 3). A peca demonstra entdo
praticas culturais percebidas no contexto contemporaneo da alimentacdo (especialmente a infantil) onde
os ritos tendem a carregar muita emocao, fantasia, prazer e muita diversao.

Figura 3 e 4 - McLanche Feliz e cena do comercial: incentivo a atividade fisica (respectivamente).

W
2C

Fonte: Site do McDonalds

Ainda com relacdo a empresa, importante citar que, ao ser apontada como uma das responsaveis pela
epidemia mundial de obesidade, a rede, através de meios digitais, disponibiliza informacdes sobre as
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causas da obesidade, suas consequéncias e como evitar a doenga. Além disso também eximem-se da
responsabilidade por tido grande impacto na saude mundial, ao apresentar que uma das principais causas
da obesidade ser o sedentarismo (Branquinho e Mendonga, 2008).

A propria publicidade analisada (McLanche Feliz - Angry Birds) destina 3 segundos, aproximadamente
10% do tempo total transmitido para apresentar que “Praticar esportes é saudavel e divertido” (FIG 4).

Novas alternativas tém sido concebidas pela rede como forma de se ajustar a propensdo mundial em
relacdo a valorizacdo de alimentos saudaveis e qualidade de vida. Porém o que muitas vezes se presencia é
um grande esforco desta rede transnacional de fast food, e pecas publicitarias que simulam e dissimulam
que os alimentos apresentados como sendo “supostamente saudaveis” (CASTRO, 2013).

A realidade é que apesar deste esforco da empresa, os alimentos oferecidos no estabelecimento, sdo em
sua grande maioria, ricos em gordura, agtcar e sal, e baixa em fibra e vitaminas. Uma alimentagao neste
parametro tende a aumentar o risco de doencas cardiacas, cancer, diabetes entre outras doencas.
(DURDEN, 2002).

3.CONCLUSAO

N

Pode-se concluir que a alimentos saudaveis ndo sio primordiais quando relacionados a escolha da
refeicdo, e sim o brinde que pode ser escolhido. As sensacdes e significagdes que sdo feitas
involuntariamente pelo publico infantil, deveriam ser levados em conta, ao propor publicidades a esta
faixa etaria, de forma a respeitar suas etapas de compreensao e discernimento. Percebe-se que o design,
ao propor novidades que geram desejo, é capaz de estimular o consumo. Quando este consumo é
associado as questdes alimentares, corre-se o risco de estar contribuindo para o aumento dos indices de
obesidade infantil, pois como apresentado, geralmente esta publicidade aborda apenas alimentos pouco
saudaveis. O “esfor¢o” para valorizacdo de praticas saudaveis, como o esporte deve ser aplaudido, porém
esta longe de ser suficiente. Um verdadeiro trabalho nutricional, através da oferta de alimentos ricos em
nutrientes, incorporacdo de frutas e legumes aos menus deve ser incentivado. O Design pode influenciar
utilizando seu potencial para incentivar a criagdo de pecgas que valorizem alimentos saudaveis. O designer
deve favorecer as associacdes entre herdéis infantis e habitos saudaveis.
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Capitulo 14

Educacdo Musical e Deficiéncia Visual: Investigando
sobre o Estado do Conhecimento nas pesquisas

Fabiane Araujo Chaves
Cristina Rolim Wolffenbuttel

Resumo: A inclusdo de pessoas com deficiéncia tem sido foco de diversas pesquisas. E
importante que os profissionais conhegam e se adaptem a esta realidade, possibilitando
efetivas praticas inclusivas. Na educacdo musical ndo é diferente. Embora as pesquisas
sejam recentes, os profissionais procuram conhecer mais as alternativas para o ensino
inclusivo na musica. A presente pesquisa apresenta o estado do conhecimento sobre as
pesquisas e publicacdes na tematica educagdo musical e deficiéncia visual. Além disso,
objetiva refletir a respeito, com vistas a contribuir com os estudos que entrelacam
ambas as areas. Como resultados da pesquisa foram coletadas 35 publicac¢des, incluindo
artigos cientificos, dissertacdes, teses, resumos, projetos de pesquisa e livros online. A
maioria dos materiais coletados trata do ensino e/ou da importancia da Musicografia
Braille como recurso de aprendizagem para as pessoas com deficiéncia visual. Observou-
se, também, na maior parte das publicagdes, a procura por musicos ou estudantes de
musica com deficiéncia visual como sujeitos de pesquisa. Em apenas uma tese houve o
interesse em conhecer a realidade sobre o ensino de musica para criangas cegas,
considerando este como um campo que pode ser estudado com mais detalhes. Entende-
se, portanto, a necessidade de haver um incremento nas pesquisas sobre educagao
musical, além do material disponivel em Braille, beneficiando a populagdo com

deficiéncia visual que deseja ter acesso a educagdo musical.

Palavras-chave: Educagao Musical; Deficiéncia Visual; Inclusao.
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1.INTRODUCAO

Atualmente, a inclusdo das pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino é uma realidade. Até ha
pouco tempo atras as pessoas com deficiéncia frequentavam escolas especiais ou ficavam em casa,
vivendo a margem da sociedade. Um dos marcos desta mudanca, segundo Louro (2015), ocorreu no ano
de 1981, quando a Organizac¢io das Na¢des Unidas (ONU), com vistas a chamar a atenc¢do das pessoas no
mundo todo, teve uma iniciativa inovadora em um evento, o qual promoveu o lema de “Igualdade de
participacdo plena”, sendo este definido como um direito para as pessoas com deficiéncias. Conforme
Louro (2015),

[..] a fim de que elas pudessem viver de maneira completa, comegassem a ter
parte ativa no desenvolvimento das suas sociedades e tirassem proveito das
suas condi¢des de vida de modo equivalente a todos os outros cidadaos. Esse
ano ficou conhecido como ‘Ano Internacional das Pessoas Deficientes’ e foi o
primeiro passo efetivo para o desenvolvimento do paradigma do suporte, no
qual vivemos hoje em dia. (LOURO, 2015, p. 33-34).

Ao longo dos anos, pouco a pouco, houve uma conquista de direitos, e, com a Lei n.c 13.146, de 6 de julho
de 2015, que se refere a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia, a qual propde e assegura a
promocao “em condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e das liberdades fundamentais por pessoa
com deficiéncia, visando a sua inclusio social e cidadania” (BRASIL, 2015), foi possivel, também, ocupar
novos espacos, dentre eles, o escolar. No que se refere a educagio, a lei dispde que “E dever do Estado, da
familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e discriminagao” (BRASIL, 2015). A partir de
entdo, com a obrigatoriedade da matricula de pessoas com deficiéncia na rede regular de ensino, as
escolas tiveram de se adequar para receberem os alunos com as mais variadas especificidades.

Louro (2015) explica sobre a inclusido efetiva como sendo o grande desafio deste século. A autora
considera que

[..] pensar em inclusdo é repensar o sistema. Promover a inclusdo de forma
efetiva é mexer nesse sistema. E levar em consideragio as individualidades e
habilidades das pessoas, pensar no aprendizado como processo, [...]. E construir
o aprendizado de forma colaborativa, com a participagdo de pessoas diferentes.
[..]. E mudar a relagdo “professor que ensina” versus “aluno que aprende” para
“pessoas que trocam, interagem, ensinam e aprendem ao mesmo tempo”. Esse é
o desafio deste século. (LOURO, 2015, p. 36).

Esta adequacdo tem sido um longo processo, o qual tem demandado nio sé a adaptagdo do espaco fisico,
mas também o preparo por parte dos profissionais envolvidos para que possam realizar o atendimento
com qualidade a todas as criangas, conforme suas especificidades e potencialidades. Com o profissional da
musica ndo deve ser diferente, pricipalmente considerando-se a Lei n.2 11.769/2008, que dispde sobre a
obrigatoriedade do ensino da musica na Educagdo Basica (BRASIL, 2008). Sendo assim, este profissional
também precisa estar preparado para trabalhar com as pessoas com deficiéncia, de modo a ensinar com
efetividade e qualidade, conforme os objetivos propostos em sua disciplina.

Entretanto, estudos mostram que estes professores nem sempre estio preparados para esta realidade.
Shambeck (2016), em sua pesquisa, relata que a educacgio especial ndo é um tema trabalhado no curriculo
dos cursos de licenciatura em Musica. A autora salienta que “os estudantes de cursos em licenciatura em
musica precisam receber, das instituicdes formadoras, fundamentos tedricos e metodolégicos que
sustentem as ag¢des pedagogicas a serem executadas” (SHAMBECK, 2016, p. 29) com as criangas com
deficiéncia, ao atuarem em ambientes que favore¢am a inclusao.

Pensando sobre a inclusido nos diferentes espagos, também tem sido ampliado o niimero de jovens com
deficiéncia visual que ingressam nos cursos universitarios. Segundo o Senso de Educac¢do do Instituto
Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP), o nimero de estudantes, com
deficiéncia matriculados nos cursos de graduagdo presencial e a distancia no ano de 2016 foi de 35.891
(BRASIL, 2017). Entre os escolhidos, o curso de licenciatura em Musica tem sido um dos procurados em
diversas universidades brasileiras. A esse respeito, Keenan Junior e Kremer (2018) comentam:
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Embora ainda ndo existam dados estatisticos que quantifiquem com exatiddo o
numero de estudantes com deficiéncia que ingressaram nos cursos de
graduacdo em musica, sabe-se que a procura pela formacdo docente na area
também se intensificou em func¢do da aprova¢do da musica como contetido
obrigatério no componente curricular das Artes na educagdo basica através da
Lei n? 11.769/2008, reiterada na Lei n? 13.278, de 02 de maio de 2016.
(KEENAN JUNIOR; KREMER, 2018, p. 172).

Neste contexto, algumas pesquisas apontam o quanto estd sendo dificil para os profissionais da area de
Musica incluir estes jovens interessados, pois tanto as disciplinas curriculares quanto a estrutura da
universidade precisam de adaptagdes no que se refere a acessibilidade. Do mesmo modo, as questdes
comportamentais sdo relevantes, pois por ser algo novo, realizar tais mudancas é sempre um desafio,
como mostram as pesquisas de Keenan Jinior e Kremer (2018), e Melo e Alves (2010), por exemplo.

Em relacdo aos recursos necessarios para trabalhar educagdo musical com deficientes visuais, Oliveira e
Reily (2014), em entrevistas com cinco musicos cegos que falaram sobre suas vivéncias musicais,
constataram que “nenhum participante teve professor com preparo para ensino especializado a pessoas
com deficiéncia musical” (p. 412), sugerindo que os profissionais encontram dificuldades em saber como
proceder no que se refere a educacdo musical e incluséo.

Atualmente, em funcdo da obrigatoriedade do ensino da musica nas escolas de Educagido Basica, os
educadores musicais tém se interessado por estudos com foco em musica e inclusdo escolar (SHAMBECK,
2016). Entretanto, Reily (2008), em sua pesquisa sobre “musicos cegos ou cegos musicos”, relata que a
producdo de conhecimento recente no que diz respeito a cegueira e educagdo musical tem sido feita por
diversas areas, incluindo psicologia, medicina, antropologia, musica, entre outros.

Contudo, autores como Bonilha (2006), Souza (2010), Coutinho (2012), Oliveira e Reily (2014), Tudissaki
(2014), entre outros, concordam que ainda ha pouca literatura disponivel no Brasil, necessitando um
incremento nesse sentido, a fim de ampliar as reflexdes sobre esta tematica. E importante a realizagdo de
novos estudos, para que possam orientar de maneira mais clara e efetiva as praticas educativas no que se
refere a educacdo musical inclusiva.

Sendo assim, com base no contexto apresentado, e considerando a experiéncia profissional e interesse na
deficiéncia visual, este estudo propde que agregue informagdes no que diz respeito a educagdo musical e
deficiéncia visual, realizando um levantamento sobre as pesquisas que tém sido realizadas nesta tematica.

2. EDUCACAO MUSICAL INCLUSIVA

A musica, de alguma forma, sempre estd presente ao longo da vida. Ela tem fundamental importancia,
principalmente no que se refere ao desenvolvimento cultural e intelectual do ser humano (MELO, 2014).
Segundo o autor:

Educacdo Musical é aquela que oportuniza ao individuo o acesso a musica como
arte, linguagem, conhecimento. A educacdo musical assim como a educacgdo
geral, acontece em dois ambitos da sociedade: Formal e informal. De maneira
formalmente ela acontece no espaco escolar e atende aos parametros definidos
em documentos preestabelecidos, enquanto no dmbito da informalidade ela se
da por meio da cultura, através do folclore, da industria fonografica e da
manifestacdo popular. (MELO, 2014, p. 83).

No que se refere a Educacdo Musical inclusiva no Brasil, Louro (2015) salienta que estas praticas ainda sdo
pouco difundidas. A autora relata que o que mais existe atualmente sao turmas fechadas para o ensino da
musica somente para pessoas com deficiéncia, e que estas, geralmente, acontecem em instituicdes
especializadas ou em ONGs. “Poucos sdo os trabalhos inclusivos, isto é, que juntam pessoas com e sem
deficiéncias no mesmo ambiente educacional musical de forma consciente e direcionada pedagogicamente
para que todos aprendam” (LOURO, 2015, p. 36).

Ao discorrer sobre essas questdes, se relacionarmos a deficiéncia visual, S4, Campos e Silva (2007)
destacam que ndo devemos negligenciar as necessidades das pessoas com deficiéncia visual no que se
refere a sua limitacdo visual. Ao falar sobre a inclusdo escolar as autoras pontuam a necessidade de
estarmos atentos ao novo, desprovidos de preconceitos, revendo as praticas de ensino com énfase nas
potencialidades humanas. Segundo S4, Campos e Silva (2007, p. 13), assim, “sera possivel criar, descobrir e
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reinventar estratégias e atividades pedagodgicas condizentes com as necessidades gerais e especificas de
todos e de cada um dos alunos”.

Sabe-se que as pessoas com deficiéncia visual podem ter a oportunidade de se desenvolver como qualquer
outro sujeito. Nuernberg (2008) enfatiza que, conforme a teoria de Vigotski, ndo devemos olhar para a
deficiéncia quando nos referimos ao processo de ensino e aprendizagem, e sim, para a personalidade e
potencialidades dos sujeitos, favorecendo oportunidades com que consigam alcangar, por caminhos
alternativos, o mesmo processo educacional do que as criangas consideradas “normais”.

Conforme esta teoria do desenvolvimento, mais especificamente no que se refere ao sujeito com
deficiéncia visual, “o conhecimento ndo é mero produto dos 6rgdos sensoriais, embora estes possibilitem
vias de acesso ao mundo. O conhecimento resulta de um processo de apropriacdo que se realiza nas/pelas
relagdes sociais” (NUERNBERG, 2008, p. 311), e, para tanto, o papel de um “outro” que fara a mediacio da
aprendizagem é fundamental. Neste sentido, em classes heterogéneas, ndo somente o professor de musica
tem papel importante em mediar a aprendizagem da crianca com deficiéncia visual, mas esta também
pode ser feita pelos colegas, pois um aprende e ensina com o outro.

No que se refere a importincia da mediacdo, Schambeck (2016) salienta em sua pesquisa que,
independentemente das capacidades de cada aluno, o quanto esta “troca” entre eles poderia ser
interessante, “tanto para os individuos incluidos quanto para a classe como um todo” (p. 28). Ainda sobre
este aspecto, de acordo com o Ministério da Educacgio (2002, apud LOURO, 2015):

Cada pessoa é Unica, com caracteristicas fisicas, mentais, sensoriais, afetivas e
cognitivas diferenciadas. Portanto, ha necessidade de se respeitar e valorizar a
diversidade e a singularidade de cada ser humano. Cai o “mito” da constitui¢do
de uma turma homogénea e surge o desafio de uma “praxis” pedagdgica que
respeite e considere as diferencgas. (LOURO, 2015, p. 33).

Em sua tese em Musica, Bonilha (2006), como pessoa com deficiéncia visual e profissional da area de
Educacdo Musical, destaca o seguinte:

Considero que a deficiéncia seja um produto das inter-relacdes entre o
individuo e seu ambiente. Assim, um ambiente que oferece plenas condi¢des de
acessibilidade torna as pessoas nele inseridas menos deficientes. Por outro
lado, pessoas mais resilientes e criativas sdo capazes de interferirem mais
adequadamente em seu ambiente a fim de torna-lo mais acessivel. (BONILHA,
2006, p. 22).

Para que a aprendizagem aconte¢a de maneira efetiva, cabe ao profissional olhar para o aluno como faz
com os outros, conhecendo suas habilidades e dificuldades, e entdo, propor alternativas para que possa
acompanhar o aprendizado da melhor maneira. Louro (2015) destaca a importancia de o professor de
musica conhecer seus alunos, saber sobre as caracteristicas da deficiéncia que ele apresenta, e que para
ter sucesso em seu trabalho é necessario que seja com base em uma rede de apoio de profissionais
diversos, com os quais sera possivel dialogar e trocar experiéncias. Assim, o trabalho em equipe possibilita
a inclusdo de maneira mais efetiva. A autora também cita a atuacdo da familia como um apoio
complementar ao trabalho em equipe, extremamente importante para que a inclusido atinja bons
resultados.

3.0 QUE APONTAM AS PUBLICACOES

Em levantamento de publica¢cdes em diversas bases de dados online, tais como periédicos da Capes, Scielo,
Revista Opus - da Associacdo Nacional de Pesquisa Pds-Graduacdo em Musica (ANPPOM), Revista da
Associagdo Brasileira de Educacao Musical (ABEM), entre outros, e com base nos referenciais citados em
artigos da area, foram encontrados materiais como teses, dissertagdes, artigos e livros online, conforme a
area de interesse. Para a pesquisa optou-se por selecionar publicagdes em lingua portuguesa, bem como
aquelas que no titulo aparecessem as seguintes expressodes e/ou palavras-chave:
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Primeira palavra-chave Segunda palavra-chave
Deficiéncia Visual

Cego
Educacio Musical . .
] s Deficiente Visual
Musica ~
. Inclusdo
Musico . on .
Deficiéncia
Especial

Apoés leitura do material obtido foram selecionados somente os artigos que tivessem relagdo com a
tematica musica e deficiéncia visual. Nao foram considerados, na pesquisa, os textos que apresentassem o
foco em outras deficiéncias, por nio ser o centro de interesse da presente pesquisa.

Posteriormente, com os dados referentes as pesquisas selecionadas, realizou-se a organizagdo das
principais informacdes, sendo possivel obter um panorama geral do que tem sido pesquisado nesta area,
conforme o grafico apresenta:

Grafico 1: Tipo de publica¢ido

two  Tipo de Publicagdao

online 1

Resumo 1

Tese 3

Dissertacdo 7

Artigo 22
Projeto de

Pesquisa 1

Fonte: Autoras

Ao total, como observado no grafico, em um universo virtual tdo amplo quanto o que foi pesquisado, ainda
sdo poucas as publicacdes sobre educacdo musical e deficiéncia visual, somando somente 35 publicagoes.
Destas, 22 sdo artigos, um projeto de pesquisa, sete dissertacdes, trés teses, um livro online e um resumo
apresentado em evento cientifico.

Percebe-se que mais da metade das pesquisas citadas foram publicadas em forma de artigo, mostrando
que o conhecimento cientifico vem crescendo sobre o tema pesquisado; entretanto, ainda hd muito a
desenvolver. No que diz respeito as dissertagdes, uma refere-se ao Mestrado em Artes, outra em Saude, e
cinco em Musica, demostrando que os profissionais da area de Educac¢do Musical estdo interessados em
conhecer melhor esta tematica da inclusdo. Nas teses, uma delas foi em Mtsica e duas em Educacio.

Outro fato importante a ser destacado é aquele que, dentre os artigos encontrados, alguns foram escritos
pelos mesmos autores de alguma dissertagdo ou tese, ou seja, aqueles que tém se proposto a pesquisar
sobre esta tematica, e se dedicado em desmembrar sua pesquisa com alguns enfoques possibilitando
novos conhecimentos, e em alguns casos, apresentando suas descobertas em eventos cientificos.

Em relagdo ao ano das publica¢des online encontradas, identificou-se que estas foram realizadas nos
ultimos 15 anos, ou seja, de 2004 até 2018, conforme o grafico abaixo:
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Gréfico 2: Ano da publicagao
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A partir dos dados apresentados, tem-se o ano de 2010 como o de maior nimero de publicacdes,
perfazendo sete titulos. Entretanto, nos anos seguintes, em 2012, também houve um nimero significativo
de publica¢des, somando seis. Acredita-se que este aumento nas pesquisas pode ter ocorrido apds a
assinatura da Lei n.2 11.769/2008, que dispde sobre a obrigatoriedade do ensino de musica na Educacio
Basica, havendo um interesse em pesquisar sobre novas tematicas, como a educa¢do musical inclusiva. No
entanto, o interesse por esta tematica parece ter diminuido a partir de 2015, com apenas uma publicacdo
anual até 2018.

A tabela a seguir apresenta o que tem sido pesquisado com a tematica musica e deficiéncia visual.

Tabela 1: Objetivo das pesquisas encontradas sobre musica e deficiéncia visual

Qnt Objetivo Autores

BERTEVELLI, Isabel Cristina Dias (2010).
BONILHA, Fabiana Fator Gouvéa (2006).
BONILHA, Fabiana Fator Gouvéa (2010).
SOUZA, Rafael Moreira V. de (2009).
Ensino e/ou importancia da Musicografia Braille como BERTEVELLI, Isabel Cristina Dias (2007).
11 recurso de aprendizagem BONILHA, Fabiana Fator Gouvéa; CARRASCO,
Claudiney Rodrigues (2008). OLIVEIRA, Danilo
Cesar Guanais de (2008). TUDISSAK], Shirlei
Escobar; LIMA, Sonia Regina Albano de (2012).
UNIAO MUNDIAL DE CEGOS (2004). TOME,
Dolores (2007). CUCCHI, Katia Daniela (s.a.).
MELO, Marcos Welby Simdes (2014).
Identificar procedimentos de acessibilidade que TUDISSAI.(I’ Shlrlel.ESFObar (2014). ROCHA,
5 contribuem para a pratica da educagdo musical para os e Rl ol (Olivete (VL) O [RETsliEte
T e SOUZA, Rafael Moreira Vanazzi de (2012).
SOUZA, Rafael Moreira V. de; OTA, Raphael
(2012).
Compreender as necessidades e/ou desafios OLIVEIRA, Leonardo Augusto Cardoso
2 enfrentados por musicos cegos quanto a aprendizagem | de e REILY, Lucia Helena (2014). OLIVEIRA,
da miusica Leonardo Augusto Cardoso de (2012).
2 Discutir sobre a formacio dos professores de musica no | SHAMBECK, Regina Finck (2016). LOURO,
que se refere a inclusdo Viviane (2015).
e | COUTINIO.Pauo Robero d v (2010)
visual COUTINHO, Paulo Roberto de Oliveira (2012).
Relatar a experiéncia sobre a realizagao do Curso de SIMAO, Ana Paula Martos et. A. (2009). VANAZI,
2 Extensdo relacionado ao ensino da Musica para
" L Rafael (2010).
Deficientes Visuais
Analisar o processo de inclusdo de um aluno cego no MELO, Isaac Samir Cortez de; ALVES, ]efferson
2 curso de Licenciatura em misica Fernandes (2010). KEENAN KEENAN JUNIOR,
Daltro; KREMER, Morgana (2018).




Série Educar - Volume 50 - Reflexdes e Educacio Inclusiva

(Continuacgao)

Tabela 1: Objetivo das pesquisas encontradas sobre musica e deficiéncia visual

Qnt Objetivo Autores
1 DescreIV('er historicamente as concepgdes sobre a figura REILY, Lucia (2008).
dos musicos cegos
Mapear o campo das publicagdes sobre educagdo FANTINI, Renata Franco Severo; JOLY, Ilza
1 ) h . Zenker Leme; ROSE, Tania Maria Santana
musical especial no Brasil
(2016).
Mapear o campo das comunicagdes orais sobre
1 educac¢do musical especial, entre 2002 e 2008, nos MORALES, Daniela dos Santos; BELLOCHIO,
Encontros Nacionais da Associag¢do Brasileira de Claudia Ribeiro (2009).
Educacdo Musical (ABEM)
Compreender a abordagem da musica vinculada ao
1 Atendimento Educacional Especializado (AEE) de BERNARDO, Sérgio Figueiredo (2012).
alunos com Deficiéncia Visual
Apresentar propostas para auxiliar na realizacdo de
1 cursos de formagdo de profissionais para o ensino OTA, Raphael (2014).
musical com alunos deficientes visuais
1 ydentific?r as atitudes do professor de musica perante a SOUZA, Catarina Shin Lima de (2010).
integracdo do aluno cego
1 Des'epvolvimlent(') da memoéria musical nas aulas com SOUZA, Rafael Moreira V. de (2010).
deficientes visuais
Testar uma proposta de ensino de musica mediante a
Abordagem Musical CLATEC (atividades de Construcdo
1 de Instrumento, Literatura, Apreciagdo, Técnica, TRINDADE, Brasilena Gottschall Pinto (2008).
Execucdo e Criacdo), a um grupo de alunos com e sem
deficiéncia visual
1 Inve.stigar como se dao processo de”agre-ndizaggm. ) FINCK, Regina (s/d).
musical de dois cegos considerados “génios musicais

A partir da tabela anteriormente apresentada percebe-se que a maioria das pesquisas estdo voltadas a
compreensdo e ao conhecimento dos possiveis recursos utilizados pelas pessoas com deficiéncia visual
para que o ensino da musica aconteca de maneira efetiva. Neste sentido, a Musicografia Braille é um dos
principais recursos. H3, também, pesquisas sobre outros tipos de acessibilidade, conforme cada caso
estudado. Sobre este aspecto, Bertevelli (2010) destaca que:

Neste sentido, as publicagbes estdo coerentes conforme as dificuldades enfrentadas, buscando
compreender melhor tanto as questdes de acessibilidade, mas também referentes a formagido ou

Fonte: Autoras

Atualmente no Brasil, hd uma crescente procura dos deficientes visuais pelos
cursos de musica e nos deparamos com trés problemadticas basicas: a falta de
formacgdo de educadores para atender essa clientela, seja em escolas de musica
ou em escolas regulares, a falta de cursos especificos de Musicografia Braille,
tanto para deficientes visuais quanto para educadores, e a escassez de material
musical em braille ou o dificil acesso a ele, o que compreende partituras, livros
de musica e softwares especificos para transcricio musical. (BERTEVELLI,

2010, p. 1).

postura/comportamentos do educador musical, como mostrou a tabela.

Outra questdo importante diz respeito aos sujeitos e/ou objetos de pesquisa utilizados nas publica¢des
encontradas. Devido a possibilidade de utilizar mais de um método de coleta de dados em uma pesquisa,

elencou-se os principais, as vezes sendo mais de um por publicagdo, conforme a tabela abaixo:
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Tabela 2: Sujeitos/objetos de pesquisa para coleta de dados

(0)i1 Sujeito/objeto pesquisado

Observacdo e/ou entrevista com Musicos e/ou alunos de musica - deficientes visuais adultos

[uny
S

[uny
w

Pesquisa em Documentos e publica¢des sobre musica/ educagido especial
Entrevistas com Professores de miisica

Entrevistas/observacao a profissionais de outras areas e interessados no assunto
Pesquisa em Documentos sobre musica em uma Instituicdo especifica

Educandos com deficiéncia visual do Ensino Médio

Educandos com deficiéncia visual do Ensino Fundamental

Educandos com deficiéncia visual da Educacdo Infantil

Obras de arte

Entrevistas com familiares de educandos deficientes visuais

Pesquisa nos Anais dos Encontros Nacionais da Associacdo Brasileira de Educa¢do Musical (ABEM)
Narrativas fotograficas

ee]

el el L L e I YA SR S

Fonte: Autoras

Ao analisar os dados, constata-se que a maioria das pesquisas utilizou como método de coleta de dados a
observacdo e/ou entrevistas com deficientes visuais adultos, sendo estes musicos profissionais ou
estudantes. Cabe salientar que nesta questio da coleta de informac¢des nao foi diferenciado se o sujeito é
cego total ou possui baixa visdo, considerando todos os deficientes visuais nas mesmas categorias. Outra
fonte recorrente foi a bibliografica, a qual é extremamente valida para fundamentar teoricamente
qualquer trabalho, e em alguns, foi o tnico recurso utilizado.

Tao importante quando compreender a visdo e opinido dos sujeitos com deficiéncia visual é saber o
sentimento e conhecimento dos professores de musica a respeito desta tematica. O levantamento mostrou
que estes estdo sendo entrevistados, em grande parte dos textos pesquisados, o que mostra o interesse em
se aperfeicoar e adquirir novos conhecimentos a partir de suas dificuldades. Em sua pesquisa, Bonilha e
Carrasco (2008) salientam:

O direito de acesso a uma educa¢ao musical de qualidade por parte das pessoas
com deficiéncia visual pressupde que elas possam ser alfabetizadas por meio da
musicografia Braille. A efetivacdo desse direito implica que os educadores
musicais sejam conscientes de que o aprendizado de tal nota¢ao é um requisito
para a formacgao qualificada de seus alunos. (BONILHA; CARRASCO, 2008, p. 1).

4. CONSIDERACOES FINAIS

A inclusdo tem sido um desafio em diversas areas da sociedade. Na escola, tem se mostrado cada vez mais
efetiva, ao mesmo tempo em que os profissionais estdo buscando aperfeicoamento e capacita¢des para
que possam aprender a lidar com as diferengas. Esta realidade tem se apresentado, também, aos
professores de musica. Para que a inclusao seja efetiva, segundo Louro (2015, p 38), “um grande problema
a ser resolvido é a capacitagcdo dos professores de Musica”. Pois é sabido que poucos tiveram estudos
relativos a inclusdo em sua formagdo inicial.

Como foi visto anteriormente, ainda é recente o estudo da musica com relagio a integragcdo do aluno com
deficiéncia visual nas aulas de musica. Bonilha (2006, p. 20) explica que incluir “ndo significa apenas
integrar alunos deficientes a um sistema de ensino pré-estabelecido, mas significa propor mudangas de
conceitos e atitudes frente as diferencas individuais”.

Os estudos mostram que nos ultimos anos a musicografia Braille tem sido discutida como principal
método para o ensino. Além desta, outras alternativas de acessibilidade para o ensino da musica estdo
sendo pesquisadas, principalmente a partir de relatos com pessoas cegas que estudam ou sdo musicos, e
profissionais da area de educagdo musical.

Entretanto, dentre as 35 publica¢des encontradas, somente uma abordou a crian¢a da educac¢do infantil
como sujeito de pesquisa, ou seja, como importante a ser levada em consideracdo quando se trata desta
tematica. Melo (2014) utilizou o relato de criangas com deficiéncia visual para saber mais sobre a
acessibilidade em sala de aula. Todavia, a pesquisa ndo tratou s6 de conhecer as necessidades das criangas,
mas também de adolescentes e adultos, ndo sendo tdo especifica ao universo infantil.
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Sabe-se que nem todas as criangas cegas se alfabetizam em Braille rapidamente. Ainda, a educagao
musical, muitas vezes, inicia anteriormente a alfabetizacdo de todas as criangas, podendo ser na educacgio
infantil, ou até mesmo no primeiro ano do Ensino fundamental. Neste sentido, caberia pesquisar sobre os
recursos de acessibilidade possiveis para estas criancas que ainda ndo utilizam o Braille como forma de
escrita, e, assim, ndo poderdo se beneficiar da musicografia Braille.
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Capitulo 15

A inclusdo de surdos no Ensino Regular: Reflexdo
sobre pratica docente

Danielle Mariano Martins
Ana Cristina Silva Daxenberger

Resumo: A educacdo de surdos, nas ultimas duas décadas tem se fortalecido como uma
politica de inclusdo social. Todavia, muitas tem sido as dificuldades encontradas para a
construcdo de praticas educacionais que atendam as reais necessidades do Surdo em
contexto educacional regular inclusivo. O objetivo deste artigo é apresentar como esta
sendo efetivado o processo de inclusdo escolar de um estudante Surdo, no ensino
fundamental II, na cidade de Cariacica/ES. Trata-se de uma reflexdo sobre a pratica
docente, na qual participaram para relatores um estudante Surdo, a professora de
Lingua Portuguesa, a professora de Libras, a professora bilingue, a intérprete de Libras,
a pedagoga, o gestor escolar, mae do estudante; além de observa¢des no ambiente
escolar. Constatamos que a escola tem procurado a atender as necessidades do Surdo
quanto ao ensino bilingue, valorizando a cultura da populagdo surda; ensinando a Lingua
Brasileira de Sinais (LIBRAS) aos estudantes; fazendo adaptagdes -curriculares
necessarias. No entanto, alguns desafios precisam ser superados, sendo o principal, a
proficiéncia dos professores na LIBRAS, para que os mesmos nado sejam tao dependentes

da presenca do intérprete de sinais para a comunicagao.

Palavras-chave: LIBRAS, Educac¢do de Surdos, Educacgao Bilingue
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1.INTRODUCAO

Nas ultimas décadas, a comunidade Surda tem conquistado varios direitos por meios das legisla¢des. Este
grupo que ora vivia isolado e excluido tem se fortalecido e ganho espaco na sociedade. A inclusdo escolar
do estudante Surdo é uma dessas conquistas garantida por lei, no entanto, ainda assim, é possivel
observar grandes desafios a serem superados.

Considerando o surgimento de Politicas de Inclusdo Escolar, a qual assegura o direito a educagdo para
todos, é importante discutir o tema ja que existem poucas pesquisas relacionadas a inclusdo dos Surdos,
sobretudo, em contextos inclusivos na modalidade de educagio bilingue. Sendo assim, este artigo tem por
0 objetivo analisar o processo de inclusdo escolar do estudante Surdo, no ensino regular, especificamente,
no ensino fundamental II. Além disso, apontar e compreender as dificuldades enfrentadas em sala de aula,
observando quais sdo os desafios para a promocio da inclusido do Surdo.

Assim, por meio da andlise da problematica, o intuito é cooperar para que se tenham resultados
significativos, além de contribuir com a consolidagdo de estudos na area da inclusdo de pessoas com
surdez. Nesta reflexdo sobre a pratica busca-se analisar e acompanhar, presencialmente, um estudante
com surdez em uma Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio, localizada na cidade de Cariacica, no
estado do Espirito Santo.

Deste modo, refletir sobre uma proposta inclusiva tem a intengdo de colaborar para que o processo
educativo seja cada vez mais equitativo, afinal a necessidade de se repensar quanto ao educar e aprender
sdo necessarios a todos os envolvidos: escola, estudantes, profissionais, docentes, comunidade escolar e
familia.

O tema de discussdo surgiu em razdo de se observar varios Surdos inseridos no ensino regular e estes
estarem passando por dificuldades que atrapalham a obtencdo do conhecimento, sobretudo, com relagdo
ao estudo da Lingua Portuguesa como L2 (significa segunda lingua para o surdo ja que a primeira lingua
para o mesmo é a Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS). Mediante essas dificuldades que os Surdos
enfrentam para a aquisicio da lingua portuguesa na modalidade escrita, em um mundo letrado e usual da
lingua escrita, refletir sobre a educagdo dos Surdos em contextos inclusivos é fundamental. A inclusdo é
uma questdo muito relevante para a construgdo e a consolidacdo de uma sociedade inclusiva. Ha ainda
quem se oponha a inclusdo dos Surdos em contextos inclusivos, justificando a falta do vinculo direto entre
os estudantes Surdos e professor, por ter muitas vezes, professores que ndo sdo proficientes em Libras e
nem tampouco ha intérpretes de Libras, como estd previsto nas legislacdes (Lei 10.436/02 e Decreto
5.626/05); além da falta de interagdo com seus pares linguisticos. Todavia, é um direito do Surdo estar
inserido em ambientes educacionais inclusivos, nos quais possam ter suas necessidades educacionais
atendidas. A materializacdo do direito é papel das escolas e dos atores sociais que nelas estdo trabalhando.

2. BREVE HISTORICO EDUCACIONAL DOS SURDOS

Para compreender o processo de evolucido da educagdo de Surdos, é preciso fazer uma retrospectiva
histérica. Como ponto de partida serd apresentado o passado dessas pessoas, pois compreender a histéria
possibilita-nos uma reflexdo de como o Surdo foi tratado e como se originaram as concepgdes que
permearam os aspectos em relagdo ao seu processo educativo.

0 passado dos Surdos foi arduo, eles eram excluidos da sociedade, punidos e mortos.

Em muitas sociedades antigas, crian¢as que nasciam com algum “defeito” eram
sacrificadas, jogadas em abismos ou excluidas para ndo viver na sociedade. No
caso das criancas surdas, como seu “defeito” era descoberto tardiamente, estas
eram isoladas num local a parte da sociedade, deixadas distantes da cidade para
que nao convivessem com as pessoas “perfeitas” (VASCO, 2009, p.16).

De acordo com Strobel (2008), as pessoas ndo acreditavam que os Surdos fossem capazes de receber
educacdo, eram considerados “imperfeitos”. Por conseguinte, eram marginalizados e excluidos da
sociedade, sem terem uma vida ativa.

A educagio de Surdos foi um processo que apresentou inimeras limitagdes. Os Surdos nio eram tratados
como seres humanos, pois a sociedade os rotulava como pessoas “diferentes”. Na antiga Grécia, para ser
considerado humano exigia-se ter a capacidade de comunicagao oral para expressar suas ideias, e como os
Surdos apresentavam tal dificuldade, eram submetidos ao questionamento de sua capacidade intelectual e
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humana. Sendo assim, ndo tinham direito de se comunicar com as outras pessoas, eram ofendidos,
humilhados, ignorados, castigados e muitos eram mortos.

Conforme Skliar (1997, p.115), os Surdos eram definidos, na antiguidade, como sujeitos “[..]
linguisticamente pobres, intelectualmente primitivos e concretos, socialmente isolados e psicologicamente
imaturos e agressivos”, principalmente, porque a comunicagio era um aspecto fundamental que
demonstrava a capacidade de cogni¢do humana e ndo havia meios de se comunicar com os Surdos.

Os Surdos eram desrespeitados, a comecar pela familia, estendendo-se para o meio social. Devido ao
isolamento em que viviam, tinham grandes dificuldades em se comunicar com os ouvintes, o que lhes
trouxeram péssimos resultados no que se refere ao seu desenvolvimento como sujeito social.

A respeito dessas dificuldades que perpassaram a histéria dos Surdos, Sa nos traz uma reflexao.

Em sintese, a historia dos surdos, contada pelos ndo-surdos, é mais ou menos
assim: primeiramente os surdos foram ‘descobertos’ pelos ouvintes, depois eles
foram isolados da sociedade para serem ‘educados’ e afinal conseguirem ser
como os ouvintes; quando nido mais se pdde isola-los, porque eles comecaram a
formar grupos que se fortaleciam, tentou-se dispersa-los, para que nao
criassem guetos (SA, 2004, p.03).

Segundo Strobel (2008), nos séculos XIX e XX, os Surdos se isolavam porque a sociedade os via como
“deficientes”, eram consideradas pessoas “anormais” devido a falta de audicdo. A sociedade diz que aceita
os Surdos, sua linguagem e sua cultura, mas ainda os trata com indiferenc¢a, pois acredita que ainda lhes
falta alguma coisa. Esta relacdo entre Surdos e ouvintes dificulta a construcdo da identidade Surda por
causa do preconceito e da diferenca cultural.

Apo0s varios anos de discriminac¢do, houve um novo conceito sobre a surdez e o proprio Surdo, porém,
ainda era visto como alguém “diferente”, que necessitava ser “normal”, porque precisava aprender a
escutar e a falar. Muitas foram as tentativas para educar os Surdos, dentre elas podemos apontar o
oralismo e a comunicagdo total, que sdo concepg¢des educacionais tendo como base o sujeito ouvinte.
Resumidamente, podemos apontar que o oralismo significa rejeitar a lingua de sinais, ressaltar a lingua
oral, através da pratica da fala e da leitura labial. Ja a comunicacio total é a combinac¢do da fala e da lingua
de sinais.

De acordo com Perlin (2005), o oralismo é a aquisi¢ao da lingua oral. O Surdo aprendia a lingua oral, sendo
reprimido pelo uso de qualquer gesto, expressao facial ou corporal que se refira a lingua visual. Sobre a
comunicac¢ao total, Perlin (2005) afirma que é a utilizacao de todas as formas e métodos de comunicagao
para alcancar a escolarizagdo do Surdo, ou seja, permite-se também a utilizagdo da lingua de sinais na
educacdo de Surdos, mas ndo a considera como lingua materna da populagdo Surda.

Apds varias experiéncias com o oralismo e a comunicagdo total, as quais ndo trouxeram ganhos
suficientemente positivos na educagao de Surdos, surgiu o bilinguismo (QUADROS, 1997). Na atualidade, a
educacdo de Surdos é marcada pelo bilinguismo, pela existéncia da LIBRAS no curriculo escolar, pela
inclusdo dos estudantes Surdos nas escolas regulares, pela presenca de intérpretes, de professor bilingue,
de professor de Libras, dentre outras adaptagdes significativas que devem atender as reais necessidades
da populagdo Surda (BRASIL, 2005).

2.1. INCLUSAO DOS SURDOS NO ENSINO REGULAR

Como citado anteriormente, o passado educacional dos Surdos apresentou inimeras dificuldades. Na
atualidade existem leis cujo objetivo é transformar este cendrio, favorecendo a construcdo de uma
sociedade inclusiva. A Constituicdo Federal, de 1988, diz que a educagdo é um direito de todos. E a Lei n?
13.146, de 6 de julho de 2015, que trata sobre a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), conhecida como o
Estatuto da Pessoas com Deficiéncia, assegura e promove condi¢des de igualdade, o exercicio dos direitos e
das liberdades fundamentais, visando a inclusdo social e a cidadania. Essas e tantas outras a¢des previstas
por politicas publicas, que buscam assegurar o que esta previsto em legisla¢des, visam a reparar os erros
do passado. Todavia, ainda ndo é o suficiente, apresentando-se como um desafio atingir na pratica as
propostas apresentadas na legislacdo, sobretudo, porque exige a reformulacdo de pressupostos
educacionais arraigados no ambiente escolar que ndo visualizam todos os estudantes como sujeitos de
direitos.

Ao se tratar da inclusdo de Surdos, é necessario considerar sua lingua, identidade e cultura. Quanto ao
aspecto linguistico, é importante refletir que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras) é o meio legal de
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comunicacdo e expressdo dos Surdos, garantido pela Lei n® 10.436/02 e pelo Decreto n° 5.626/05. De
acordo com Costa (2007, p. 151): “Essa lei € o resultado de movimentos Surdos em prol de uma educagio
bilingue de qualidade”.

Deste modo, o reconhecimento da LIBRAS é essencial para a comunidade Surda, pois o uso da lingua de
sinais é o acesso que o Surdo tem ao conhecimento e ao saber, além de ser importante para constituir sua
identidade e difundir a cultura. Segundo Quadros (2001):
A cultura Surda tem caracteristicas peculiares, especificas diante das demais
culturas. [...] ainda acrescenta que a cultura Surda é multifacetada, é propria do
Surdo, se apresenta de forma visual onde o pensamento e a linguagem sio de
ordem visual e por isso é tdo dificil de ser compreendida pela cultura ouvinte
(p-59-60).

Por conseguinte, observa-se que o Surdo concebe o mundo de uma forma diferente do ouvinte. Visualizar
o mundo por meio dos olhos e se comunicar através das maos sdo caracteristicas préprias do Surdo.
Portanto, a Libras é uma forma que o Surdo tem para integrar-se e de se fazer compreendido pela
sociedade. Deste modo, a lingua de sinais é essencial para interacdo e comunicagdo ativa entre
Surdos/Surdos e Surdos/ouvintes.

Ser incluido é um direito dos estudantes e a escola deve se adequar para atender as demandas
educacionais. Conforme Minetto diz a: “inclusdo pode ser uma faca de dois gumes, pode ser algo
maravilhoso para o crescimento de todos, mas pode ser motivo de sofrimento de muitos, se ndo estiver
bem estruturada” (MINETTO, 2008, p.98).

Entendemos por sociedade inclusiva aquela que se adapta para atender todos os seus membros em
diferentes segmentos sociais, de maneira que estes possam exercer plenamente sua cidadania (SASSAKI,
2001; STAINBACK e STAINBACK, 2001). Sendo assim, pensar na escola em uma sociedade inclusiva exige
rupturas como o modelo excludente, que ndo observa as reais necessidades especiais.

E necessério estruturar bem a escola inclusiva. Neste caso, estruturar significa reorganizar a escola para
atender todos os estudantes, respeitando suas necessidades e peculiaridades. Muitas pessoas pensam que
inclusdo é semelhante a somente matricular e/ou depositar os estudantes (com ou sem deficiéncia) dentro
dos ambientes escolares. Nao basta inserir o individuo em um ambiente apenas para demonstrar que a
inclusao esta sendo feita, é preciso adaptar este ambiente para que o individuo se sinta acolhido e bem
acomodado, além de atender as demandas educacionais do estudante com deficiéncia e no caso da pessoa
Surda, compreender que a aquisi¢do e a utilizagdo da Libras é primordial na formagao do Surdo.

A inclusdo é um processo amplo, que envolve toda e qualquer relagio interpessoal existente na escola, no
ambiente familiar e na sociedade. Os Surdos lutaram para garantir seu reconhecimento social, assim, a
sociedade vigente precisa aceitar a diversidade, buscando incluir o sujeito Surdo em um novo paradigma
educacional que considere as diferencas e a diversidade humana. Para que se efetive a inclusdo é preciso
superar diversos desafios, entre eles, podemos apontar: o comprometimento da equipe pedagégica; a
adaptacdo do curriculo escolar; a capacitagdo dos professores; além de oferecer os servigos de
interpretacdo e tradugdo para desenvolver a capacidade dos estudantes Surdos.

Sabemos que as mudangas sdo necessarias em qualquer ocasido, algumas vezes esse processo pode ser
lento e mesmo assim faz diferenca para aqueles que precisam dessas mudangas. Como educador é
importante compreender e construir praticas de inclusdo, pois além de transmitir o conhecimento é
preciso colaborar com a equidade de oportunidades educativas e dar condi¢cdes de aprendizagem a todos
os aprendizes.

A inclusdo educacional é um processo que esta em construcdo. Nesse sentido, Schaffner e Buswell (1999)
apresenta dez elementos essenciais na construgdo de uma escola inclusiva. Sao eles: estabelecer uma
filosofia pedagogica na escola, baseada nos principios democraticos e igualitarios para todos; a presenca
de uma lideranga forte: a diregdo escolar; promover culturas no ambito da escola e da turma que acolham,
apreciem e acomodem a diversidade; desenvolver redes de apoio, na busca de parcerias; garantir
processos deliberativos para garantir a responsabilidade de todos sobre o processo de inclusao; criacdo de
planejamento continuo, no qual as equipes de apoio devem manter regularmente as reunides a fim de
garantir assisténcia ao estudante; desenvolver uma assisténcia técnica organizada e continua;
flexibilizacdo de pratica dos envolvidos; examinar e adotar abordagens de ensino efetivas, com varias
abordagens de ensino; comemorar os sucessos e aprender com os desafios, socializagdo as agdes exitosas;
e, Ultimo e ndo menos importante, é estar a par do processo de mudanga, mas ndo permitir que ela o
paralise, estando sempre atendo as necessidades de reflexdo e reconstrucdo de praticas.
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Em suma, o objetivo dos dez elementos apresentados nao é simplesmente garantir o acesso do estudante a
escola, mas implementar uma forte mudanca que envolva os valores de inclusio, aceitacdo e de praticas
educativas inovadoras. Esses elementos visam a defender o envolvimento, a unido e a participacio de
todos, gestores, funciondrios, profissionais, comunidade, pais, estudantes e docentes no processo
educativo de estudantes com deficiéncia. E importante salientar que, é preciso ter coragem para fazer o
que é certo, apesar dos desafios e das barreiras que surgem. Sendo assim, a materializacdo das leis
(CONSTITUICAO FEDERAL, 1988, LDB, 9.394/96, LBI 13.146/15, LEI 10.436/02 e DECRETO 5.626/05)
pode acontecer e os estudantes Surdos podem comecar a receber o que lhes é de direito.

2.2. PERCURSO PARA A CONSTRUGAO DO RELATO DE PRATICA PARA UM ESTUDANTE SURDO

Com a finalidade de compreender na pratica o processo de inclusdo escolar, esta sendo realizado a um
estudante Surdo, que estuda em uma sala de aula no ensino regular, no municipio de Cariacica/ES. O relato
se apresenta de maneira descritiva-analitico. Sobre as etapas para a coleta de informacdes sobre a pratica
docente, dividimos em dois momentos: inicialmente, solicitada a autorizacio do diretor e da pedagoga da
escola para a realizacdo do trabalho, com a explicacdo sobre os objetivos e a assinatura do termo de
consentimento e divulgacdo de dados. Em seguida, a coleta de dados aconteceu através de questionarios
aplicados com o estudante, a professora de Lingua Portuguesa, a professora de Libras, a professora
bilingue, a intérprete de Libras, a pedagoga, o gestor escolar, mde do estudante, e por meio das
observacbes no ambiente escolar. Por questdes éticas, os participantes nio tiveram seus nomes
identificados. Sendo assim, esclarecemos que os instrumentos foram: questiondrios com roteiro
semiestruturado e a observacao.

A escola participante possui dois estudantes, no ensino fundamental e um no ensino médio. No entanto, o
foco foi analisar somente um estudante Surdo matriculado no ensino fundamental II, uma vez que outro
estudante Surdo nio se disp0s a participar.

A escola participante é uma instituicdo publica estadual, localizada na cidade de Cariacica, no Espirito
Santo. A instituicdo existe desde 1982 e sua proposta é atender estudantes com e sem deficiéncia, com
objetivo primordial de contribuir com a comunidade escolar no tocante a educagdo como um bem publico
construido a médio e longo prazos com intuito de melhorar a qualidade da aprendizagem dos estudantes
(PDI, 2017).

Nas escolas estaduais de educacdo do estado do Espirito Santo, os estudantes Surdos contam com o
Atendimento Educacional Especializado (AEE). Conforme o SEESP/MEC,

O atendimento educacional especializado tem como fungao identificar, elaborar
e organizar recursos pedagoégicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagdo dos estudantes, considerando suas necessidades
especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento educacional
especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula comum, nido
sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento complementa e/ou
suplementa a formacdo dos estudantes com vistas a autonomia e independéncia
na escola e fora dela (SEESP/MEC, 2008, s/p).

O Atendimento Educacional Especializado geralmente ocorre nas salas de recursos para estudantes
Surdos, assim como para outros estudantes com necessidades especiais. A sala de recursos é um espago
educacional que propde a realizacdo da complementagdo curricular especifica, em horario distinto ao da
classe comum. O objetivo é oportunizar condi¢ées para o acesso aos niveis mais elevados de ensino,
considerando que os estudantes Surdos possuem uma comunicac¢do diferenciada.

2.3. AINCLUSAO NA PRATICA: REFLETINDO SOBRE O ATENDIMENTO AO ESTUDANTE SURDO

Superar a exclusdo nao é tarefa facil, porém, cabe a escola propor alternativas e solugdes, preparando-se
de todas as formas para lidar com as diferencas. As mudancas na educagdo e na sociedade em geral sdo
essenciais para acabar com a exclusdo, s6 desta forma se conseguiria um bom desempenho.

Segundo Rosa (2005), ninguém é igual a ninguém; todos sdo diferentes uns dos outros e, na maior parte
das vezes, ndo pertencentes ao modelo ideal de ser humano fabricado pela sociedade. E a diversidade que
move o mundo, é a mutacdo constante dos seres que proporciona a certeza de um aprendizado essencial e
interminavel.
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E preciso valorizar a diversidade humana e fortalecer a aceitagdo individual, dentro da escola que
precisamos aprender esses valores; é onde aprendemos a conviver, contribuir e construir juntos um
mundo de oportunidades reais, ndo necessariamente equitativas, mas para todos. Cada ser é responsavel
pela qualidade de vida do outro, mesmo quando esse outro é muito diferente de nés, na sociedade em que
vivemos.

De acordo com Rosa (2011, p. 10): “Incluir o Surdo é muito mais do que coloca-lo em uma sala de aula no
meio de todos os outros.” [..] é compreender que a lingua portuguesa para este aluno serd a segunda
lingua em modalidade escrita. Para Rosa (2011) a inclusdo de Surdos exige usar recursos didaticos
visuais, trocas sociais e linguisticas e, sobretudo, reorganizar a pratica educativa de maneira que a
cooperacdo esteja presente cotidianamente.

Em sintese, a inclusido da pessoa Surda acontece quando ndo ha repressio de sua condi¢ido de Surdo, onde
tenha liberdade de se expressar e manter situagdes prazerosas de comunicacido e de aprendizagem. No
entanto, a inclusdo de Surdos no ambiente escolar é um fato novo para alguns profissionais da educagao,
aparecendo entdo como um grande desafio, pois a escola inclusiva deve ser um ambiente que propicia a
seus estudantes possibilidades verdadeiras de aprendizagem.

A educacio inclusiva ndo pode ser vista como um sistema a parte da educagido em geral, e sim como um
conjunto de métodos, recursos, estruturas e servicos que proporcionem e facilitem a aprendizagem de
todos os individuos que estdo inseridos no sistema regular de ensino. Considerando estes pressupostos
tedricos, vejamos como estd sendo consolidada a inclusdo em nosso estudo de caso, na cidade de
Cariacica/ES.

2.4. A ESCOLA PARTICIPANTE

Na analise fisica da escola é possivel observar adaptacdes existentes para a inclusdo dos alunos Surdos.
Suas dependéncias sdo identificadas com placas que contém o nome do local, a imagem e o sinal em
LIBRAS. A escola analisada possui sala de AEE - Atendimento Educacional Especializado, no qual os
estudantes frequentam no contra turno. A instituigdo também proporciona materiais em Libras, como
jogos didaticos, alfabeto manual, nimeros, calendario, entre outros.

Os professores responsaveis pelo AEE, além de oferecer o atendimento aos alunos Surdos, no momento do
trabalho colaborativo, oportunizam o ensino da LIBRAS aos alunos ouvintes. Com esta atitude, os alunos
Surdos conseguem se comunicar com os ouvintes e vice e versa, desenvolvendo melhor interagao entre os
colegas da classe. E o que Botelho (2007, p.16) também afirma sobre a lingua de sinais: “compartilhada,
circulando na sala de aula e na escola, sdo condi¢gdes indispensaveis para que os Surdos se tornem
letrados”.

Além disso, vale ressaltar que para a inclusio ser real e verdadeira, os demais estudantes ndo Surdos e os
profissionais que atuam na escola precisam aprender Libras, com o objetivo de desenvolver praticas
inclusivas e estimular o respeito com relacao as diversidades existentes na sociedade (DAXENBERGER e
SILVA, 2018), e este aprendizado é observado na escola participantes que tem oferecido o ensino de Libras
para os estudantes nao surdos.

2.5. CARACTERIZACAO DO ESTUDANTE E SUAS ESPECIFICIDADES

O aluno participante tem quatorze anos de idade, possui surdez profunda bilateral, no entanto, consegue
ouvir alguns sons, o que permite oralizar; além disto, é usuario da Lingua de Sinais. A surdez do estudante
foi em decorréncia dele ter nascido fora do tempo adequado, no entanto, s6 foi descoberta aos dois anos
de idade. Apos ser identificada a surdez, comegou a fazer tratamento com fonoaudiélogo para treinamento
da fala. Usou aparelho auditivo aos seis anos de idade, mas ndo teve boa adaptacdo, sentia muitas dores de
cabeca, além dos ruidos, e aos oito anos o aparelho foi retirado. O estudante tem hiperatividade e precisa
tomar medicagdo para concentrar-se em suas atividades escolares (fonte: relato da mae do estudante).

0 estudante ¢é filho de pais ouvintes e possui uma irma que também é ouvinte. Sua familia sabe poucos
sinais em Libras, o que o faz ter que usar a fala em seu cotidiano familiar para estabelecer a comunicagéo.
Neste caso, é importante salientar que esta é uma caracteristica do oralismo, no qual o estudante precisa
usar a fala e privar-se do uso de sua lingua materna para se comunicar. De acordo com LIMA (2006, p.18):

As criangas Surdas de familias ouvintes passam pelo risco de séria privacido de
linguagem no inicio da vida e de uma incapacidade para apreender o que esta
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acontecendo ao redor delas e o porqué (aprendizagem incidental), uma vez que
seus pais ndo sabem comunicar-se com elas. O vinculo emocional com os pais
pode ser também mais dificil de se estabelecer e de se manter. Isso ocorrera,
entretanto, apenas se a familia ndo for devidamente orientada e a se crian¢a ndo
for encaminhada a um atendimento adequado.

Deste modo, compreende-se que para ocorrer o desenvolvimento da crianca, é fundamental que a familia
também se comunique através da LIBRAS, isto porque a familia é o primeiro contato que a crianga tem,
além de ser responsavel por formar valores, carater, auxiliar na constru¢do da autonomia e da identidade
proépria.

A mie reconhece a importancia da lingua de sinais para o filho, ja fez o curso basico, mas ainda assim, a
comunicacdo entre a familia é estabelecida oralmente. A mde assim se expressa: “quando tenho algum
assunto particular ou quando ndo consigo explicar claramente para meu filho, peco auxilio a professora de
Libras que contextualiza o assunto e ele consegue entender com facilidade.” No entanto, chamamos a
atencdo sobre este aspecto, pois questionamos como é feita a comunicacio clara e objetiva entre a familia
e o estudante Surdo, durante os fins de semana, em que ndo ha a escola como ponto de apoio na
comunica¢ao? Isto se torna um grande problema para o desenvolvimento do estudante e o seu pleno
exercicio de cidadania.

Especificamente sobre a escolarizacio, o estudante frequenta a escola desde o 12 ano, mas sé estudou com
auxilio de intérprete de Libras no 22 ano, periodo em que teve o primeiro contato com a Lingua de Sinais.
A partir da 32 ano, o estudante comecou a receber atendimento no contra turno com a professora de
Libras, com quem de fato conheceu e aprendeu Libras. Atualmente, encontra-se matriculado no 82 ano do
ensino fundamental, possui boa relagdo com seus colegas de classe, pois como ja citado, eles estdo
aprendendo Libras nas oficinas ofertadas pelos professores de AEE.

0 estudante afirmou que no ano anterior, no 72 ano, sofreu bullying, chorava muito, era o tnico Surdo e
vivia isolado, pois estava em outra escola. “Os professores ndo estavam preparados para receber um
estudante Surdo e isso atrasou o aprendizado”, relatou a professora de Libras que o acompanhava no ano
passado. Neste ano, o estudante estd em uma escola que tem outros alunos Surdos, com os quais se
identifica e é feliz em estudar onde tem colegas que sabem se comunicar em sua lingua materna.

De acordo com relatos dos professores, o estudante ndo demonstra grande interesse com relagdo a
obtencdo do conhecimento, o que prejudica seu desenvolvimento escolar. O estudante, por vezes, ignora a
intérprete de Libras e em alguns momentos se recusa em realizar algumas atividades. Sendo assim, é
necessario chamar-lhe aten¢do por inimeras vezes e usar diversas estratégias para que ele possa se
interessar nos contetidos escolares.

Ao ser questionado sobre suas maiores dificuldades na aquisi¢do dos conhecimentos, o estudante diz que
é recordar o conteido que aprendeu. Assim o estudante se expressa: “os professores explicam o contetido e
nem sempre consigo entender, as vezes eu pergunto a intérprete de Libras ou a professora de Libras para
conseguir entender com clareza”.

O estudante ainda ndo é alfabetizado e possui dificuldade no aprendizado do Portugués, no entanto, os
professores do AEE relataram avangos comparados ao ano anterior. Vale dizer que o estudante
frequentava outra escola, mas ndo tinha atendimento de AEE. O problema do estudante ndo ser
alfabetizado é que, nas escolas regulares, o processo de alfabetizacdo baseia-se nos estudantes ouvintes,
assim, o estudante Surdo fica com grande atraso e enfrenta dificuldades neste processo. Tal problematica
é alertada por Quadros e Schmiedt (2006), ao abordar sobre o processo de alfabetizacao da crianga Surda
quando esta é colocada em contato com a escrita do portugués sem a utilizacdo de praticas adequadas ou
uso de recursos visuais.

Segundo Quadros, (2007, p.143), os Surdos tém o direito de ser alfabetizados com a Libras, sua primeira
lingua e o portugués escrito como segunda lingua, para ter a possibilidade de se interagir com os ouvintes
e toda a sociedade. O que as pesquisas tém constatado é que muitos Surdos tém encontrado dificuldades
nas escolas inclusivas pela falta de formagao docente, proficiéncia em Libras por parte dos professores e
sobre a nio utilizacao de praticas que usem recursos visuais (QUADROS, 2007, DAXENBERGER E SILVA,
2018). Na escola participante, percebe-se uma mobilizagdo para atender as necessidades do educando
Surdo, no entanto, ainda nos deparamos com desafios a serem vencidos para melhor aproveitamento
escolar do Surdo.
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2.6. 0 PROCESSO ESCOLAR DO ESTUDANTE SURDO

Como proposta deste estudo de caso, foram realizadas entrevistas com os profissionais que atuam na
escolarizacdo do estudante Surdo, além das observagoes in loco, a fim de compreender na pratica como
este processo ocorre.

Os estudantes Surdos dispdoem de diferentes profissionais para auxilid-los no desenvolvimento da
aprendizagem. Cada um desses profissionais possui uma funcdo especifica, portanto, precisam estar
cientes de sua importancia e das atribuicdes que desempenham, ao receberem um estudante Surdo na
escola (SEDU/ES, 2018).

De acordo com Quadros (2004, p. 27), o tradutor intérprete de Lingua de Sinais é aquele “profissional que
domina a Lingua de Sinais e a lingua falada do pais e que é qualificado para desempenhar a fungio de
intérprete da Libras. No Brasil, o intérprete da Lingua de Sinais deve dominar a Lingua Brasileira de Sinais
e a lingua portuguesa”. Deste modo, compreende-se que o intérprete faz o intermédio das informacgdes e
conteddos circulantes em sala de aula, traduzindo e interpretando para o estudante Surdo.

O professor de Libras, denominado também como instrutor, estimula o processo de aquisi¢ado e fluéncia da
Lingua de Sinais no atendimento educacional especializado, podendo assim, contribuir em conjunto com o
professor da turma e de AEE, no planejamento e no desenvolvimento de estratégias apropriadas para o
ensino dos contetidos escolares (SEDU/ES, 2018).

0 professor bilingue deve garantir o ensino da Lingua Portuguesa como segunda lingua para os estudantes
Surdos no Atendimento Educacional Especializado. Além disso, deve desenvolver em conjunto com os
demais professores instrumentos de avaliacdo coerentes e especificos para os estudantes Surdos, assim
como planejar e acompanhar as atividades pedagogicas desenvolvidas em sala de aula, na perspectiva do
trabalho colaborativo (SEESP/MEC, 2007).

No questionario realizado, a professora de Lingua Portuguesa assim se expressa: “fiquei tranquila ao saber
que teria um estudante Surdo em sala de aula, pois jd trabalhei com outros estudantes Surdos em situagées
anteriores”. Ela relatou que tem boa interagdo com o estudante e em alguns momentos é necessario
chamar sua atenc¢do, assim como faz com os outros estudantes. Ao ser questionada sobre a Lingua de
Sinais, a professora assim se expressa: “jd fiz o curso bdsico de Libras, mas esqueci muitos sinais”. Em nosso
entendimento, isto ndo basta, pois para se comunicar com o estudante é necessario a presenca da
Intérprete. Considera que para que o aprendizado seja mais significativo é necessario ter adaptagdes
especificas para os estudantes Surdos, como inser¢do de imagens, pequenos textos, videos, entre outros.

Diante da fala da professora de Lingua Portuguesa, é possivel afirmar que realizar o curso basico de Libras,
ndo é o suficiente para garantir a comunicagdo com o estudante Surdo, além disso, ela relata que esqueceu
muitos sinais.

E importante mencionar que a falta de vinculo entre educador e estudante é prejudicial para o
desenvolvimento do Surdo, pois a comunicagio sé é estabelecida com a presenca da Intérprete de Libras.
(Acho que este paragrafo ficou muito parecido com a justificativa anterior)

A professora bilingue relatou que o estudante estd em processo de aquisicao da Lingua Portuguesa como
L2 e que ele recebe esse apoio pedagdgico no contra turno, duas vezes por semana. Também disse que
realiza planejamento em conjunto com os professores e faz as adapta¢des necessarias, por exemplo,
provas com imagens, contextualizacdo dos contetidos por meio de videos, jogos, entre outros. Assim ela se
expressa: “essas adaptagdes devem ocorrer para que o aluno tenha possibilidades de alcangar um
aprendizado mais significativo”.

Com relacdo as adaptagdes curriculares, o MEC orienta que:

Consistem essas adaptacdes em: a) adequar os objetivos, contetidos e critérios
de avaliagdo, modificando-os de modo a considerar, na sua consecugdo, a
capacidade do aluno em relagdo ao proposto para os demais colegas; priorizar
determinados objetivos, contetidos e critérios de avaliagio;

b) dar énfase a objetivos concernentes a(s) deficiéncia(s) do aluno nao
abandonando os objetivos definidos para o seu grupo, mas acrescentando
aqueles relativos as complementagcdes curriculares especificas, para a
minimizacgdo de suas dificuldades e desenvolvimento do seu potencial;

c) mudar a temporalidade dos objetivos, conteddos e critérios de avaliacao de
desempenho do aluno em lingua portuguesa, na modalidade escrita-considerar
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que o aluno Surdo pode alcancar os objetivos comuns do grupo, em um periodo
mais longo de tempo. Desse modo, deve-lhe ser concedido o tempo necessario
para o processo ensino-aprendizagem e para o desenvolvimento das suas
habilidades, considerando a deficiéncia que possui. Por meio dos critérios de
avaliacdo correspondentes, pode-se verificar a consecuc¢do dos objetivos
propostos ao longo do ano letivo, ou pelo periodo de duracdo do curso
frequentado pelo aluno (SEESP/MEC 1997).

Tais adaptagdes também sdo apresentadas por SCHAFFNER e BUSWELL (1999), quando apontam sobre os
dez elementos criticos para a construgido da escola inclusiva; mostrando-nos aspectos essenciais a serem
observados para a consolidagdo da escola inclusiva, a qual a escola bilingue também deve ser
compreendida como tal. Mas, vale ressaltar, que para atender as demandas da crianca Surda, é necessaria
a presenca do profissional intérprete para facilitar a aprendizagem e a comunicagao entre os pares.

A professora de Libras declara que: “o aluno estd em processo de fluéncia na Lingua de Sinais, precisa
treinar bem a datilologia das palavras, pois as esquece com facilidade”. A professora ainda enfatiza que:
“para melhorar a educagdo de Surdos, os profissionais atuantes na escola precisam saber Libras, além de ter
recursos e materiais diddticos especificos (notebook, livros em Libras, jogos em Libras, etc.) para estudantes
Surdos”.

A intérprete de Libras assim se expressa: “minha fungdo é intermediar a comunicagdo entre estudante e
professor, além de executar da melhor maneira possivel o que demanda a profissdo”. Ainda diz que: “é
importante fazer com que o estudante se sinta pertencente ao local, no qual estd inserido para que este
também adquira o conhecimento”. Para tanto, é necessario oferecer uma educacgdo de qualidade, acessivel
aos estudantes Surdos, com recursos e materiais apropriados para eles.

A pedagoga e o gestor escolar mencionam que a inclusdo é um processo importante nio somente na
escola, mas de modo geral, visto que o Surdo tem direito de ser igual perante todos. O gestor assegura que:
“a equipe é muito organizada, realizam planejamento com os professores das disciplinas, fazem provas
adaptadas (com recursos visuais — imagens, grdficos e videos, vocabuldrio simples e textos resumidos) e
planejam vdrias agdes como apresentagdes culturais: teatro, dia do Surdo e da inclusdo, oficinas de Libras,
tais atitudes contribuem para o desenvolvimento dos estudantes Surdos”. Assim retomamos ao oitavo, dos
dez elementos que devem se fazer presentes na escola, que é o uso de abordagens de ensino efetivas. O
professor deve atender as particularidades de seus alunos, usando diferentes formas de abordagens nos
processos de ensino e de aprendizagem (SCHAFFNER; BUSWELL, 1999).

Durante o periodo de observag¢do em sala de aula, foi possivel constatar que o estudante Surdo é incluido
nas atividades escolares, como trabalhos individuais e em grupo, inclusive nas apresentacdes orais, provas
com adaptacdo, quando necessario, entre outras. A intérprete senta a frente do aluno para fazer as
traducdes e interpretacdes. Neste periodo foi observado que em algumas situa¢des o intérprete acaba
sendo colocado na posicdo de professor, isto ocorre, porque ao sinalizar um sinal desconhecido, precisa
construir novos significados, esclarecer duvidas para facilitar a compreensao do estudante.

Na observacdo do contra turno, foi verificada a dindmica da professora de Libras e professora bilingue ao
ensinar conteudos relacionados ao cotidiano do estudante, com contextualizacdo, recursos visuais e
exemplos concretos, para isto, desenvolveram uma apostila com contetidos, como frutas, higiene, animais,
datas comemorativas, etc.

E importante ressaltar que o estudante analisado se destaca na area de matematica; ele relatou que no
inicio teve dificuldade, mas os professores usaram diversas estratégias como: material dourado, abaco,
jogos, compras no mercado, que facilitaram a compreensdo dos contetidos. Deste modo, é importante
rever que no atendimento educacional especializado as atividades sdo diferenciadas das realizadas na sala
de aula, no entanto, devem complementar e/ ou suplementar a formac¢do dos estudantes (SEESP/MEC,
2008).

3. CONSIDERACOES FINAIS

Embora existam leis que amparam a educacdo de Surdos nas escolas regulares, obedecendo aos preceitos
da inclusdo escolar, hd necessidades de mudangas nas praticas escolares e seus curriculos, ndo se
excluindo os planejamentos dos educadores. HA um consenso légico de que a limitagdo da audicdo ndo
deve ser um impedimento a aprendizagem dos que apresentam essa necessidade educacional. E preciso
que se rompa o conceito de que a crian¢a com surdez nio é capaz de aprender como os demais, na escola
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regular; o que este sujeito precisa é de oportunidades efetivas e de qualidade para desenvolver suas
capacidades intelectual e psicossocial.

Também se considera importante a aplicacdo de recursos e metodologias adequadas por parte dos
professores. Portanto, a crianca Surda deve receber atendimento voltado para suas especificidades,
cabendo a escola apoiar, com base nos direitos legais, tornando real o desenvolvimento do estudante no
qual seja capaz de ler e escrever e se destacar no mais diversos dmbitos do conhecimento.

No estudo de caso constante deste trabalho, constatou-se que a escola possui sala de AEE - Atendimento
Educacional Especializado, que proporciona um atendimento aos alunos Surdos, facilitando a comunicag¢io
e a interacgdo entre os colegas da classe. Apesar disso, o estudante Surdo atendido na escola, segundo os
professores, apresenta dificuldades na alfabetiza¢do, além de demonstrar desinteresse pela aquisi¢do do
conhecimento escolar e é comum se recusar a realizar algumas atividades.

A inclusdo de Surdos no ensino regular vai além de oferecer vagas, acomodar os estudantes dentro das
salas de aula e propiciar recursos materiais. Para que a inclusio seja real, muitos aspectos precisam ser
mudados. Dentre eles é necessario que a escola e a sociedade se tornem inclusivas; que se tenha equidade
de oportunidades a todos os estudantes, contando com uma equipe pedagogica capacitada e
compromissada com a educagao para todos.

Diante do relatado, verifica-se que mesmo com as dificuldades presentes, existem profissionais engajados
em realizar melhorias para a inclusdo dos estudantes. Deste modo, é possivel afirmar que a inclusdo vem
ocorrendo devagar e gradativamente em algumas instituicdes. Espera-se que com o tempo, a efetivacio
das escolas bilingues inclusivas se torne efetiva.
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Capitulo 16

Ideologia de género e dispositivo de sexualidade:
Desafios e resisténcia para a educacdo

Carlos Diogo Mendonca da Silva
Sonia Maria Soares de Oliveira

Resumo: O presente artigo procura discutir e descontruir as falacias em torno do termo,
“ideologia de género”, tomando este enquanto dispositivo. Tal discurso é uma das
principais pautas no Brasil de grupos e até partidos politicos autodeclarados “de direita”
ou “defensores da familia”. Partindo de uma compreensao tedrica advinda da relagdo
entre género-linguagem (MOITA LOPES, 202; BUTLER, 2008) e dispositivo (FOUCAULT,
2007), busca-se compreender, o discurso divulgado em grande escala social, ideologia de
Género, e suas implicagdes na educacdo, enquanto discurso decorrente de praticas
discursivas que tornam legitimas convengdes sociais sobre género e sexualidade. Por
fim, conclui-se que ha uma estratégia de sexualidade, cuja funcdo é a disciplinariza¢do de
corpos na formacao das populagdes a partir de discursos sobre o sexo, o qual, continua

sendo atravessado por um essencialismo biologico e religioso.

Palavras-chave: Dispositivo; Sexualidade; Educacao.
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1.INTRODUCAO

O livre desejo em assumir uma identidade de género nao é reconhecido explicitamente como um direito
basico em nossa Constitui¢do, apesar dos avangos no que diz respeito ao nome social. Entretanto, a
impossibilidade de justificar qualquer critério que possa estabelecer a obrigacdo juridica ou moral de o
individuo assumir como identidade de género aquela que é sugerida, segundo os padrdes tradicionais,
pela sua constituicdo biolégica, tem levado a conclusdo de que se trata sim de um direito. Talvez isso
decorra da prépria natureza dos principios democraticos mais gerais.

Nos udltimos tempos tornou-se comum no vocabulario popular, académico e principalmente nos debates
politicos o uso do termo “ideologia de género”, que induziria a destruicdo da familia “tradicional”, a
sexualizacdo de criancgas, estimulo ao “Homossexualismo” e imposicdo de uma tarefa que cabe aos pais,
ndo a escola. Seria um tipo de discurso a favor da “ordem natural” e da preservacdo da infincia, pois
menino nasce menino e menina nasce menina, negando, por sua vez, existéncia da discriminagdo e
violéncia contra mulheres e pessoas LGBTIQ, mesmo com comprovagdes de estudos que demonstram a
enorme violéncia institucional que a sociedade promoveu e promove ao longo da histéria.

E um instrumento de medo, fundado em distor¢des profundas. Ndo resiste ao debate académico e por isso
foge dele. A censura que enfrentamos hoje tem sido gestada ha muito tempo. Em alguns textos, ja nos anos
90, falava-se em um alerta para que parlamentares cristdos pudessem promover uma oposicdo ao que
eles nomearam de ideologia de género. Em 1998 ja se falava, em um documento da Igreja, assim como na
em Escola Sem Partido, mas com outra nomenclatura. O presente trabalho buscara discorrer o quando tal
enunciado pode ser compreendido enquanto dispositivo numa percpectiva Foucaultiana. Para tanto
usaremos de pesquisa de carater bibliografico pensando a relagio entre género-linguagem (MOITA LOPES,
202; BUTLER, 2008) e dispositivo (FOUCAULT, 2007).

2. SEXUALIDADE E IDENTIDADE DE GENERO

Na passagem do século XX para o XXI, comecou a se consolidar o entendimento de que sdo direitos
humanos ndo somente a equidade de género como também a livre orientagdo sexual e identidade de
género. Da mesma forma, as violéncias praticadas por motivo de orientagido sexual e identidade de género
podem ser consideradas violéncias de género (BORRILLO, 2009).

Com o advento dos estudos queer desde os anos 80, alguns tedricos (LIVIA; HALL; MOITA LOPES, 2002;
BUTLER, 2008; SEDWICK, 1990/2008) buscaram compreender as bases do discurso heteronormativo
enquanto hegemonico. Essa inusitada posi¢do tedrica procura compreender as relacdes de género
repensando as fronteiras entre o sexo e este, demonstrando, por sua vez, a pluralidade dos individuos que
podem se identificar em categorias identitarias diversas, como: gays, 1ésbicas, bissexuais, heterossexuais,
transgéneros, dentre outras.

De acordo com Sedwick (1990/2008), a distingcdo entre sexo e género seria o mote explicativo para a
compreensdo plural sobre a sexualidade, a fim de demarcar processos identitarios que dizem respeito a
diversos modos de vida. A questao do género ndo deve ser atravessada além do Heterossexismo (homens
versus mulheres assim como as minorias (héteros versus homossexuais). De acordo com a autora, tais
oposicdes nao sdo apenas excludentes, mas relacionadas, uma vez que se deve compreender a
heteronormatividade, como toda uma conjuntura que regula e organiza o comportamento social, mesmo
dos sujeitos autodeclarados heteronormativos.

De acordo com Weeks (1999) e Warner (1991), entendem que sexo e género sdo elementos chave na
compreensdo da sexualidade. A heterossexualidade para Warner(1991) deve ser entendida como um
conjunto de preceitos sociais reguladora do comportamento social, tanto para individuos héteros, como
homossexuais. A compreensdo sobre género e sexualidade deve compreender a dindmica desde
dispositivo sobre os corpos.

A sexualidade, dessa forma, ndo pode ser compreendida como algo naturalizado, ou seja, um essencialismo
vivenciado por todos de maneira universal, mas algo produzido tendo como base todos esses saberes
frutos pela scientia sexualis. Com efeito, compreendemos a sexualidade como uma construgio
sociocultural e histdrica, acima de tudo, que une e complexifica poderes e saberes objetivando controlar e
normalizar o sexo dos sujeitos, dessa forma, entendemos que se trata de um dispositivo histérico, ou seja:

O dispositivo de sexualidade tem, como razdo de ser, ndo o reproduzir, mas o
proliferar, inovar, anexar, inventar, penetrar nos corpos de maneira cada vez
mais detalhada e controlar as populagdes de modo cada vez mais global.
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Devem-se admitir, portanto, trés ou quatro teses contrarias a pressuposta pelo
tema de uma sexualidade reprimida pelas formas modernas da sociedade: a
sexualidade esta ligada a dispositivos recentes de poder; esteve em expansio
crescente a partir do século XVII; a articulagdo que a tem sustentado, desde
entdo, ndo se ordena em func¢ido da reproducdo; esta articulacdo, desde a
origem, vinculou-se a uma intensificagdo do corpo, a sua valorizagdo como
objeto de saber e como elemento nas relacdes de poder. (FOUCAULT, 2007, p.
100).

Em, Cuerpos que importan, Butler (2002) usa da nogdo de abjetificagdo para referir-se aos sujeitos que
estdo a margem da nogdo de sujeito construida e legitimada como verdade. Com efeito, mesmo suas vidas
sendo encaradas como abjetas ou indignas de serem vividas, existem os que rompem ou subvertem as
concepcdes e praticas majoritarias de sexo e género e que pdem em xeque a estabilidade da divisdo
bindria entre masculino e feminino, assim como a heteronormatividade compulséria. Sob este ponto,
podemos inferir que:

Tal matriz excludente pela qual os individuos sdo formados exige, pois, a
producdo simultanea de um dominio de seres abjetos, aqueles que ainda nido
sdo “sujeitos”, mas que formam o exterior constitutivo relativamente ao
dominio do sujeito. O abjeto aqui designa precisamente aquelas zonas
“indspitas” e “inabitaveis” da vida social [...]; ela constitui aquele local da temida
identificacdo contra o qual - e em virtude do qual - o dominio do sujeito
circunscrevera sua propria reivindicagdo de direito a autonomia e a vida.
(BUTLER, 2002, p. 19, tradugao nossa).

Assim, ao passo que a sociedade através de seus inimeros dispositivos e tecnologias sobre o corpo insiste
na manutengdo de identidades que se apresentam como pontos fixos, legitimando e pressupondo um ideal
do que os sujeitos deveriam seguir para serem reconhecidos como adaptados, as identidades
anamdrficas'® mostram-se como pontos de tensdo micropolitica, de resisténcia e promovendo
agenciamentos para assim construir linhas de fuga.

Quando Butler (2008) ao desconstruir uma compreensdo ontolégica de um sujeito feminino frente ao
feminismo, abre-se um espago para um conjunto de praticas de experimentacdo e atuacido dentro do
dominio das sexualidades ndo-hétero que, até entdo, estariam como reterritorializadas seja nos estudos
sobre a “mulher”, sobre “gays”, “lésbicas”, etc. O debate inaugurado por Butler e pela teoria queer se
orienta em uma epistemologia critica da representacio, que faz da identidade uma categoria central aos
invés de pensar a identidade como um efeito, um coadjuvante dessa microfisica do poder que normaliza os
corpos e produz subjetividades. Dessa forma, necessita-se entender as tecnologias do género do nosso
contemporaneo e, para isso, tomo uma das autoras que constituem a base de fundamentagao da discussdo
entre género e tecnologias.

Existe toda uma critica fundada por Butler (2008) tanto ao feminismo classico, assim como nos estudos
gays e lésbicos que se sustentavam numa compreensao identitaria do género e da sexualidade. Tomando a
no¢io de género enquanto ficcdo regulatéria, de acordo com Butler (2008), ndo deveriamos tomar como
base tais identidades enquanto ontologicamente coerentes, a fim de erigir estratégias de resisténcia. Tal
possibilidade sé poderia ser tecida a partir do reconhecimento da dimensao ficticia das regulacoes sobre
género. Com efeito, podemos compreender a questdo dragqueen como o exemplo mais claro tomado por
Butler, a fim de compreender o simulacro que o género toma na performance drag. Na presente pratica
misturam-se as certezas identitarias do que é um homem, uma mulher, um hétero ou homo.

Através de tais discursos, podemos compreender que a sexualidade é tomada como algo que deve ser
regulamentado por diversas instituicdes disciplinadores. Tais institui¢des, como a familia e a escola, a
imposicao de limites, a correcdo de posturas, a discussdo sobre essas questdes e a regulagdo a vida dos
sujeitos, a fim de que a sexualidade seja gerenciada, expressa e vivenciada de um determinado modo pelas
criancas e adolescentes.

19 As identidades anamorficas!® seriam pontos de tensdo, de resisténcia, tentando se reposicionarem para assim
poderem construir novas identidades. Do ponto de vista de uma sociedade heteronomativa, neoliberal e religiosa
conservadora, essas identidades representariam figuras aberrantes, monstruosas. O préprio Foucault (1997), afirma
que o “Monstro” é uma nogdo produzida dentro da nog¢do de anormalidade construida em torno de demarcagdes
estritamente biolégicas e juridicas para se referir a essas identidades.
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De acordo com Foucault (2007), a partir do século XVIII, constituiu-se o dispositivo da sexualidade, em
que diversas estratégias de poder/saber foram tragadas, a fim de normalizar a sexualidade. Tais
disciplinamentos de poder fomentaram certas maneiras de vivenciar a sexualidade. Os dispositivos tém
como fundamento, como veremos no decorrer do texto, ndo apenas reproduzir, mas o multiplicar,
inventar, capturar e o penetrar nos corpos de maneira cada vez mais especifica e gerir a populacdo
governamentalmente.

A nogdo de que género enquanto construcdo social ganhou espago nos debates intelectuais e académicas
no final dos anos 1940. Tal constru¢do social acontece tanto para a mulher quanto para o homem, pois,
como afirma Louro (2008). Nao haveria nada de puramente “natural” e “dado” em ser homem e ser
mulher, pois ambos sdo processos que constituem-se na cultura. E no seio da cultural e das
transformacdes sociais que essas representacdes se legitimam e sdo forjadas, por isso, padroes de género
e sexualidade sdo refletindo em conceitos disseminados pela cultura dominante, como, por exemplo, o
machismo, o binarismo de género e a heteronormatividade, que acaba sendo alvo de resisténcia frente de
minorias.

Nesse sentido, tomar o sujeito queer do ponto de vista da abjecdo e da identidade anamorfose, significa
pensa-lo a partir da outros modos de viver os corpos, os afetos e as identidades. Em sua histéria e busca
por legitimacdo os individuos queer assumiram uma espécie de adjetivo de confronto frente a
respeitabilidade LGBT. Com efeito, continuando tal caminho, tal adjetivacao foi substantivada, ou seja,
delimitou-se limites do que poderia ou ndo ser queer, sendo que, é necessario tomar esse termo como
verbo, ou seja, queerizarse, ou seja, uma vivéncia pratica enquanto ac¢do entre corpos, um
posicionamento/agenciamento diante da vida.

2.1. IDEOLOGIA DE GENERO E DISPOSITIVO

Na contramio dos estudos sociais mais contemporaneos, percebe -se toda uma articulagio midiatica
conservadora, apoiando-se no que se denomina por “moral e bons costumes” que coloca a crianga2?
sempre numa posi¢ao passiva do conhecimento, assim como dentro da estrutura social, que ainda ndo esta
maduro na posicdo de entendedora de certas questoes.

De acordo com Corsaro (2015), mesmo diante de teorias e compreensdes sobre a infancia (bem como da
pedagogia, da sociologia e da psicologia) mostrem que a crianga enquanto protagonista do seu processo de
aprendizagem, o que percebemos reproduzidos nesses discursos promovidos por esse setor conservador
é um sujeito passivo, puro, “inocente” e sem capacidade critica, cuja formacdo necessita ser vigiada pela
sociedade e os pais.

Ideologia, para Fairclough (2001), tem uma existéncia material nas praticas das institucionais, que, por
sua vez, abrem caminho para uma investigacio das praticas discursivas como formas materiais
ideoldgicos. Para este autor, a ideologia manifesta-se implicitamente em todas as instancias e contextos
sociais, na vida individual e coletiva. Fairclough, nessa asserc¢do, aponta que ideologias sdo: maneiras como
o sentido, mobilizado por formas simbdlicas (a¢des, imagens, textos), servem para estabelecer e sustentar
relacdes de dominacdo: estabelecer relagdes de dominacdo no sentido de que o significado pode criar e
instituir essas relagdes; sustentar, no sentido de que o significado serve para manter e reproduzir rela¢ées
de dominagdo por meio dos processos de produgdo de texto.

Desse modo, a ideologia torna-se um sentido veiculado na sociedade, promovendo a sustentagido de
relacdes de poder existentes e provocando a configuracdo de novas formas de dominio. Esse sentido é,
portanto, veiculado nas praticas sociais, o que nos leva a dizer que as instituicdes possuem suas ideologias.
Sendo assim, a instituicdo educacional também se define com determinados sentidos ideolégicos. Sentidos
estes que constroem e constituem as identidades de género.

20 De acordo com Marques (1994) as primeiras preocupagdes em relacdo a educagio sexual de criangas no Brasil esta
ligada aos anos XX. Nesse periodo a educagdo sexual ja era uma preocupacdo para médicos e educadores que
povoavam o universo das praticas pedagogicas e de ajustamento do comportamento infantil. Em 1922, o importante
intelectual e educador brasileiro, Fernando de Azevedo, em resposta ao inquerido realizado pelo Instituto de Higiene
da Faculdade de Medicina e Cirurgia de Sdo Paulo, destacou a importancia da educagio sexual para o interesse moral
do individuo.
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Um dos mais conhecidos defensores do conceito de Ideologia de Género é o argentino Jorge Scala. Este é
promotor de diversas palestras e um livro escrito sob o titulo ideologia de género: o neototalitarismo e a
morte da familia (SCALA, 2015). Uma das defini¢cdes do autor sobre esse termo seria a seguinte:

Segundo esta ideologia, a liberdade para “construir” o proprio género deve ser
interpretada como sin6nimo de uma autonomia absoluta. E esta, em dois
sentidos simultaneos: 1-) cada um interpreta o que é ser homem e o que é ser
mulher como queira, interpretacdo que o sujeito, além disso, podera variar
quantas vezes achar conveniente; e 2-) cada pessoa pode, escolher aqui e agora,
se quer ser homem ou mulher - com o contetido subjetivo que ela mesma tenha
dado a esses termos - e mudar de decisdo quantas vezes quiser. Deve- se
ressaltar que ndo somente cada um poderia definir sem limite algum o
conteido da masculinidade e da feminilidade, como também poderia p6-lo em
pratica sem nenhum limite. Essa escolha absolutamente auténoma é
denominada op¢do sexual. (SCALA, 2015, p. 14).

Percebe-se na presente citacdo a distor¢do de certas compreensdes e estudos sobre género e sexualidade
no campo da Sociologia, Psicologia Social e Antropologia. Presume-se que cada um deve ou queira mudar
sua identidade de género e orientagdo sexual a todo instante, sendo isso algo ameacador a um modelo
binario.
O objetivo das Nacgdes Unidas é evidente: a ideologia de género deve dar a
coeréncia necessaria a todo o sistema da ONU e, para cumprir tal objetivo, uma
Agéncia especifica de género é criada. Note o leitor que as agéncias existentes
no dia de hoje no dmbito das NN. UU. sdo, por exemplo, a Organizacdo Mundial
da Saude (OMS), Fundo das Nagdes Unidas para a Cultura (UNESCO),
Organizacdo das Nagdes Unidas para a Agricultura e Alimentagdo (FAO). Vale
dizer que a ONU equipara a importancia da sadde, alimentagdo e cultura - entre
outras - com a ideologia de género. Em outras palavras, para as NN. UU., o mito
do “sexo socialmente construido” é tio necessario como o alimento, a saude ou
a cultura. Isto me exime de maiores comentarios, que deixo a lucidez do leitor.
(SCALA, 2015, p. 174).

Aquilo que chamam de ideologia de género se estrutura em distor¢oes basicas:

1-) A distor¢do de que ha uma agenda internacional de destrui¢do dos modelos tradicionais de familia, no
caso, o modelo nuclear;

2-) A distor¢do de que o movimento feminista atual tem por objetivo a supremacia feminina frente ao
masculino ou ainda o fim da reprodug¢do humana;

3-) A distor¢do de que a compreensdo da homossexualidade/bissexualidade enquanto modo de vida
valido e possivel, assim como a heterossexualidade, promoveria a destruicio ou condenacdo da
heterossexualidade;

4-) A distor¢do de que estudiosos ou pesquisadores, assim como governos, querem confundir as criangas,
dizendo que elas devem experimentar multiplos géneros e sexualidades, assim como trocam de roupa.

O conceito de dispositivo é seminal em Foucault ao ocupar um lugar decisivo no em seu pensamento que
levara o autor ao encontro de poderes que avangam cada vez mais fundo na existéncia e experiéncia
humana. Para Deleuze (1999) a nogdo de dispositivo é um principio organizado para pensar o
atravessamento do poder nas relacdes, contendo, inclusive, a questdo da verdade e as implica¢des desta
sobre os sujeitos.

A nogao de dispositivo pode ser entendida enquanto uma sintese de elementos heterogéneos (instituicoes,
leis, regulamentos, enunciados etc.) encorpada na composicdo dos sujeitos, através de jogos de poder-
saber. O dispositivo estd atrelado a constituicio de saberes que buscam promover regulamentacgdes,
normatiza¢des e governamentalizar a vida como um todo. De acordo com Marcello (2009), o conceito
foucaultiano de dispositivo, se refere a um grande aparato discursivo, que lancga insistentemente modos
normais anormais de existir. Este, segundo Deleuze (2005) também pode ser entendida como uma
conjuntura multilinear, atravessada por linhas de diferente natureza envolvendo elementos, tais como:
curvas de visibilidade, regimes de enunciabilidade, linhas de forca, linhas de subjetivacdo e linhas de
ruptura.
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E dessa maneira que podemos compreender a presente discussio da Ideologia de Género, enquanto
dispositivo?! ao construir discursos ao tentarem promover enunciados que fomentam sentidos fixados aos
sujeitos. O roteiro que a crianca deve cumprir é o tipico progresso com vistas ao adulto bem adaptado,
castrado, autossuficiente, racionalizado, produtivo, competente e empreendedor de si. Tal teleologia é
sustida por uma ontologia focada na heterossexualidade compulséria eminentemente: masculina,
miségina, falica, branca e burguesa, que se consolidou historicamente enquanto “substancia humana” e
fomentou todo um dever ser.

De acordo com Furlani (2016), da Universidade do Estado de Santa Catarina, seus estudos mostraram que
o termo “ideologia de género” foi usado na Conferéncia Episcopal da Igreja Catdlica em 1998, no Peru, cujo
tema era A ideologia de género - seus perigos e alcances. A professora afirma que aparentemente os
organizadores se basearam em dois livros para o que ela chama de “compor essa narrativa chamada
‘ideologia de género’. Sdo eles: Agenda de género (1996), da militante pré-vida americana Dale O’Leary e
Ideologia de género: o género como ferramenta de poder (2015), do argentino Jorge Scala.

De acordo Furlani (2016), estas seriam as bases da narrativa promovida nos dltimos anos, principalmente
nas campanhas de 2018, assim como em videos nas redes sociais, palestras, documentos e folhetos. Existe
toda uma retérica que afirma haver uma conspiragdo mundial entre ONU, Unido Europeia, governos de
esquerda, movimentos feministas e LGBT para destruir a familia, moral e bons costumes. No entanto, tais
discursos acabam promovendo uma espécie de conspiracdo na coletividade contra aos estudos de género
e todas as politicas publicas voltadas para as mulheres, assim como a populagdo LGBT, por exemplo, no
uso do nome social, no direito a identidade de género, livre orientacdo sexual e o ensino de género e
sexualidade na escola e demais espagos de formacao.

Considerando as fontes citadas, compreende-se que se formou uma alianca composta por evangélicos e
catolicos mais ortodoxos, quando nao fundamentalistas, bem como organizacoes
conservadoras/reacionarias que defendem o que chamam de familia e costumes tradicionais, unidas em
divulgar e disseminar informagdes distorcidas para impedir que se alcance a equidade entre os géneros e
o respeito a diversidade sexual, conforme vem sendo ratificado internacional e nacionalmente ha décadas
com a inten¢do de diminuir as discriminagoes e as violéncias baseadas em género.

3. CONSIDERACOES FINAIS

E através do discurso que propomos maneiras de nomear o mundo que estd ao nosso redor, apontamos as
diversidades, criamos simbolos de unificacdo e identificagcdo coletiva, suplantamos vozes e eternizamos
outras. Com efeito, podemos entender por que prédicas heteronormativos enquanto dispositivo buscam
legitimar explicacdes biologicistas sobre o género e a sexualidade.

Através olhar enunciativo das tecnologias de poder, compreendemos que a legitima¢do do modelo
heterossexual ndo ocorre aleatoriamente, antes, é fruto de todo um jogo hegemonico ideologicamente
construido, que fomenta condutas de como devemos agir e nos comportar na esfera coletiva. Aqueles que
ndo se adaptam ao script estabelecido sdo nomeados como anormais, identidades anamérficas e corpos
abjetos.

Os discursos usados pelos que alastraram a nocdo de ideologia de género na como fora citado
anteriormente, de que se trata de “doutrinacdo” e “imposi¢cdo”, podem ser também justaposto a seus
“dispositivos”, uma vez que fomentam impor as velhas s questdes ligadas as desigualdades de género e
todo preconceito e discriminagido diante de outras orientagdes sexuais e identidade de género por meio de
um discurso de panico fundamentado no medo e na busca por sua hegemonia de poder.

A disseminag¢ao em grande escala da falsa ideia de “ideologia de género”, enquanto a destrui¢do dos papéis
de género tradicionais e, por conseguinte, da familia, nos ambientes educacionais, fomentou um tipo de
panico moral e deslegitimac¢do de algo tomado como ameacador, quando na verdade o que se busca é a
simples promogao da igualdade de género e da ndo criminalizagdo das orienta¢des sexuais.

21 O dispositivo pode ser entendido como uma rede de elementos heterogéneos (institui¢des, leis decisdes, enunciados
etc.) envolvido na constituicdo de sujeitos, por meio de jogos de poder-saber. Tomamos aqui a no¢do de dispositivo em
Michel Foucault relacionado a produgio de saberes que contribuem para regular, normatizar e administrar a vida dos
sujeitos. “Através deste termo tento demarcar, em primeiro lugar, um conjunto decididamente heterogéneo que
engloba discursos, institui¢des, organiza¢des arquitetonicas, decisdes regulamentares, leis, medidas administrativas,
enunciados cientificos, proposicdes filoséficas, morais, filantrépicas. Em suma, o dito e o ndo dito sido os elementos do
dispositivo. O dispositivo é a rede que se pode estabelecer entre estes elementos”. (FOUCAULT, 1996, p. 244).
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Evidenciou-se para nds que a necessidade de questionar e levar aos varios espacos de discussdo
desconstrugdes em torno deste conceito. Desse modo, a ideologia torna-se um sentido veiculado na
sociedade, promovendo a sustentacdo de relagdes de poder existentes e provocando a configuracdo de
novas formas de dominio, assim como resisténcia. Acreditamos que futuras pesquisas sobre este tema,
assim como género e sexualidade podem promover formas de resisténcia aos preconceitos fomentados
por tais discursos enunciativos.

A partir das reflexdes aqui desenvolvidas, tudo indica que os empreendedores morais contra a “ideologia
de género” sdo grupos de interesse conservadores que buscam distanciar os movimentos feminista e
LGBT, e mesmo seus simpatizantes, das definicdes de politicas publicas e tomar o controle sobre elas.
Sobretudo, dentro do recente campo discursivo de acdo reconstituido neste artigo, buscam delimitar o
Estado como espaco masculino e heterossexual, portanto refratario as demandas de emancipagio
feminina e de expansao de direitos e cidadania aqueles e aquelas que consideram ameacar sua concepg¢do
de mundo tradicional.
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O papel da educacdo em saude na prevencdo ao
suicidio

Ana Paula Xavier Ravelli
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Resumo: A educacdo em saude permeia as etapas do ciclo vital humano, visto que
colabora para a promoc¢ao de sadde, qualidade de vida e saide mental do individuo e
sociedade. Cabe aos profissionais desenvolverem a¢des que possibilitem a autonomia
individual e coletiva, apropriando-se da educagao em saide como ferramenta de relacao
social e educativa. Objetivou refletir os aspectos que permeiam a complexidade do
suicidio como fendmeno multidimensional e a importancia da educacao em satide como
ferramenta para a prevencao do suicidio.Destaca-se que o suicidio ndo é priorizado
devido ao grande tabu e estigma que gira em torno deste tema, o que faz com que muitas
pessoas que apresentam comportamento suicida acabam nao procurando ajuda.
Pensando no aumento exponencial de transtornos mentais e na grande incidéncia de
casos de suicidio, a educagdao em saude torna-se uma grande aliada, possibilitando a¢des
que visam a informacdo e participagdo do usudrio, sua autonomia e acdes que auxiliem

numa maior qualidade de vida.

Palavras-chave: Educacdo em satude; Prevencao; Suicidio; Saude Mental.
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1.INTRODUCAO
1.1. 0 PAPEL DA EDUCACAO EM SAUDE NA SOCIEDADE

O ser humano necessita ser visto em sua totalidade, de maneira integral considerando o seu contexto
sociocultural e familiar. Enquanto ser no mundo, a expressdo se da pela corporeidade. Assim, para
entender as representacdes sociais que se apresentam no dia-a-dia, vale ressaltar que na area da saude, os
profissionais precisam estar preparados para percebé-las e assim, promover a educacdo em saudde,
visando a qualidade de vida e autonomia do individuo e comunidade (PRIGOL; BARUFFI, 2017).

Desta forma, para que haja uma boa relacdo entre profissionais e individuo/comunidade, é preciso ter
comunicacdo (verbal e ndo verbal) e relagdes interpessoais, estruturando assim, a base para o cuidado e
educacdo em saude (ABREU; AMENDOLA; TROVO, 2017), promovendo a Saide Mental e edificando as
relacdes sociais. O estar com o outro, muitas vezes requer do profissional da saide despir-se de seus
preconceitos, permitir desconstruir-se para alcangar o outro em sua totalidade, principalmente individuos
com a saude mental prejudicada.

Nesta perspectiva, a educagdo em satde permeia em todas as etapas do ciclo vital humano, visto que
colabora para a promocgao de saude, qualidade de vida e Satide Mental do individuo e sociedade. Cabe aos
profissionais desenvolverem agdes que possibilitem a autonomia individual e coletiva, apropriando-se da
educacdo em saude como ferramenta de relacdo social e educativa. Segundo Ferreira et al (2016), a
educacdo em saude contribui para a disseminag¢io do conhecimento acerca de alguns cuidados que podem
ser tomados para evitar algum tipo de acidente ou desenvolvimento de agravos ao individuo, pois busca
orientar a agir de forma consciente perante a sua realidade vivida.

Ressalta-se que no campo da sadde, a compreensdo do processo saude-doenga como expressdo das
condi¢cdes objetivas de vida, ou seja, como resultantes das condi¢cdes de habitagio, alimentacdo, educagao,
renda, entre outros, apresenta a saide e a doenga como producdes sociais, passiveis de acdo e
transformacdo, onde aponta para um plano coletivo e, ndo somente individual de intervencao
(FALKENBERG et al., 2014).

0 principal desafio da educag¢ido em satde é estimular o desenvolvimento da consciéncia nos profissionais
sobre o seu contexto, sendo necessario que os servicos de saude e a sociedade revejam seus métodos
utilizados, de forma que esta seja um processo participativo de todos, almejando uma educagdo muito
mais voltada para a transformacgao social e mental do que para transmissdo cultura (FALKENBERG et al.,
2014). Portanto este estudo tem por objetivo refletir os aspectos que permeiam a complexidade do
suicidio como fendmeno multidimensional e a importancia da educa¢do em saide como ferramenta para a
prevencgao do suicidio.

1.2. 0 SUICIDIO COMO PROBLEMA DE SAUDE PUBLICA

O suicidio é considerado um problema de saude publica, ja que, anualmente quase um milhdo de pessoas
morrem dessa forma em todo o mundo e esse nimero pode ser ainda maior, considerando que por ser um
ato ilegal em muitos paises, acaba sendo pouco reportado. No entanto, o suicidio ndo é priorizado devido
ao grande tabu e estigma que gira em torno deste tema, o que faz com que muitas pessoas que apresentam
comportamento suicida acabem ndo procurando ajuda, ou seja, deixam de lado. Sabe-se também que
muitos servigos de satde falham em oferecer uma ajuda efetiva para aqueles que procuram tratamento
(ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE, 2012).

Mediante esse contexto verifica-se que esta tematica é de grande relevancia, j& que o suicidio causa
prejuizos de carater econdmico e emocional, e por isso necessita receber mais atengdo do governo e de
outras institui¢des, assim como da populacio, para que medidas de prevencio eficazes sejam implantadas
(ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE, 2012).

Conhecer os métodos mais utilizados para o suicidio é importante para a formulacdo das medidas de
prevencgdo, como restringir o acesso das pessoas a certos medicamentos, produtos téxicos, armas, entre
outros (ORGANIZAGCAO MUNDIAL DA SAUDE, 2014).

Um dos maiores obstaculos na formulagdo e efetividade de politicas para a preven¢do do suicidio é o
grande estigma que gira em torno deste tema, ja que faz com que muitas pessoas evitem procurar ajuda e
pode afetar a notificagio apropriada dos casos de suicidio (ORGANIZACAO MUNDIAL DA SAUDE, 2012).
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Melhorar o entendimento que a populacdo tem a respeito da gravidade e riscos do comportamento suicida
é de crucial importancia para a prevencdo da consumacio deste ato, ja que medidas de conscientizagido
tem a capacidade de gerar comprometimento e sensibilizacdo em relagdo a este tema tdo controverso
(ORGANIZAGAO MUNDIAL DA SAUDE, 2012).

A maioria das propostas preventivas baseia-se na detec¢do dos fatores de risco, sem levar em conta a
promocdo dos fatores protetores, jA que ha uma escassez de dados referentes a eles (BERTOLETE;
SANTOS; BOTEGA, 2010). Alguns fatores como seguranca em geral, acesso a boa alimentacao e servicos de
saude, periodos apropriados de descanso, vinculos afetivos, integracdo com um grupo/comunidade,
religiosidade, ter um companheiro fixo e filhos ainda dependentes podem ndo sé contribuir para a
consolidacdo da saude fisica e mental, mas também reduzir o impacto de fatores estressores ou doencas
mentais (FERREIRA, 2014).

1.3. 0 SUICiDIO COMO FENOMENO MULTIDIMENSIONAL

Ao falar de suicidio, sabe-se que este constitui-se como um dos mais antigos temas que envolve a saide do
homem e a maneira como as pessoas sdo afetadas por ele. Historicamente, esta tematica é discutida desde
a Grécia antiga, mas é na Era Moderna que o suicidio tem sido tratado como um fenémeno social que
engloba perspectivas socioldgicas, econdmicas e filosoficas. Os estudiosos vdo buscar entende-lo desde a
perspectiva mais individual, o ato, como também entendé-lo como produto social (RIBEIRO & MOREIRA,
2018).

Ribeiro e Moreira (2018) apontam que ao pensar o conceito de saude, deparamo-nos com um amplo
conceito, que engloba diversos aspectos, em especial os chamados determinantes sociais de saide, com
pilares na medicina, nas ciéncias sociais e também na epidemiologia. Desta forma, sendo a saude
diretamente interligada as questdes sociais, mesmo que ainda ndo haja estudiosos que apontem
claramente tal sintese, existe um consenso na afirmacdo de que o suicidio é “uma questdo individual com
causas sociais.” Cescon, Capozzolo e Lima (2018) corroboram, apontando que pode-se compreender o
suicidio como um fendmeno multidimensional, resultante da interacdo de fatores ambientais, sociais,
fisiologicos, genéticos e biolégicos, mas apontam que este ainda é um tema considerado tabu em muitas
sociedades.

Apesar de ser um tema que diverge as opinides e que ainda existe certa dificuldade ou até mesmo
resisténcia de discuti-lo, o suicidio é um tema intrigante que através dos seus nlimeros vem mostrando a
importancia e a necessidade de ser discutido e principalmente estudado. Para Barbosa, Macedo e Silveira
(2011), por muitos anos esse assunto permaneceu silenciado, camuflando um grave problema de sadde
publica. Atualmente o suicidio se configura como uma das trés principais causas de morte, tornando-se
essencial a sua discussdo dentre os campos da satide (BOTEGA, 2014).

Em 2011 o Brasil ja ocupava uma posi¢cdo bastante preocupante em relagdo aos nimeros de 6bitos por
suicidio, sendo um nimero que s6 vem crescendo ao passar dos anos. Estima-se que por ano morrem
cerca de 800.000 pessoas no mundo, fazendo com que a Organizacdo Mundial da Saude (OMS) colocasse
em sua agenda global de satide publica como um tema prioritario a ser trabalhado por todos os paises
(CONSELHO FEDERAL DE PSICOLOGIA, 2017).

De acordo com a literatura, existem alguns fatores que podem ser considerados fatores de risco, como por
exemplo: presenca de problemas familiares, eventos estressores ou traumaticos, exposi¢cdo a diferentes
tipos de violéncia, uso de drogas, histérico de suicidio na familia, pobreza, influéncia da midia, questdes
geograficas e presenca de transtornos mentais. Entende-se entdo que é de grande valia uma maior atengao
e investimento no desenvolvimento de programas e estratégias de prevencdo do suicidio, a fim de
combater os fatores supracitados e dar poténcia aos chamados fatores protetivos (PEREIRA & BOTIL,2017).

De acordo com o Conselho Federal de Psicologia (2017), 75% dos casos de suicidio ocorrem em regides de
baixa e média renda, podendo estar diretamente relacionados as questdes de vulnerabilidade como
violéncia, problemas sociais e econdmicos e o ndo acesso as politicas publicas como servigos de sadde e
educacdo. Teixeira (2001) corrobora com a idéia apontando que a dependéncia quimica, marginalidade e
Infecgdes Sexualmente transmissiveis (DST’s) também sdo fatores que auxiliam no aumento dos niimeros,
principalmente entre os jovens.

O suicidio entre jovens e adolescentes é um sinal de alarme que precisa ter ateng¢do, visto como um
processo que contrapde a idéia da adolescéncia, fase essa da descoberta, de mudangas e do
desenvolvimento pessoal. A auséncia de informacio e esclarecimentos sobre esse tema impedem muitas
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vezes acdes de prevencdo e promocdo, onde se os sintomas forem previamente detectados, o risco de
morte pode diminuir significativamente (BARBOSA, MACEDO e SILVEIRA, 2011).

2. A EDUCACAO EM SAUDE COMO FERRAMENTA DE PREVENGAO AO SUICIDIO

Ao compreender o suicidio como fendmeno multidimensional, onde sdo diversos os fatores de risco e que
0s mesmos encontram-se nos mais diferentes aspectos da vida humana, a educa¢do em saidde torna-se
uma potente ferramenta no que tange a preven¢io do mesmo. E notério o crescente esforco das politicas
publicas no sentido de desmistificar o tabu do suicidio e encara-lo como um problema de satide publica. E
urgente pensar estudos e praticas que sejam efetivos no auxilio a redugdo dos niimeros atuais. E
fundamental qualificar os profissionais de satide e principalmente conscientizar a populagdo sobre meios
de prevencio e pésvengio do suicidio, a fim de que este assunto se torne mais conhecido, e que possibilite
a populagdo uma melhor compreensao sobre as formas de preveni-lo (MULLER, PEREIRA & ZANON, 2017)

A Sadde Mental é um campo que vem se estruturando dentro das politicas de saude, presente nos mais
diversos contextos, assumindo um formato de trabalho em rede, conhecida como Rede de Atencio
Psicossocial, a RAPS. Ela trabalha por meio da articulagdo entre os mais diversos pontos de atengdo
aumentando o alcance das ag¢des relacionadas e também uma integralizacdo do cuidado, visto que a Satde
Mental vai além de questdes fisicas e bioldgicas, mas também estd relacionada as questdes sociais e
subjetivas do usudrio, as quais precisam ser consideradas se de fato a inten¢do é desenvolver agdes
eficientes de prevencio. Pensando no aumento exponencial de transtornos mentais e na grande incidéncia
de casos de suicidio, a educacdo em saude torna-se uma grande aliada, possibilitando a¢des que visam a
informacdo e participacdo do usudrio, sua autonomia e agdes que auxiliem numa maior qualidade de vida
(MULLER, PEREIRA & ZANON, 2017).

Visto a complexidade do cuidado em sadde, essas a¢des nido devem se limitar a medicalizacdo e
“patologizacdo” do sofrimento, mas a espacos que promovam qualidade de vida aos ja acometidos por
algum transtorno mental e também desenvolver a¢des de promocdo e prevencido. Em relacdo ao suicidio,
ndo pode ser diferente. Existe um grande desafio por parte dos profissionais que é de desmistificar este
assunto e levar informacdes a populagdo, a fim de que se fortalecam fatores protetivos e preventivos.

3. CONSIDERACOES FINAIS

Conclui-se que mesmo cercada por um tabu, a tematica do suicidio necessita ser discutida. Pensar a
educacdo em saide nos mais diversos contextos publicos traz a tona a importancia de falar sobre, visto
que ao conseguir reconhecer sinais ou sintomas que sinalizam a ideia, planejamento ou mesmo a tentativa
de suicidio, a probabilidade de evitar a tentativa e o suicidio de fato é alta.

Muitas pessoas ndo discutem e nido sabem como prevenir o suicidio, bem como onde procurar ajuda,
sendo urgente pensar agdes que permitam viabilizar esse conhecimento a sociedade. Cabe aos
profissionais de saude criarem espagos de discussdo e reflexdo sobre o suicidio, levando a populagdo
informacgdes essenciais que possibilitem a promoc¢ao de Satide Mental.

Fornecer educacdo em saudde para a populacdo, especialmente para os professores e seus alunos é de
crucial relevancia, ja que desta forma é possivel desmistificar muitas ideias erradas sobre o ato suicida e
estimular a busca pelo conhecimento e promog¢do da Satide Mental. Portanto, durante o periodo escolar
muitos fatores como bullying, desestruturacdo familiar e estresse podem influenciar no desenvolvimento
do comportamento suicida, o que faz com que seja de suma importancia que os educadores saibam
reconhecer logo no inicio os sinais de ideagao suicida, tornando possivel a realizacdo de medidas cabiveis
para a prevengdo do suicidio.
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Capitulo 18

Educacdo ndo formal: A interacdo como processos de
inclusdo na formagdo cidada da juventude

Max Andrey Barbosa dos Santos

Resumo: O presente trabalho tem por objetivo mostrar quao importante é, um jovem
comecgar a refletir sobre seu papel enquanto cidadao por meio das atividades do PJA,
enquanto um espaco que possibilita a sociabilidade, socializacdo através da interacao,
agregando a sua vida novos conceitos, apropriacdo de seu papel, identificacdo onde vive,
ampliando horizontes pelas oportunidades criadas em uma oficina de cidadania. Tal
oficina ocorreu através do Programa Projovem Adolescente (PJA) - Servico de
Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos de Valenca R] (SCFV), cidade localizada na

Regido Sul, do Estado do Rio de Janeiro.

Palavras Chave: Cidadania, educagao nao formal
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1.INTRODUCAO

A inclusdo social é tratada como um problema de dificil solu¢ao, muitas bandeiras tem sido levantadas por
6rgdos nio governamentais, os quais alertam para a contradicdo da sociedade capitalista que tem um
discurso diferente da pratica.

Essa mesma sociedade que exclui é a mesma que também pratica o assistencialismo, fazendo de conta que
estdo querendo incluir a todos pela caridade. No entanto, inclusdo social se constréi em um processo
continuo, o qual se baseia na educacdo de qualidade e na valorizacdo do ser humano na geracdo de
oportunidades iguais em busca da cidadania.

Inclusdo é tornar todos iguais nos direitos e deveres, para que o cidadao possa construir sua cidadania e
ndo viver dependente de migalhas e sendo colocando a margem da sociedade.

Esse tema se tornou de grande relevancia, pela inquietude de ver as mazelas ap6s a experiéncia vivenciada
no Programa Projovem Adolescente (PJA) - Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos de
Valenca R] (SCFV), cidade localizada na Regido Sul, do Estado do Rio de Janeiro.

Dentro das oficinas oferecidas, a de cidadania é a base do Programa pois age na vida dos jovens e foi
estruturada a partir das informag¢des dos cadernos do Projovem Adolescente. Apresentada como
“Juventude e Direitos Humanos e Socioassistenciais”, tem como objetivo desenvolver os conceitos de
direitos humanos e sociais relacionando-os a formacido da cidadania, a fim de contribuir para o
autoreconhecimento do jovem e o reconhecimento do outro na construcdo das condi¢Ges de convivio e de
trabalho coletivo.

Assim, a Educacdo Social consiste numa forma continua de desenvolvimento do individuo para que este
participe ativamente na comunidade. Educacdo Social é aquela a¢do sistematica e fundamentada, de
suporte, mediacdo e transferéncia que favorece especificamente o desenvolvimento da sociabilidade do
sujeito ao longo de toda a sua vida, circunstancias e contextos, promovendo a sua autonomia, integragio e
participacdo critica, construtiva e transformadora no marco sociocultural que o envolve, contando em
primeiro lugar com os prdprios recursos pessoais, tanto do educador como do sujeito e, em segundo lugar,
mobilizando todos os recursos socioculturais necessarios do ambiente ou criando, por fim, novas
alternativas. Assim, a Educacdo Social possui a finalidade de formar cidadaos livres e conscientes dos seus
direitos e dos seus deveres.

No que diz respeito as politicas publicas de juventude, um de seus desafios é combinar projetos e agdes
que assegurem igualdade de direitos da cidadania; valorizacao da diversidade juvenil por meio de a¢des
afirmativas e respostas as demandas que dizem respeito a atual condicao juvenil. A conjugacao destes
aspectos exige uma nova maneira de olhar - um novo paradigma - sobre as vulnerabilidades e
potencialidades dos diferentes segmentos da juventude brasileira.

2. PROBLEMATIZACAO / JUSTIFICATIVA

Ao analisar como se da a educagdo social na sociabilidade, socializacdo e a interagdo como processos de
inclusdo, pode-se perceber como a juventude é o nosso presente/futuro cidaddao em sua maioria excluidos
e apaticos de suas responsabilidades, por alguns motivos:

= Ainclusdo social e escolar estd sendo prejudicada pela auséncia do jovem atuando de forma pré
ativa em sua comunidade, mesmo que as vezes, ele ja se sinta “marginalizado” e por esse motivo ja
se coloca a margem de tudo, como um ser incapaz;

= Existe também a alienagido em relagio as atitudes e habitos cotidianos na escola e na vida social;

= Falta disponibilidade de tempo livre construtivo e criativo do jovem para participar de atividades
salutares e interesse em participar do Projovem;

= Falta consciéncia juvenil em relacdo a importancia do cuidado com o seu corpo, sua saude, sua
comunidade, interrup¢do dos estudos, falta estimulo para o retorno ao estudo e depressao (vista
como doenga do século);

= As violéncias contra as pessoas e a indiferenca entre as gerac¢des (falta de vinculos afetivos e
valores);

= A escola “falha” em nido oferecer uma politica permanente de cidadania com informagdes sobre
adolescéncia, a homossexualidade, o respeito ao préximo e consigo mesmo, os direitos e deveres
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dos cidadaos, o uso das drogas, a participacdo da familia na vida escolar e a conservacdo do meio
ambiente.

E fundamental nio desistir desses jovens, pois como queremos um pais melhor e uma cidade melhor, é
pertinente té-los envolvidos nas oficinas do Projovem para conscientiza-los a ser e ter um futuro mais
promissor, por meio das tecnologias modernas da informac¢do, uma conscientizacdo a respeito da
cidadania e dos habitos e atitudes, no ambito da comunidade escolar e no cotidiano. Abordar o tema
interdisciplinarmente entre as oficinas, na digitalizacao de textos, sons, imagens, além de discutir, criticar
e contextualizar diversos assuntos sociais tais como: a gravidez na adolescéncia, a homossexualidade, o
respeito ao préximo e consigo mesmo, o uso das drogas, a participacdo da familia na vida deles e o meio
ambiente. Assim certamente, havera éxito se falarmos a mesma lingua, se focarmos em assuntos de
interesse individual e coletivo atual, proporcionando algo ludico em suas vidas e melhorando sua baixa
autoestima.

3. QUESTAO DE PESQUISA

Analisar como se da a educagdo social na sociabilidade, socializacdo e a interacdo como processos de
inclusdo na formacgao cidada da juventude.

4. OBJETIVO

O presente trabalho tem por objetivo mostrar quido importante é, um jovem comegar a refletir sobre seu
papel enquanto cidaddo por meio das atividades do PJA, enquanto um espaco que possibilita a
sociabilidade, socializa¢do através da interacdo, agregando a sua vida novos conceitos, apropriacio de seu
papel, identificacdo onde vive, ampliando horizontes pelas oportunidades criadas nessa oficina de
cidadania, tornando-o protagonista real de sua trajetéria jovem cidada.

Este trabalho é, contudo, alcan¢ado ao estar intimamente ligado a uma perspectiva educativa e distanciado
do registro assistencialista. Neste sentido, ganha cada vez mais consenso a expressao “profissionais do
trabalho social e educativo”.

5. BASE TEORICO-METODOLOGICA
5.1. METODOS

A narrativa memorialistica é imprescindivel no desenvolvimento deste trabalho, pois se originou da
experiéncia com o programa em questdo. Para tal, dialogou-se com Smolka (2000, p. 166) através da obra:
“A memoria em questdo: uma perspectiva histérico-cultural”, principalmente, para utilizarmos os
registros do caderno de campo que tem anotagdes referentes as oficinas de cidadania e de reunides de
equipe, considerando os jovens como “sujeitos de direito”, evitando generaliza¢des frageis que produzem
o entendimento de que a juventude é uma faixa etaria problematica (seja como principal vitima dos
problemas socioeconémicos do pais, seja como expressdo maior do individualismo consumista do mundo
atual).

Como “sujeito de direitos”, universais e especificos, a juventude ndo so6 refletira a sociedade, mas esta
desafiada a reinventa-la. Compreender estas especificidades é essencial para a elaboracdo e
implementacdo de politicas publicas de juventude. Assim como tantos brasileiros a necessidade que se
tem de investimento de politicas publicas que assegurem os direitos sociais garantidos em nossa
constituicdo.

5.2. EMBASAMENTO TEORICO

A fundamentacdo tedrica deu-se em didlogo com os autores Mello e Teixeira (2017, p. 89) e Aradjo (2009,
p. 54), bases tedricas fundamentais para a compreensido dos conceitos de interacdo, sociabilizacdo e
socializa¢do, e cruciais para o entendimento dos processos vivenciados pelos sujeitos do Programa.
Analisa muitas recordagdes absorvidas ndo sdo nossas, mas relatadas por nossos familiares e futuramente
relembradas por nés. Leva-nos a compreender que a memoria, a lembranca, e a recordacdo, sdo
compartilhadas e construidas em conjunto, asseverando o fator social preponderante em sua construgio.
A recordagio esta ligada a significacdo, algo que de certa forma teve um real valor, algo subjetivo. Cada
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memoria individual é um ponto de vista sobre a memdria coletiva. O grupo é visto como um suporte da
memoria e se nos identificamos com ele e fazemos nosso o seu passado. E preciso estar sempre trocando,
comunicando e recebendo impressoes de forma que as lembrancas sejam preservadas.

6.0 PROJOVEM ADOLESCENTE (SCFV)

O referido programa apresenta-se como um servico socioeducativo de protecdo basica, inserido na Politica
de Assisténcia Social (PNAS) e no Sistema Unico de Assisténcia Social (SUAS). Visa trabalhar em conjunto
com o Centro de Referéncia e Assisténcia Social (CRAS), tendo como objetivo principal complementar a
protecdo social a familia, dando apoio direto aos jovens de 15 a 17 anos pertencentes a familias que sdo
beneficidrias do Programa Bolsa Familia, e também aos vinculados ou egressos de programas e servigos de
protecdo social especial, ou que se encontrem em medidas de prote¢do ou socioeducativas de acordo com
Estatuto da Crianga e do Adolescente, com exce¢do dos que se encontram em cumprimento de medida de
internacdo e provindas de situa¢ées prioritarias.

Para que o SCFV possa atender a todos que dele necessitam, é necessario encontrar e cadastrar no
‘CadUnico’ as familias que vivenciam situa¢des de vulnerabilidade e risco social e inserir com prioridade
nos servicos os membros dessas familias que se encontram em situa¢do de maior vulnerabilidade social.
Inserir com preferéncia o publico prioritario definido na Resolugao CIT n2 01/2013, sem excluir do SCFV
0s usudrios que ja participam dos grupos, mesmo que esses nio apresentem perfil definido como
prioritario.

Neste entendimento, é importante lembrar que o SCFV é aberto para todos que dele necessitem.
Consideram-se publico prioritario para a meta de inclusdo no SCFV criangas e, ou adolescentes e, ou
pessoas idosas nas seguintes situagdes: em situacdo de isolamento; trabalho infantil; vivéncia de violéncia
e/ou negligéncia; fora da escola ou com defasagem escolar superior a 2 anos; em situacdo de acolhimento;
em cumprimento de medida socioeducativa em meio aberto; egressos de medidas socioeducativas;
situacdo de abuso e/ou exploracdo sexual; com medidas de protecdo do Estatuto da Crianca e do
Adolescente (ECA); criancas e adolescentes em situacdo de rua; vulnerabilidade que diz respeito as
pessoas com deficiéncia.

Ao pesquisar e buscar aprofundar tais conceitos, Aratjo (2019, p. 36) surgiu entdo a possibilidade de
dialogar com minha experiéncia no Projovem Adolescente (PJA) e analisar as contribui¢des sociais que o
Programa vem oferecendo enquanto politica publica, através das aquisi¢cdes de saberes e transformacoes
que tem proporcionado aos jovens e adolescentes da cidade de Valenga R].

7.0 PROJETO PEDAGOGICO

As diretrizes metodoldgicas das ag¢des socioeducativas sdo elaboradas com base em de trés eixos
estruturantes (Convivéncia Social, Participa¢do Cidadd e Mundo do Trabalho) que tem por objetivo
desenvolver integralmente os adolescentes e jovens, nas mais diversas dimensdes de sua vida, buscando
orientar também as vivéncias na familia, na escola, na comunidade e na sociedade.

Esses trés eixos estruturantes vao ser articulados e integrados a seis temas transversais, onde os seus
conteddos e as atividades tedricas e praticas poderao ser desenvolvidas possibilitando a elaboragao das
acdes socioeducativas.

Ja as diretrizes metodolégicas das agdes socioeducativas sdo elaboradas com o objetivo de desenvolver
integralmente os adolescentes e jovens, orientando suas vivéncias na familia, na escola, na comunidade e
na sociedade. Segundo o Coletivo Questionador:

Os temas transversais, articulados entre si e integrados pelos eixos
estruturantes, seguiram as diretrizes concebidas no Tracado Metodoldgico,
fundamentadas em dimensdes metodolégicas e principios orientadores,
visando tanto ao desenvolvimento das ag¢des socioeducativas, quanto ao
trabalho a ser realizado com os jovens pelo Orientador Social e demais
profissional.

De acordo com as orienta¢des do Caderno do Orientador Social, sdo sete as dimensdes metodoldgicas, a
saber: A dimensdo dialégica, A dimensdo reflexiva, A dimensdo cognitiva, A dimensdo afetiva, A dimensdo
ética, A dimensdo estética e A dimensdo liudica que pressupde o estimulo das individualidades e
potencialidades humanas, valorizando o jeito de ser do jovem.
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7.1. OFICINA DE CIDADANIA COMO ESPACO DE INTERACAO, SOCIABILIDADE E SOCIALIZAGAO

No desenvolvimento do Programa usa-se um caderno de campo no qual se anotam as pesquisas feitas
sobre os temas e conceitos que irdo ser trabalhados nas oficinas de cidadania e as a¢gdes que serdo postas
em pratica, assim como a avalia¢do sobre o alcance dos objetivos tracados no planejamento das acdes e a
necessidade de uma eventual adaptacdo para melhoria das atividades, bem como os questionamentos e as
impressoes deixadas pelos participantes.

Este caderno é de total importancia na construcdo do registro, pois como uma narrativa memorialistica, o

caderno se apresenta como algo palpavel que é consultado, ajudando a reviver as memorias sobre o
periodo em questdo. Bem como ressalta Smolka (2000, P. 166):

A arte de memoria é como uma escrita interna... Os locais sio como tabuas de
cera ou papirus, as imagens como letras, o arranjo e a disposicao de imagens,
como o script, e a fala, a recitacdo, como a leitura... Os lugares permanecem na
memdria e podem ser usados novamente, muitas vezes.

Com base nesses argumentos, buscou-se construir um texto narrativo que parte da descricdo das
experiéncias vivenciadas no Projovem. O auxilio do caderno de campo é fundamental, pois dara a
orientacdo para o desenvolvimento das informacgdes descritas aqui, ajudando a reviver as memorias mais
relevantes, para a construcdo desse texto. Para tal, tomou-se Smolka (2000, P. 193) para a realizacao desse
trabalho:

A possibilidade de falar das experiéncias, de trabalhar as lembrancas de uma
forma discursiva, é também a possibilidade de dar as imagens e recordagdes
embacadas, confusas, dindmicas, fluidas, fragmentadas, certa organizacdo e
estabilidade. Assim, a linguagem ndo é apenas instrumental na (re)construcdo
das lembrangas; ela é constitutiva da memaoria, em suas possibilidades e seus
limites, em seus multiplos sentidos, e é fundamental na construcédo da histéria.

A primeira anotacdo relevante no caderno de campo foi a realizacdo de uma pesquisa sobre cidadania.
Esta oficina tem o objetivo de expandir os olhares dos jovens, ampliando suas possibilidades no seu
desenvolvimento social e pessoal, incentivando-os a buscar novos caminhos e rumos, que lhe possibilitem
alcancar os objetivos que estes tragaram para um futuro proximo. Mostrar, apesar da situagido precaria,
que eles encontram na atualidade meios para que os mesmos consigam superar as dificuldades e vencer as
intempéries da vida, podendo lograr éxito em seu futuro profissional. Além disso, as oficinas visam chama-
los para participar da construgdo de uma sociedade que possa desenvolver de forma sustentavel, justa,
solidaria e pacifica. Nao se resume a oferecer informagdes sobre cidadania, mas, oportunizar um espago de
didlogo e trocas onde os jovens sejam capazes de compreender que para ser cidaddo é imprescindivel que
eles assumam novas atitudes e comportamentos na relagdo com os colegas, vizinhos e comunidade. Neste
entendimento, vale ressaltar que tudo no Projovem ¢é trabalhado de forma integrada, visando o
crescimento integral do jovem.

O conceito de ‘cidadao’ esta ligado as questdes de direitos e deveres, de direitos politicos e, também, a
nacionalidade. “Onde se trabalhavam também os diversos 6rgaos sociais responsaveis por fazer que “que
todos” tenham acesso aos seus direitos basicos”.

Por exemplo, uma ag¢do basica e muito util refere-se a importancia da documentagido. No que tange as
informagoes coletadas nos coletivos, percebeu-se que a maioria dos jovens ndo tem a documentagio
completa. Notou-se também que grande parte dos participantes possuia apenas certiddo de nascimento; e
que os mesmos ainda ndo possuiam o RG, o CPF, a Carteira de Trabalho e, principalmente, o Titulo de
Eleitor.

Apés a exploragdo de varios aspectos da identidade dos jovens, foi também importante tratar de um
aspecto que confere a ‘individualidade perante as autoridades’: os documentos de identificacdo pessoal. O
registro civil de nascimento é gratis. E um direito de a crianca té-lo, e é um dever dos pais busca-lo. A
certiddo de nascimento possibilita, no futuro, a confec¢io de outros documentos muito importantes, entre
eles, a Carteira de Identidade, a Carteira de Trabalho e o Titulo de Eleitor. Estes documentos sio as portas
para o exercicio da cidadania.
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Outra acdo importante tratou sobre os direitos e deveres do cidadao. Seu objetivo foi o de trabalhar e
compreender onde se enquadram os direitos e deveres dos atores sociais. Em suma, entender nosso papel
enquanto ‘cidaddos’, como sujeitos sociais, das instituicdes como: igrejas, escolas, sindicatos, empresas e
dos movimentos sociais na construcido e no fortalecimento dos direitos sociais, buscando construir assim,
novos conceitos através das experiéncias que surgem nas trocas de informagdes.

Uma terceira acdo teve como titulo “Quem tem direito a assisténcia social?”. O objetivo desta foi trabalhar
com os jovens algumas institui¢cdes existentes que tém como finalidade assegurar os direitos sociais de
uma parcela da populagdo que se encontra em vulnerabilidade social, ou seja, aqueles que ndo tém
assegurados uma renda financeira, capaz de suprir seus direitos mais basicos, como moradia, educacdo e
até mesmo, o direito de ir e vir por motivos distintos.

Perguntamos aos nossos adolescentes e jovens sobre: “O que me torna uma pessoa que tem identidade
propria, diferente das outras pessoas?” - a ideia foi levar os jovens a refletirem sobre si mesmos. Seus
gostos quanto a comida, musica, atividades, gosto por animais; sua participagdo em grupos - de lazer, de
debate de temas, de politica, de religido - suas habilidades fisicas, talentos artisticos; composicdo da
familia; seus atributos e caracteristicas que mostram como eles se colocam no mundo.

E oportuno ressaltarmos ainda que, falar do ‘Projovem’ é falar também da educagio de Jovens e Adultos,
por varios motivos. O Servico, em comento, destina-se a jovens que tiveram direitos sociais negados,
inclusive, o direito a educagio, devido as questdes politicas, sociais, econdmicas e, também, culturais. O
SCFV, portanto, tem como um de seus objetivos precipuos, atender a esta camada da populacdo que,
historicamente, vem sofrendo com preconceitos e discrimina¢do; o que ja reduz muito as possibilidades de
um futuro promissor para esses jovens e adolescentes.

Além disso, o SCFV traz em si, a responsabilidade de uma educacio social, buscando orientar e preparar
seus participantes para além dos limites escolares, incentivando a busca por uma vida com dignidade e
valores sociais, mostrando os direitos sociais que podem oportunizar uma vida mais humana e com maior
dignidade possivel.

Neste sentido, o Projovem surge no meio de um movimento de ressignificacdo da educacdo popular, onde
rompe a separacdo entre a educagdo formal, ndo formal e informal, em um processo que busca formar
mais do que pessoas, mas cidaddos conscientes capazes de compreender as mais diversas formas de
organizacdo social.

Para Sales (2014, p. 46) e Paiva (2014, p. 50):

(-..) ressignifica-se a educagdo popular na sociedade contemporanea latino-
americana, rompendo a separa¢do entre educacdo formal, nio formal e
informal, e (re)construindo a educag¢do popular como uma aposta para toda a
sociedade em diferentes espacos, nas esferas micro, média e macro de poder]...].

A educacao cabe, entdo, ancorada em modos de vida e saberes que ndo mais
podem estar restritos aos grupos a que pertencem, enlacar-se complexamente,
reinventando-se, a diversidade de expressdes da variedade de sujeitos no
mundo.

Acredita-se que o Projovem seja um espaco de interagdo, pois nele acontecem diversas atividades onde ha
contato direto entre os individuos envolvidos, possibilitando aprendizados diversos. Através dessa
interacdo é que se tem a possibilidade de socializacdo e sociabilidade.

7.2.DOS CONCEITOS DE SOCIALIZAGCAO VERSUS SOCIABILIDADE VERSUS INTERACAO

Neste topico, endossamos as palavras do grande educador Ruben Alves, lembrado por Rogoff (1998, p.
92), que diz: “A aprendizagem é uma funcdo do viver. A gente aprende para sobreviver e para viver
melhor, com alegria. Mas a vida tem a ver com a relagdo direta do corpo com o seu meio. Por isso a
aprendizagem comec¢a com os sentidos: o ver, o ouvir, o cheirar, o tocar, o gostar”. Neste contexto, a
aprendizagem vai acontecer num ambiente favoravel onde todos os pressupostos estejam dispostos em
conjunto para facilitar e promover este processo. Neste sentido, os pontos a serem trabalhados estao
devidamente concatenados e planejados no ambito do Programa Projovem, objeto de nosso estudo.

Vale destacar os conceitos chaves de nosso discurso, uma vez que estes se entrelagam e se unificam para
compor o corpo estrutural do trabalho em comento. Quando falamos de relagdes interpessoais e sociais,
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em grupo de individuos que se reinem para um propdsito, entre outros pontos, estamos falando de
individuos que se submetem as relagdes sociais do dia a dia na luta pela convivéncia entre pares e,
principalmente, entre distintos. O homem §é, por natureza, um ser social, ndo foi feito para viver sé. Ao
contrario, € um individuo convivendo com pessoas iguais e/ou distintas a ele, entre as mais distintas
variaveis, como cultura, religido, ideias, tipos fisicos, estruturais, localidades, gostos, regras etc. todos
estamos sujeitos ao produto das relagdes sociais.

De forma objetiva, o Dicionario Aurélio, nos traz as seguintes defini¢des destes contextos, abaixo descritos:
Como socializacao, Ferreira (2004, P. 36) conceitua:

Socializacdo. [De socializar + ¢do.]. Substantivo feminino. 1. Ato de por em
sociedade. 2.Extensdo de vantagens particulares, por meio de leis e decretos, a
sociedade inteira. 3. Sociol. Desenvolvimento do sentimento coletivo, da
solidariedade social e do espirito de cooperagdo nos individuos associados. 4.
Sociol. Processo de integracdo mais intensa dos individuos no grupo.

A socializacdo nos remete ao verbo ‘socializar’, que significa: “Sociabilizar: [De sociavel + izar, seg. o
padrido erudito.]. Verbo transitivo direto. 1.Tornar socidvel; socializar. 2.Reunir em sociedade. Verbo
pronominal. 3.Tornar-se sociavel; socializar-se”.

A sociabilidade na definicdo do Dicionario Aurélio, diz respeito a:

Sociabilidade: [De sociavel + -(i)dade, seg. o padrido erudito.]. Substantivo
feminino. 1. Qualidade de sociavel; 2.Tendéncia para a vida em sociedade;
socialidade. 3. Maneiras de quem vive em sociedade. 4. A¢do que se exerce
mutuamente entre duas ou mais coisas, ou duas ou mais pessoas; agdo
reciproca. Sociabilidade.

Para Mello (2017, p. 158), Vygotsky define o sujeito tem a necessidade de um ‘outro sujeito’ para existir
como ser, “ele ndo é apenas mais um elemento, pois, é capaz de pensar, se comunicar, agir e colaborar no
meio em que vive. Ou seja, ele determina que o contexto é dindmico e que o ser ndo é passivo no ambiente,
porém em alguns momentos ele precisa de uma intervencdo para aprender”.

O conceito de apropriagdo participatériase refere a como individuos mudam
através de seu envolvimento em uma ou outra atividade. Com a participagdo
guiada como processo interpessoal através do qual as pessoas sao envolvidas
na atividade sociocultural, a apropriacao participatéria é o processo pessoal
pelo qual, através do compromisso em uma atividade, os individuos mudam e
controlam uma situacdo posterior de maneiras preparadas pela proépria
participacdo na situacdo prévia. Esse é o processo de apropriacdo, e ndo de
aquisi¢ao, segundo Rogoff (1998, p. 126).

Desta forma, a interagdo de individuos disposta em um processo, projeto, ou através de uma rede,
entendemos que resultara em distintos niveis de interacdo e aprendizagem, variando, tdo somente, de um
individuo para o outro: “o processo de aprendizagem vai se efetivando natural e gradativamente, os
sujeitos podem aprender uns com os outros sem mesmo se dar conta deste processo” Quaresma (2017, P.
176). Neste caso, o ganho é mutuo, pois a interacdo proporciona ganhos a todos os participantes.
Acontecendo de forma ampla, atingindo o grupo como um todo. Ou seja, a interagio dos individuos é um
resultado decorrente da estimulagio destes.

Em sociedade, temos alguns requisitos basicos de classificacdo, como as fung¢des gerais da sociedade, que
sdo: comunicacdo, interagao, comportamento e estratificacdo. E, as suas fung¢des especificas, como ressalta
Quaresma (2017, P. 108): “renovacdo, socializacdo, fun¢do econdmica, administragdo politica, funcido
religiosa e de recreagdo”. Ora, todas estas fun¢des foram e sdo desenvolvidas e praticadas no dambito das
atividades pedagogicas do Projovem, dispostas nas suas mais variadas atividades. Se a sociedade é um

sistema social especial dentro da populagido, logo, o Projovem, objeto de estudo de nosso trabalho, é um
subsistema deste sistema social, pois contempla todos os predicativos aqui elencados.

Assim, as lutas pela expansdo do direito de acesso visando a inclusao social e as analises sobre as politicas
adotadas neste sentido demonstram a relevancia do debate e a necessidade de intervengdes para provocar
mudangas no quadro das desigualdades sociais entre a juventude cidada.
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Poés-Doutorado em Educacio, pela Universidade do Oeste de Santa Catarina. Doutora em Estudos da
Crianga, com Especialidade em Educacdo Fisica, Lazer e Recreacdo, pela Universidade do Minho
(Portugal). Mestre em Ciéncias do Movimento Humano, pelo Programa de Pds-Graduagdo em
Ciéncias do Movimento Humano da Universidade do Estado de Santa Catarina (PPGCMH/UDESC).
Possui graduacdo em Educacdo Fisica pelo Centro de Ciéncias da Saide e do Esporte, também da
Universidade do Estado de Santa Catarina (CEFID/UDESC). Atualmente é Professora Colaboradora
da Universidade do Estado de Santa Catarina (UDESC), Centro de Ciéncias da Saide e do Esporte
(CEFID), Departamento de Educagdo Fisica. Atua também como membro do Centro de Investigagdo
em Estudos da Crianga, da Universidade do Minho (UM), bem como faz parte do grupo permanente
de pesquisa em Atividade Fisica, Lazer e Recreagdao (UM); da International Motor Competence
Network (IMCNetwork); do grupo de pesquisa Cognicdo, Aprendizagem e Desenvolvimento
Humano (UNOESC), e do grupo de pesquisa Violéncia Escolar e Promo¢do da Satde na Escola
(UNIFRAN). Fez parte do Laboratério de Género, Sexualidade e Corporeidade (LAGESC) e do Nucleo
de Pesquisa em Ciéncias da Saude (NUPECIS), ambos do Centro de Ciéncias da Saude e do Esporte
(CEFID/UDESC). Tem experiéncia nas areas de Educacdo Fisica e Educagdo, com énfase em
desenvolvimento e comportamento motor, Educacao Fisica escolar e bullying escolar.

MARIA JOSE DE JESUS ARAUJO

Discente do curso de Licenciatura Plena em Pedagogia. Atuou como bolsista de extensdo no Nucleo
de Acessibilidade e Inclusdo Académica/NAIA da Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para no
projeto intitulado: “Atuacao do Naia/Unifesspa em politicas de inclusdao educacional e acessibilidade
de pessoas com deficiéncia via praticas extensionistas no sudeste paraense”. Tem experiéncia na
area de Educacao.
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MARIA RIBEIRO PINHEIRO

Graduada em Normal Superior-séries iniciais pela faculdade Médulo - Caraguatatuba (campus
centro). P6s graduada em Educacdo especial com énfase em deficiéncia mental pela Universidade
Cruzeiro do Sul (Unicsul), graduada em Pedagogia pela Faculdade Aldeia de Carapicuiba e pés
graduanda em Educagdo Inclusiva com énfase em deficiéncia auditiva pela Faculdade Campos
Elisios.

MARIA ROSA MACHADO PRADO

Doutora em Engenharia de Bioprocessos e Biotecnologia (UFPR), mestre em Tecnologia em Quimica
(UFPR), graduada em Farmacia Bioquimica e Industria (PUCPR). Docente da Faculdades Pequeno
Principe (FPP) nos cursos de Farmacia e Biomedicina, pesquisadora e orientadora no Programa de
Mestrado em Ensino nas Ciéncias da Satide. Membro do Comité de Etica em Pesquisa (CEP) da FPP.

MAX ANDREY BARBOSA DOS SANTOS

Concursado na Prefeitura Municipal de Valenca a mais de 20 anos lecionando da Educagao Infantil
ao 5 ano do Ensino Fundamental, participou da implementag¢do do Programa Classes de Aceleracao,
atuou como coordenador do CIEP Costa Junior que é a unica escola do municipio em horario integral.
Durante 9 anos foi cedido para a Secretaria de Assisténcia Social para coordenar o Programa
PROJOVEM Adolescente/ Servico de Convivéncia e Fortalecimento de Vinculos (SCFV) atuando
como Pedagogo Técnico de Referéncia do CRAS. Neste periodo foi Presidente do Conselho Municipal
dos Direitos da Crianca e do Adolescente (CMDCA) atuando junto ao Conselho Tutelar, como 6rgao
fiscalizador, dando suporte e acompanhando os Conselheiros Tutelares em Capacitacdes,
Seminarios e Congressos no Estado do Rio de Janeiro. Atuou como Formador Local do Pacto
Nacional pela Alfabetizagdo na Idade Certa (PNAIC) e coordenou o Programa Novo Mais Educagao.
Em 2018/2019 foi Professor Supervisor do Programa Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia
(PIBID) no Curso de Pedagogia no Centro Universitario de Valenca R] e em 2020 como Professor
Supervisor do Programa Residéncia Pedagdgica no Curso de Pedagogia no Centro Universitario de
Valenca R]. Graduado em Pedagogia em 2013 no Centro Universitario de Valenca R], tendo como
tema do trabalho de conclusido de curso (TCC): Educacdo Ndo Formal, Graduando em Educagdo
Fisica com Especializagdes em: Temas e Perspectivas Contemporaneas em Educagdo e Ensino com
o tema do TCC: “O Projovem como forma de inclusdo social”, Gestdo Escolar: Administragao,
Orientagdo e Supervisdo com o tema do TCC: “A atual func¢ao das escolas publicas nos dias de hoje”,
Psicopedagogia Clinica e Institucional com o tema do TCC: “Os desafios da inclusdo de autistas no
ambito escolar” e Ensino Remoto, Ensino a Distancia e Metodologias Ativas com o tema do TCC: “ O
protagonismo juvenil dentro do ensino hibrido

MILENA RESENDE MORAES

Licenciada em Pedagogia pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para-UNIFESSPA (2020).
Participou como bolsista do Projeto de Ensino Intitulado: "Laboratério interdisciplinar de Produgao
de materiais didatico-pedagdgicos acessiveis e o uso de tecnologias assistivas com alunos com
deficiéncia da Educacgdo Basica", financiado pelo Programa de Apoio a Projetos de Intervencdo
Metodoldgica-PAPIM - 2017. Atuou como bolsista do Projeto de Ensino intitulado: "Laboratdrio
Interdisciplinar de Inovacdo no Ensino Inclusivo: Utilizagdo e Desenvolvimento de Recursos e
Tecnologias Assistivas Pedagogicas em Escolas da Educagdo Basica”, financiado pelo Programa de
Apoio a Projetos de Intervencdo Metodolégica (PAPIM) - 2018/2019. Tem interesse nas areas:
Educagdo Especial. Curriculo e formagao de professores.

MISSERLANI DA SILVA MOREIRA

Pedagoga, com especializagdo em Técnicas de Traducdo e Interpretacdo da Lingua Brasileira de
Sinais Libras, atuando como Intérprete de Libras desde 2011 em algumas institui¢des privadas de
carater educacional inclusivo. Atualmente atua como contratada e servicos prestados em diversas
instituicdes de ensino publico Federal e Estadual também tenho ministrado disciplina de Libras para
varias licenciaturas.
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OSEIAS SANTOS DE OLIVEIRA

Professor da Universidade Tecnolégica Federal do Parana (UTFPR, Campus Curitiba). Membro do
corpo docente do Programa de Pés-Graduagdo em Administracdo Publica (PROFIAP) da UTFPR.
Graduado em Letras Lingua Portuguesa e Respectivas Literaturas pela Universidade Regional do
Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI) e em Teologia pela Faculdade Teolégica de
Ciéncias Humanas e Sociais Logos (FAETEL), Mestre em Educacao pela Universidade de Passo Fundo
(UPF) e Doutor em Educacdo pela Universidade Federal de Santa Maria (UFSM). Atua na area da
Educagdo, com énfase em Administragdo Publica; Politicas Educacionais; Gestido Educacional;
Gestdo Escolar; Organizacdo do Trabalho Pedagégico; Avaliacdo Institucional; TICs na Educacdo e
Desenvolvimento Profissional Docente. Pesquisador no Grupo de Pesquisa sobre Desenvolvimento
Profissional Docente (UTFPR). Participante da Rede de Pesquisadores em Formacao de Professores
(RIPEFOR).

PAMELLA DE MEDEIROS

Doutora em Ciéncias do Movimento Humano pela Universidade do Estado de Santa Catarina. Possui
graduacdo em Educacio Fisica Licenciatura pela Universidade do Estado de Santa Catarina (2013)
e mestrado em Ciéncias do Movimento Humano pela Universidade do Estado de Santa Catarina
(2016). Atualmente é professora colaboradora da Universidade do Estado de Santa Catarina. Tem
experiéncia na area de Educacao Fisica, com énfase em Educagao Fisica, atuando principalmente nos
seguintes temas: escola, destreza motora, hierarquia social, vulnerabilidade social e educagao fisica.

PAULO RENATO FERREIRA

Tecnélogo em gestdo Hospitalar - Faculdade Anhanguera Educacional S.A Licenciatura em
Pedagogia pela Universidade Federal de Pelotas Técnico em Administracdo pela Escola Técnica
Estadual Joao XXIII

REGINA APARECIDA BERARDI OSORIO

Doutora em Didatica e Formagdo de Professores pela Universidade de Aveiro-Portugal; Mestre em
Estudos Portugueses pela Universidade de Aveiro-Portugal; Especialista em Gestdo Educacional
pela UNICAMP - Campinas -Sdo Paulo; Licenciada em Letras pela UNIVAP - Sdo José dos Campos -
Sdo Paulo; Licenciada em Pedagogia pela UnG -Guarulhos - Sao Paulo.

RENAN DE BASTOS ANDRADE

Graduado em Artes Visuais pelo Centro Universitario de Maringd (2008)- Licenciatura e
Bacharelado. Possui Certificacio como Proficiente no Uso e Ensino da Libras expedido pelo
MEC/UFSC(2008). Especialista em Educagdo Bilingue para Surdos pelo Instituto Paranaense de
Educacao(2011). Desde 2010 como Docente na Universidade Tecnolégica Federal do Parana -
Campus Apucarana. Além de ministrar aulas em cursos de Pd6s Graduagido. Tem experiéncia no
ensino da Lingua Brasileira de Sinais para ouvintes. Atua desde 2013 como Docente na Universidade
Tecnolégica Federal do Parana - Campus Dois Vizinhos.

RITA DE CASTRO ENGLER

Possui graduacdo em Engenharia Civil pela Universidade Federal de Minas Gerais (1985), mestrado
em Engenharia de Producdo pela Pontificia Universidade Catélica do Rio de Janeiro (1988) e
especializacdo(DEA) e doutorado em Engenharia de Producdo e Gestdo de Inovagdo Tecnologica -
Ecole Centrale Paris (1993), p6s-doutorado em Design na UEMG(1994), p6s-doutorado em Design
Social na Ryerson University(2014). Foi bolsista de mestrado Na PUC/R], chargé des cours na Ecole
des Mines de Paris, Bolsista de doutorado e pesquisadora na Ecole Centrale Paris, Coordenadora de
Projetos no Centro de Pesquisas e Desenvolvimento da UEMG, Professora e Coordenadora do
Mestrado em Gestdo de Tecnologia do CEFET/R], criou e coordenou o Centro de Liderancas da BSP-
Business School Sio Paulo, diretora e sécia da Eventail_ Produc¢ées & Eventos, atualmente é
Professora concursada em Inovagao e Design do programa de doutorado e mestrado em Design da
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UEMG, pesquisadora com bolsa de produtividade do CNPq, Professora convidada da University of
Tennessee, CBU - Christian Brothers University, Middle Tennessee State University, Ryerson
University, CPUT- Cape Peninsula University of Technology e Stellenbosch University, responsavel
no Brasil pelo Consorcio de Engineering Management, e coordenadora do CEDTec - Centro de
Pesquisa e Desenvolvimento em Design e Tecnologia da UEMG, laboratério membro da Rede
DESIS(rede Mundial de Inovagao Social) e do LENSin.

RODRIGO SCREMIN

Graduado em administracao pela Universidade Estadual de Londrina (UEL) em 2014, mestre em
administracdo publica pela Universidade Tecnoldgica Federal do Parana (UTFPR) em 2020. Atua na
area administrativa em uma empresa privada na cidade de Miami, Florida - EUA.

ROSANGELA MARIA BOENO

Doutora em Educacio pela Pontificia Universidade Catélica do Parana - PUCPR. Possui mestrado em
Educacao pela PUCPR, especializacdo em Pedagogia Escolar - énfase em Administragio, Supervisiao
e Orientacdo Educacional; Neuropsicologia; Docéncia no Ensino Superior. Possui graduagdo em
Pedagogia pela Universidade Estadual do Oeste do Parana (2000). Atualmente é professora adjunta
do magistério superior da UNIVERSIDADE TECNOLOGICA FEDERAL DO PARANA - CAMPUS DOIS
VIZINHOS. Tem experiéncia na area de Educacdo, atuando principalmente com os seguintes temas:
politicas educacionais, formacao de professores e processo ensino-aprendizagem.

SEIKO TOHOMA PRETELI

Graduada em Ciéncias Economicas, formacdo em Pedagogia, p6s gra umduada em Psicopedagogia,
MBA em Gestdo Empresarial, Gestdo Escolar e Gestdo no Ensino Superior. Professora na instituigcdo
Ceeteps - Centro Estadual de Educagdo Tecnolégica Paula Souza - Etec Dr. Luiz César Couto em
Quatad/SP e professora da Faculdade Faccat - Faculdade de Ciéncias Contdbeis e Administracao de
Tupa/SP - Organizacgao Artur Fernandes.

SONIA MARIA SOARES DE OLIVEIRA

Mestre em Educacgdo pelo PPGE- Programa de Pds-Graduagdo em Educagdo da UECE- Universidade
Estadual do Ceara,(2016). Possui graduagido em Historia pela Universidade Estadual do Ceara- UECE
(2006). Tem experiéncia na area de Histéria, com énfase em HISTORIA, Especializagio em
Metodologias do Ensino de Histdria pela Universidade Estadual do Ceara - UECE (2011), Atua como
professora da Educacgdo Basica na rede estadual de ensino desde 2001 lecionando a disciplina de
Histdria no ensino médio.

SUELLEN VIENSCOSKI SKUPIEN

Mestre em Tecnologia em Saude pela PUCPR, Professora Colaboradora pela Universidade Estadual
de Ponta Grossa/UEPG, Departamento de Enfermagem e Saude Publica/DENSP.

THAYANE CARVALHO DE FARIA MOTA

Especialista em Politicas de Promoc¢ao da Igualdade Racial na Escola, pela Universidade Federal do
Parg, e Graduada em Pedagogia, pela Universidade Federal do Sul e Sudeste do Para. Atua como
Técnica Administrativa em Educacgdo, no cargo de pedagoga, na Universidade Federal Rural da
Amazonia.






