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Capitulo 1

Os desafios da gestdo frente a problemdtica da
violéncia escolar: A funcdo do educador na
transformacdo social

Gracielli da Cruz Silveira Rocha
Pamela Suelli da Motta Esteves

Resumo: Este artigo é um recorte de um trabalho de conclusdo do curso de Pds-
Graduacao - Lato Sensu que apresenta um estudo de campo de carater qualitativo acerca
da violéncia e dos desafios da gestdo escolar em lidar com esse tema que se faz cada vez
mais rotineiro nas escolas. Teve como principal objetivo discutir as praticas dos gestores
escolares a respeito da relagdo gestdo escolar e violéncia. O estudo foi realizado em uma
escola publica de Ensino Fundamental I do municipio de Sdo Gongalo/R]. Buscamos
caracterizar os conceitos de violéncia, analisar os comportamentos dos alunos
apontados como violentos, investigar a frequéncia de comportamentos considerados
improéprios no cotidiano da escola, mapear esses tipos de comportamentos para
compreender a violéncia escolar e aferir a acdo dos gestores frente aos comportamentos
considerados violentos. Como procedimentos metodolégicos, além da revisao
bibliografica, foram realizadas observacdes do cotidiano escolar, andlise do “Livro de
ocorréncias do aluno” no ano letivo de 2016 e entrevistas semiestruturadas com a
equipe gestora da escola. O desfecho da pesquisa nos mostra o quanto os alunos
carregam a violéncia de fora para dentro da escola; o quanto esse mal estd sendo
vivenciado de forma banalizada; a relagdo visceral entre as incivilidades e o abandono, o
desinteresse, a negligéncia e a desestrutura familiar e a importancia em ter a familia
como parceira da escola para que a crianca tenha um desenvolvimento integral.
Constatamos que antes de adotar qualquer providéncia frente aos conflitos, a gestdo usa
o didlogo para media-los, como propde Freire que o didlogo seja uma “exigéncia
existencial” e que a escola tenha uma educac¢do baseada na dialogicidade como pratica
da liberdade. A pesquisa também aponta alguns meios que a escola faz e/ou deveria
fazer para combater a violéncia que tem a comunidade como seu habitat.

Palavras-chave: Violéncia escolar, transformacgao social, gestdo democratica.



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

1.INTRODUCAO

O problema da violéncia na escola tem sido um dos grandes desafios diarios para equipes gestoras e
demais profissionais da educacido. Esse fenOmeno tem crescido nos ultimos anos e se tornado uma
realidade que vem desafiando os educadores.

Pode-se encontrar a violéncia em qualquer pessoa e em qualquer lugar - na rua, no convivio familiar, no
ambiente profissional, no grupo religioso. E ndo se trata de um fendmeno contemporaneo, pois ha relatos
de como o homem usava a sua for¢a para dominar o outro desde a origem da humanidade. A violéncia faz
parte tanto da vida social quanto do cotidiano escolar.

A questdo da violéncia escolar tem provocado algumas reflexdes acerca do papel da gestido e do educador
em geral. A partir de Crochik (2009), constata-se que Adorno defende a educacdo como o elemento
fundamental para combater a violéncia, pois é a fonte formadora de individuos democraticos. Sendo
assim, ha uma dificuldade na formacdo de individuos pensantes e criticos que auxiliariam o fim da
violéncia simbdlica, que tem como base a manutencdo da sociedade de classes da luta entre dominantes e
dominados.

Estamos vivendo em um novo século com um quadro bastante diversificado e complexo. Como educar
num contexto de violéncia, corrupcio, falta de ética, falta de valores ou novos significados dados a estes?
Sera possivel “estancar a hemorragia da violéncia” (CURY, 2016)? Como podemos fazer a diferenca e
educar para a transformacao do cidadao pleno?

Observando ndo sé a dire¢do, mas a equipe gestora da Escola Municipal Professora Ruth Rocha?, em Sao
Gongalo/ R] e seu importante papel diante de desvios comportamentais possibilitaram a reflexdo sobre
esse tema. Assim, surge o desejo de discutir as percepcdes dos gestores escolares a respeito da relacao
gestdo e violéncia, dialogando com importantes estudiosos sobre o tema.

Este artigo busca contribuir para o conhecimento mais detalhado sobre esse tema ainda polémico e
multifacetado, uma vez que busca proporcionar aos educadores uma reflexdo de que a escola vai além do
reproduzir contetdos, cumprir prazos, aplicar o curriculo e preencher diarios. Cada educador deve ter o
entendimento de que a escola é fundamental para “gerar uma humanidade mais saudavel” (CURY, 2003),
para o pleno desenvolvimento do individuo, estimulando habilidades intelectuais, sociais e avaliagdo
critica dos conhecimentos adquiridos. O educador ndo deve estar qualificado apenas em teorias ou
metodologias, mas é imprescindivel que compreenda a totalidade do fazer educativo. Para isso, deve
buscar uma continua formagéo, para impulsionar os alunos na transformag¢ido do mundo opressor.

Estamos vivendo em uma Era em que a violéncia, em nivel geral, tem se dado de forma crescente no
decorrer dos anos. Entender o porqué nio é facil, mas podemos transformar aqueles que passam por nos,
dando uma educagdo plena e de qualidade, formando sujeitos auténomos, criticos e conscientes do
processo formativo.

2.METODOLOGIA

Para este estudo de campo, realizamos a metodologia qualitativa, buscando compreender a questdo da
violéncia no contexto escolar, com base na coleta de dados, utilizando-se dos seguintes instrumentos:
observacido do cotidiano escolar, tendo as anota¢des como forma de armazenamento das informacgoes
colhidas; analise documental e entrevistas semiestruturadas com os sujeitos envolvidos no processo da
gestdo escolar, que é composta de uma diretora, um orientador educacional e uma orientadora
pedagégica.

Também foi feita uma analise do “Livro de ocorréncias do aluno”, no periodo entre 15 de fevereiro a 16 de
dezembro de 2016. Essa andlise buscou caracterizar os tipos de violéncia praticada entre alunos,
registrados nos dois turnos de funcionamento da escola. Outro ponto analisado foi o tipo de providéncias
tomadas pela equipe gestora diante das ocorréncias.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

A presente pesquisa foi realizada em uma escola publica localizada em um distrito do municipio de Sdo
Gongalo que possui cerca de 160.000 habitantes e esta situado na regido sul do Estado do Rio de Janeiro.

! Nome ficticio para preservagio do anonimato e a ética da pesquisa.
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Esta escola foi a primeira escola do bairro, inaugurada no ano de 1979 e construida a partir da doagdo de
uma parte do terreno de uma fazenda da localidade, recebendo o mesmo nome desta em sua homenagem.
Deste entao, passou por quatro dire¢des até chegar na atual gestao.

A escola funciona com o Ensino Fundamental I e atende a 273 alunos divididos em 12 turmas, seis no
turno da tarde e seis no turno da manha. Sua estrutura fisica conta com uma secretaria, uma sala da
direcdo, uma cozinha, um refeitério, dois banheiros (um para menino e um para menina), sala dos
professores (com banheiro), seis salas de aula, minibiblioteca improvisada, quadra de esportes e amplo
patio.

Quanto ao corpo docente, a escola é constituida por 15 professoras (12 professoras de turma, uma
professora de apoio, uma da sala de recursos e uma de educagado fisica), todos efetivos. A gestdo é
composta por uma diretora (professora regente nesta escola desde 1996), uma orientadora pedagogica
(na escola desde 2016 e, também, atua como professora regente em outra escola) e um orientador
educacional (na escola desde 2016 e, também, atua como professor de historia). A escola conta ainda com
trés funcionarios administrativos, um inspetor, um porteiro, duas cozinheiras e trés auxiliares de servigos
gerais.

Os alunos que frequentam a escola sdo moradores do bairro ou dos bairros adjacentes, onde apresentam
um alto indice de violéncia e condi¢cdes de moradia e saneamento basico precarias. Segundo a gestdo da
escola e através de minha experiéncia como professora da mesma, foi possivel observar e confirmar que
muitos deles sdo filhos de pais usuarios de drogas, alcodlatras, traficantes, com passagem na policia, que
estdo alheios a histéria que os filhos estdo escrevendo.

Aqueles que abandonaram sua familia, que desvalorizam a educacdo, a escola tenta trazer para perto com
festividades, apresentacdes preparadas pelos alunos e professores, nem mesmo assim, na maioria dos
casos, ndo tem sucesso. Envio de bilhetes, recados, marcacdo de reunides, e nenhum éxito.

Para iniciar a pesquisa foi realizado um estudo detalhado do Livro de Ocorréncias do Aluno do ano letivo
de 2016. Foram quantificados os diferentes tipos de violéncias registradas, assim como as providéncias
adotadas, como examinaremos nos quadros abaixo. Seguidamente analisaremos como a violéncia pode
estar intrinseca a falta de estrutura familiar e a desvalorizagdo da educacao.

Tabela 1
Situagaes de violéncias registradas Quantidade \
Agressdes fisicas 68
Agressdes verbais 10

Gestos ofensivos 7
Intimidagdo sexual 3
Depredacdes 2
Ameacas de agressao fisica 2

Tabela 2
Dialogo com os alunos envolvidos 30
Suspensdo das aulas 21
Nenhuma providéncia registrada 18
Didlogo com os responsaveis 16
Atendimento com primeiros socorros 3
Suspensio de recreio e/ou Educacio Fisica 2
Transferéncia de turno 1
Expulsio da escola 1

A partir do estudo meticuloso desses dados foram realizadas entrevistas semiestruturadas com a equipe
gestora da escola. Agora dialogaremos com importantes tedricos sobre os eixos da pesquisa, que foram
divididos em categorias para melhor compreensao.
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3.1 VIOLENCIA NO COTIDIANO ESCOLAR E ABANDONO FAMILIAR

Segundo a gestdo da escola, a violéncia tem se dado de forma tdo crescente nos ultimos anos devido a
desvalorizagdo da educacgio, citando o descaso do governo e, principalmente, dando énfase a desestrutura
familiar. Em relacdo ao governo, pois este deve ser “capaz de controlar eficazmente o funcionamento do
conjunto das institui¢des” (PERALVA, 2000 apud ABRAMOVAY, 2006, p. 61). E a desestrutura familiar, de
acordo com Abramovay (2005 apud SANTOS), as atitudes incivilizadas dos alunos estdo conectadas a
escassez da educagdo familiar, também chamada de educagdo doméstica, pois ndo assimilaram as regras
basicas de convivéncia em sociedade, estando diretamente ligada a deficiéncia dos padrdes culturais
basicos iniciados na familia, sendo esta a primeira agente de socializacio.

A gestdo da escola pesquisada, assim como Abramovay (2002), acredita que a violéncia da sociedade faca
parte do cotidiano escolar, sendo um reflexo do meio em que habita. A final, a escola é parte da sociedade e
as criancas sdo membros da mesma, fazendo com que tudo que se passa na sociedade reflita na escola.

A escola é como um espelho e reflete o que tem de positivo e negativo na sociedade. A mesma deve
enfrentar e conduzir seus conflitos, formando o aluno de forma democratica, oferecendo possibilidades de
criar sua propria construcdo do conhecimento, com o compromisso na garantia de uma educacao de
qualidade para a formagdo do cidadao.

Muito foi enfatizado nas entrevistas o desinteresse das familias em relacio a educacio de seus filhos, tanto
a educacdo doméstica quando a escolar. Inclusive com questdes ligadas a satide da crianca os pais tém
negligenciado, prejudicando, assim, seu desenvolvimento. Um completo abandono que os educadores
entrevistados estabelecem relacgdo a violéncia escolar.

A presenca dos pais na vida dos filhos é de total importancia para que se tenha um desenvolvimento
saudavel, pois o abandono, segundo Krieger e Kasper (2015) pode gerar imensos prejuizos de ordem
imaterial para o desenvolvimento da crianca, afetando sua integridade psiquica e a formacio de sua
personalidade.

De acordo com Tiba (2011), pesquisas indicam que 80% do desenvolvimento das criangas na escola obtém
sucesso quando os pais acompanham o estudo dos filhos. Diariamente a escola é desafiada em tentar fazer
da familia uma aliada. Em alguns casos de indisciplina é necessario aplicar uma adverténcia que seja
preciso o comparecimento do responsavel para a entrada do aluno na escola. Neste momento “for¢ado”, a
escola consegue uma interacdo com a familia. Portanto, ainda ha casos que ndo obtém sucesso.

3.2 VIOLENCIA SIMBOLICA E VIOLENCIA ESTRUTURAL

A violéncia simbdlica, segundo Bourdieu (1994), também é conhecida como violéncia velada, pois oferece
condig¢des para se iniciar um processo de dominagdo simboélica, transfigurando a violéncia, fazendo com
que pareca natural as representagdes ou ideias sociais dominantes.

Para Miranda (2005) essa violéncia é fundamentada na montagem continua de crengas que convence o
individuo a se posicionar no espaco social seguindo o discurso dominante. Esse tipo de violéncia se
manifesta através da legitimacdo desse discurso dominante e pode ocorrer sem necessariamente apelar
para a agressao fisica.

A violéncia simbdlica traz a no¢do de que um domina o outro de forma silenciosa. Segundo Bourdieu
(1989), o reconhecimento da legitimidade dos valores produzidos e administrados pela classe dominante
implica o “desconhecimento” social do espaco, travando, simbolicamente, a luta de classes.

A equipe gestora da escola aponta um tipo de violéncia simbdlica praticado pelo governo que acredita
estar atrelada ao crescimento da violéncia no decorrer dos anos: “Esse descaso do governo com a educagdo
acaba refletindo na sociedade como um todo. A desvalorizagdo da educagdo acabou se tornando um
problema social, porque sua falta acaba causando deficiéncia na cidadania”.

Ja a violéncia estrutural, conforme Minayo (1990), é apontada como “aquela que nasce no préprio sistema
social, criando as desigualdades e suas consequéncias, como a fome, o desemprego, e todos os problemas
sociais com que convive a classe trabalhadora” (p. 290). E caracterizada pelo destaque as condi¢des de
sobrevivéncia excessivamente injustas destinadas a parte da sociedade menos favorecida.

Ao investigar os casos registrados no Livro de Ocorréncias, percebe-se alguns casos de violéncia estrutural
que eram evidenciados no ambiente escolar. Uma violéncia de fora da escola que entra e acaba se
transformando em violéncia escolar.
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Trés irmaos, envolvidos no trafico, foi tirado da mae pelo pai e matriculado nesta escola. Um deles, foi
suspenso por dois dias por agredir fisicamente um colega. Antes de adotar essa decisdo, a gestdo relata
que foram realizadas reunides privadas e com responsaveis, além de atividades de conscientizacdo
coletiva com a classe.

Ainda na entrevista com a gestdo temos mais um exemplo desse tipo de violéncia. Como um reflexo da
violéncia sofrida fora dos muros da escola, criangas, filhos de pais usudrios de drogas, de alcool, que
chegam alcoolizadas na escola. H4 um aumento desenfreado da violéncia e nossas crianc¢as estao sofrendo
esse tipo de crueldade, que acaba sendo encarada como natural - banalizagio da violéncia.

Ouvimos relatos em que pudemos perceber como a violéncia ja esta ocupando o espago da normalidade na
crianc¢a. Quando uma crianca tenta furar o olho de outra e age com naturalidade, afirmando sua “vocac¢io”
para bandidagem como seu pai, o que fazer?

Nessa hora o educador deve entrar em acdo e vivenciar “uma pedagogia de indignacdo e ndo de
resignacdo” (FREIRE, 2000), para formarmos cidaddos que se indignam diante de qualquer forma de
violéncia e ndo que sejam indiferentes, insensiveis a ela.

Um caso de banalizagido da violéncia, nesse caso especifico da violéncia sexual, pdde ser observado na
pesquisa. Dentre os sete casos de agressao fisica registrados, este mesmo aluno passou a mdo nas nadegas
de uma colega. Ao ser convocado para uma reunido escolar, o pai revela o quanto se tornou um “ser
supérfluo” (SOUKI 2006 apud ESTEVES, 2015) e o quanto a violéncia sexual é banalizada, ao afirmar a
masculinidade do filho, dando-o direito em agir dessa forma.

3.3 PROCEDIMENTOS PRATICADOS PELA GESTAO PARA MEDIACAO DOS CONFLITOS

A mediagao representa um instrumento de solu¢do de conflitos, no qual o mediador age a fim de revolver
uma desavenca. A esse respeito, Sales (2007) conceitua como “um procedimento consensual de solu¢do de
conflitos por meio do qual uma terceira pessoa imparcial - escolhida ou aceita pelas partes - age no
sentido de encorajar e facilitar a resolucdo de uma divergéncia”. (p. 23)

Segundo a gestdo da escola, a respeito dos procedimentos utilizados para mediar uma incivilidade, como
“a escola é um ambiente educacional, de formagdo de cidaddos e o principal papel dela é instruir e orientar
as pessoas, e ndo punir”, primeiro o aluno passa por uma orientacdo, adverténcia e supervisdo pelo
professor regente e pela orientacdo educacional, que recomenda elaborar um diagnéstico do aluno. Caso
haja reincidéncia, os responsaveis sdo convocados.

De acordo com essa equipe, um caso de indisciplina e violéncia deve ser solucionado através da mediagio
da escola. Se, por meio dessa mediagdo, for descoberto que o aluno é agressivo por sofrer maus-tratos, o
caso devera ser encaminhado para o Conselho Tutelar (CT). A mesma afirma que primeiro a escola deve
esgotar as possibilidades e tentar resolver junto a familia. Acionar o CT apenas quando houver suspeitas
de ameaca ou violagdo dos seus direitos. Direitos estes determinados no Estatuto da Crianca e do
Adolescente, em seu artigo 56: “I - maus-tratos envolvendo seus alunos; II - reiteracdo de faltas
injustificadas e de evasdo escolar, esgotados os recursos escolares; Il - elevados niveis de repeténcia”.
(BRASIL, 1990, p. 21)

Como podemos observar na tabela 2, a principal forma de mediagao praticada pela escola é o didlogo.
Apoiando, sobretudo, em Freire (2005, p. 90), visto que “o didlogo instaura a confian¢a entre os seres
humanos, rompe siléncios e implica um pensar critico sobre si, a coletividade e a realidade conflituosa”,
devemos utiliza-lo como principal mecanismo para que se estabeleca resolucdes positivas.

Através das entrevistas, concluimos que, mediante o dialogo, a escola procura entender o comportamento
do aluno, o contexto em que esta inserido, tentando mostrar a crianca outras saidas que nio seja a
violéncia, dando importancia ao processo educativo na vida do ser humano.

Freire (2011) propde uma educagdo que tenha a dialogicidade como esséncia da educagdo como pratica da
liberdade. Para que através do didlogo seja possivel a construcdo de uma pedagogia ética, politica e social,
baseada na critica, conscientizacdo e liberdade, pois “o didlogo é uma exigéncia existencial”. A produgao
coletiva do conhecimento esta atrelada ao desenvolvimento de um saber critico, pois “os homens se
libertam em comunhao”.

A equipe relata que ndo ha uma regra a ser seguida para ser decidido qual providéncia adotar. Algumas
questdes devem ser analisadas desde a histdria da crianga até a gravidade do ato. Porém, o primordial ndo
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é a providéncia imediata e sim o que é feito depois de sequenciais incivilidades. Como é explanado o tema
da violéncia na escola? Veremos no item subsequente.

3.4 COMBATE E PREVENCAO A VIOLENCIA ESCOLAR

Segundo Crochik (2009), para Adorno, o meio de combater a violéncia é através da educagdo, responsavel
por formar individuos democraticos. Nesse processo, intensificamos a relevancia da familia - primordial
para a formacdo do sujeito — como aliada da escola nesse processo de preparacdo para a criticidade e
cidadania.

E um grande desafio combater a violéncia escolar em uma comunidade em que a violéncia ja faz parte do
cotidiano. Mas, a semente que plantamos, hoje, germina e da seus frutos. Para isso, é indispensavel que
toda a comunidade escolar participe efetivamente de praticas educativas cujo objetivo seja reforgar a
educacdo doméstica e contribuir para a formagio do cidadio pleno. Mas, como combater a violéncia que ja
faz parte do ambiente escolar? Os educadores entrevistados sugerem que partam do didlogo, que haja
debates e conversas, que a escola mostre aos alunos que existem outras possibilidades. Pudemos perceber
na fala da gestdo um anseio em transformar a escola em uma atmosfera de paz e tranquilidade, fazendo da
escola um ambiente em que os tire desse contexto de violéncia, trabalhando o imagindrio e, desta forma,
transformando vidas, oferecendo oportunidades, colaborando com a formagio e exercicio da cidadania.

Eles acrescentam algumas atividades que sdo importantes realizar ndo s6 na sala de aula, mas com toda a
comunidade escolar, como por exemplo, projetos educacionais abordados de forma ludica, reunides,
eventos culturais.

Porém, ndo basta pregar a paz, é imprescindivel que seja praticada, que seja buscado meios e efetuado
projetos que, realmente, integre todo o corpo escolar, a familia e a sociedade.

Para se combater e prevenir a violéncia deve-se estar preparado. Quando o conflito ocorre no recreio,
geralmente os mediadores iniciais (fiscais, porteiros, inspetor) usam gritos e ameacas para mediar o
enfrentamento, pois ndo estdo preparados para utilizar estratégias bem definidas. Constatamos aqui a
necessidade de um projeto que envolva todos os integrantes da comunidade escolar para que estes
possam utilizar meios eficazes e fazer diferenca nesse cenario de hostilidade. Essa “solu¢cdo” seria apenas
uma estratégia para contribuir com um ambiente mais equilibrado, uma busca da educa¢do de qualidade.

Tendo consciéncia que o problema da violéncia escolar é bem mais amplo, pois esta é intrinseca a
violéncia que ocorre fora dos muros da escola, portanto, um problema social.

3.5 PAPEL DA GESTAO E SEUS DESAFIOS FRENTE AS VIOLENCIAS ESCOLARES

A gestdo de uma escola tem responsabilidades bem complexas que vdo desde a administragio financeira
ao fazer pedagogico e sua relagdo com a equipe escolar e a comunidade. Segundo Luck (2010), a gestao
escolar observa a escola e os problemas educacionais gerais através de uma visdo estratégica que visa
promover a organizacdo, mobiliza¢do e articulacdo de todas as condi¢des necessarias para “garantir o
avango dos processos socio educacionais” (p. 26).

A autora sobreleva a importancia de uma gestdo comprometida com a qualidade do ensino, uma gestdo
que rejeita uma direcdo particular e unitaria e gere de forma democratica, substituindo o autoritarismo,
que reinava por décadas, possibilitando a cooperagdo de todos que compdem o ambiente escolar. Ainda
ressalta que a gestdo democratica transpoe os limites da gestdo burocratica, visando a possibilidade de
uma administracdo coletiva, atendendo os compromissos sociais e politicos de coletividade. Com esse
objetivo, a gestao deve dialogar com todos do espaco escolar para tomar decisdes e efetivar novas praticas
e saberes na escola.

Como ja vimos anteriormente, a escola é um reflexo da sociedade. Sendo assim, ndo se pode ignorar os
acontecimentos de fora de seus muros. Refletir sobre esses acontecimentos ja é um desafio. No entanto,
ainda, ndo s6 para a gestdo, mas também para todos os atores envolvidos na escola, hd um grande desafio
em lidar com a violéncia que tem ganhado for¢a tdo intensamente.

Porém, em meio as mais variadas formas de violéncia que estdo inseridas na escola, a gestdo, como uma
figura responsavel em adotar uma visdo estratégica, garantindo o avango dos processos sdcio
educacionais, diariamente se sente desafiada e impotente frente a desvalorizacdo da educagdo pela familia.

Segundo Cortella (2014), a qualidade da interagdo da crian¢a com sua familia reflete sobre a maneira
como ela se relaciona com as pessoas. Se a crianga esta inserida em um ambiente estavel, amoroso,
acarretara efeitos positivos em sua relagdo com o meio e o outro. Se for uma familia desajustada, mal
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estruturada, acarreta efeitos negativos, podendo torna-la inquieta, sem interesse, sem motivagdo, sem
criatividade e, até mesmo, agressiva.

4. CONCLUSOES

Através dessa pesquisa foi possivel analisar o quanto a violéncia esta presente em nosso cotidiano, seja de
forma estrutural ou simbélica. Na escola ndo é diferente e, como reflexo da sociedade, a violéncia faz parte
do ambiente escolar e vem desafiando a gestdo em busca de uma educagao de qualidade.

Também observamos como nossas criancas sofrem com a banalizacdo do mal, vivenciando violéncias
como algo rotineiro, trivial. Como educadores nao podemos permitir que nossas criangas continuem
suportando esse tipo de crueldade e se tornem “seres supérfluos”. Nossa missdo estd em contribuir para a
construcio do sujeito pleno, colaborando para que o espaco vivido na escola seja um Iécus de aquisi¢io de
conhecimentos e experiéncia de sentimentos, ndo se restringindo e propondo um trabalho pedagogico
integrado, atuando em harmonia, indo para além do proposto no curriculo da escola.

Dentre as andlises desenvolvidas neste trabalho, observou-se que, nos ultimos anos, houve um
crescimento da violéncia devido ao descompromisso das familias com a educagao de seus filhos, tanto na
educacido doméstica, no sentido de assimilar as regras basicas de convivéncia em sociedade, quanto na
educacdo escolar, com a parceria familia-escola, para que, com enfoque no processo educativo, beneficiem
a constituicdo do sujeito por inteiro, cidaddo, auténomo, critico, democratico.

Percebe-se que a violéncia da sociedade adentrou a escola de forma devastadora. Como reflexo da
sociedade, a escola carrega a histéria de cada aluno inserido em uma populacdo em que a violéncia é vista
de forma tdo banalizada.

Nesta pesquisa, vimos que é necessario investir no combate e prevencdo da violéncia escolar, ndo somente
com o corpo discente, mas com todos os funcionarios da escola. Saber como mediar uma situagio de
conflito é primordial, para que nio se caia no erro de querer cessar incivilidades com incivilidades. E
necessario elaborar e participar de um projeto que haja comprometimento de todos os integrantes da
equipe escolar, a fim de contribuir para um ambiente escolar mais harmonioso.

O primeiro ato de mediagao deve partir do didlogo, assim como refor¢a Freire (2005), sendo este o que vai
estabelecer a confianca. Cada escola apresenta seu modo de ser e de fazer. Porém, mesmo com suas
peculiaridades, cada uma delas precisa ter comprometimento com a qualidade da educag¢do e com as
transformacgdes sociais que possibilite avangar o aluno nos mais variados aspectos: social, politico,
intelectual e humano.

A gestao deve, necessariamente, buscar a articulagdo dos diferentes atores em torno de uma educagio de
qualidade, o que implica uma lideranca democratica, capaz de interagir com todos os segmentos da
comunidade escolar. A liderang¢a requer uma formacdo pedagogica critica e autbnoma. Nesse sentido, o
objetivo é construir “uma verdadeira educagdo com sensibilidade e também com destrezas para que se
possa obter o maximo de contribui¢do e participagio dos membros da comunidade”, conforme Libaneo
(2004, p.102).

Visto isto, analisando os relatos em parceria com importantes autores, fica patente o grande desafio da
gestdo. Além do compromisso com a exceléncia na educagdo, buscando coletividade e democracia, lutar
contra forgas que vao além das competéncias da escola: a necessidade de a familia cumprir com sua fungao
na educacdo de seus filhos e interagir com a escola em funcdo da formacao do cidadao.
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Capitulo 2

As politicas publicas educacionais na modalidade da
educacdo especial

Ellen Oliveira Menezes
Marcia Regina Mocelin

Resumo: A presente pesquisa possui como objetivo ampliar a discussdo teorica das
Politicas Publicas Educacionais no ambito da modalidade na Educacao Especial. Nesse
sentido, suas especificidades apresentam parametros legais para que os alunos que
apresentam deficiéncias e/ou mobilidade reduzida, tenham seus direitos, como
cidadaos, preservados e amparados por leis e diretrizes educacionais. Justifica-se a
presente, visando a reflexdo sobre os destinos e as possibilidades das instituicoes de
ensino, em face da insercao das politicas inclusivas na realidade brasileira. Tendo como
base estes pressupostos, foi abordado, como referencial teérico, o histérico da Educacao
Especial, os movimentos sociais que antecederam as principais legislacdes referente a
tematica e os principais marcos legais que fundamentam a Educacdo Especial. Sobre a
metodologia, foi realizada uma pesquisa qualitativa, porém, com o intuito de elucidar os
achados da mesma, foram produzidos dados quantitativos tendo como aporte a pesquisa
documental, com os marcos legais e os dados estatisticos do Censo Escolar de 2016
disponibilizado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira). Nesse sentido, como resultado da pesquisa, a proposta inicial sobre a
verificagdo dos avancgos na inclusdo foi constatada, mesmo que sutilmente, pois foi
possivel averiguar que o numero de escolas que possuem alunos com deficiéncias em
seu corpo discente no ensino regular, aumentou o percentual de 31% para 57,8%, no

intervalo de 08 anos, além de outras variaveis abordadas.

Palavras-chave: Educagdo Especial. Politicas Publicas. Inclusao.
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1.INTRODUCAO

O presente artigo possui como objetivo ampliar a discussdo tedrica das Politicas Publicas Educacionais no
ambito da modalidade na Educacdo Especial. A educagido brasileira é organizada, estruturada e
fundamentada pelos pressupostos dos marcos legais, das legislacdes.

Desta forma, é necessario que as instituicdes de ensino sigam e cumpram seus preceitos, tanto nas esferas
administrativas, quanto nas esferas pedagogicas. E estes parametros contemplam ndo apenas as
organizacdes escolares publicas, mas as privadas, para o exercicio de seu pleno atendimento, deve
também atender as demandas e exigéncias legais.

Assim, a modalidade da Educacdo Especial, em suas especificidades, apresentam parametros legais para
que os alunos que apresentam deficiéncias e/ou mobilidade reduzida, tenham seus direitos, como
cidadaos, preservados e amparados por leis e diretrizes educacionais.

Neste sentido, apresenta-se como questdo de pesquisa: “Quais os avangos da Educagdo Especial balizado
nas Politicas Publicas Educacionais?”. Justifica-se a presente pesquisa para a reflexdo sobre os destinos e
as possibilidades das organizag¢des escolares em face da insercdo das politicas inclusivas na realidade
brasileira.

Assim, ao compor o escopo deste artigo, uma breve apresentacdo do histérico da Educagdo Especial. Em
seguida, as movimentagdes sociais que antecederam as principais politicas publicas educacionais, e que
tiveram como legado conferéncias e declara¢des. Por conseguinte, é apresentado os principais marcos
legais da Educagdo Especial e alguns de seus artigos que fundamentam a modalidade de ensino em
questao. Prosseguindo, sintetiza-se a metodologia utilizada e as discussodes e perspectivas em questdo. A
ultima secdo apresenta as consideragdes finais obtidas pela discussdo teérica apresentada ao longo do
artigo.

2.HISTORICO

Ao realizar um resgate historico sobre a educagio especial, de acordo com SILVA (2012) e BELTHER
(2017), acredita-se que sua origem se deu no século XVI, quando médicos e educadores, discordando dos
conceitos na época, passaram a se estimularem para educar pessoas com deficiéncias. Um dos maiores
exemplos dessa época, foi o monge beneditino Pedro Ponce de Léon (1520-1584), que ficou conhecido
como o primeiro educador de surdos da histéria, dedicando grande parte de sua vida aos surdos filhos de
nobres (SILVA, 2012; BELTHER, 2017).

Outro marco da educac¢do especial, segundo SILVA (2012) e BELTHER (2017), aconteceu na segunda
metade do século XVII, quando Charles Michel de L'Epée (1712 - 1789) inaugurou em Paris, a primeira
escola publica destinada a surdos. A seguir:

Destaca-se, aqui, o reconhecimento de L’'Epée acerca da existéncia de uma
lingua por meio da qual os surdos conseguiram estabelecer a comunicagao, o
que fez nascer um método no qual os sinais correspondentes a objetos e
eventos concretos passaram a ser ensinados (BELTHER, 2017, p. 08).

O Instituto Nacional dos Jovens Cegos, fundado em Paris, em 1784, servia, além de abrigo, como escola
para os internos (SILVA, 2012; BELTHER, 2017). Na época, letras em relevo eram usadas para o ensino
destinado as pessoas cegas.

Foi Louis Braille (1809 - 1852), um dos alunos do instituto, quem adaptou o
co6digo, inicialmente denominado sonografia e depois Braille, como é até hoje
conhecido o sistema composto por pontos em relevo que representam as letras
do alfabeto, as vogais, as pontuacdes, os numerais, as notas musicais e os
simbolos matematicos e quimicos (BELTHER, 2017, p. 09).

Pontuando no século XX, um movimento ocorreu nos Estados Unidos no final da década de 1970 e inicio
da década de 1980, conforme relata TESSARO (2011). Varios alunos portadores de deficiéncia passaram a
estudar em salas de aula do ensino regular, mesmo em meio periodo. Os alunos com deficiéncias mais
severas, também comecaram a frequentar escolas regulares nos bairros em que viviam, tendo em vista
que nao recebiam nenhum tipo de atendimento em periodo antecedente.

No Brasil, de acordo com SILVA (2012) e BELTHER (2017), sdo considerados como os primeiros marcos
da histoéria da educacdo especial no Brasil a criacdo de dois institutos: 1) Imperial Instituto dos Meninos



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

Cegos, criado em 1854 pelo Imperador Dom Pedro II (atual Instituto Benjamim Constant); 2) Imperial
Instituto dos Surdos-Mudos, fundado pela Lei n® 839 de 1857, aprovada por Dom Pedro II (atual Instituto
Nacional de Educagio de Surdos).

Tanto o Imperial Instituto dos Meninos Cegos como o Imperial Instituto de
Surdos-Mudos eram mantidos e administrados pelo poder central, sendo que na
criacdo do Instituto dos Surdos-Mudos houve tanto influéncias gerais do
contexto como influéncias de pessoas ligadas ao poder politico. Embora o
atendimento oferecido tenha sido precario, os institutos abriram a discussio
sobre a educacdo de pessoas com deficiéncia no Primeiro Congresso de
Instrucdo Publica, em 1883 (SILVA, 2012, p. 24).

A partir da década de 1930, Helena Antipoff (1892 - 1974), psicéloga russa, se radicou no Brasil
exercendo grande influéncia no panorama da educagdo especial no pais (BELTHER, 2017). Sua proposta
de trabalho sugeria uma organizacdo de educac¢ao da educacdo primaria pautada na composicao de classes
homogéneas. Além disso, criou escolas especiais e servigos diagndsticos, bem como a Sociedade Pestalozzi
de Minas Gerais, expandida no pais a partir de 1945. A autora afirma que o trabalho de Antipoff foi
marcado também por sua participagdo na implantacdo da Associacdo de Pais e Amigos dos Excepcionais
(APAE) em 1954.

3.MOVIMENTOS SOCIAIS ANTECENDENTES

Ao reportar as Politicas Publicas referente a Educacdo Especial, é importante destacar que a formulagio
tedrica dessa legislacdo aplicada ao ensino brasileiro tem como referéncia documentos e organismos
politicos, sociais e educacionais mundiais, como a Declaragido Universal dos Direitos Humanos (1948), a
Conferéncia Mundial de Educacio para Todos, de Jomtien (1990) e a Conferéncia Mundial sobre Educagio
Especial de Salamanca (1994) (MELO; LIRA; FACION, 2012).

Para SILVA (2012), a Declaragdo Universal dos Direitos Humanos (1948), representa um importante
marco favoravel as pessoas com deficiéncia, pois a mesma garante igualdade de direitos para todos os
cidaddos sem qualquer distincdo. Segundo da autora, a Declaragdo “beneficia grandemente grupos
minoritarios (incluindo as pessoas com deficiéncia) que historicamente sofreram com exclusdo...” (SILVA,
2012, p. 38). A autora exemplifica alguns artigos pertinentes:

Art. I - Todas as pessoas nascem livres e iguais em dignidade e direitos. Sdo
dotadas de razdo e consciéncia e devem agir em relagdo umas as outras com
espirito de fraternidade.

Art. II - Toda pessoa tem capacidade para gozar os direitos e as liberdades
estabelecidos nesta Declaracdo, sem distingdo de qualquer espécie, seja de raga,
cor, sexo, lingua, religido, opinido politica ou de outra natureza, origem nacional
ou social, riqueza, nascimento ou qualquer outra condigao (SILVA, 2012, p.38 e
39).

Nesta perspectiva, é importante salientar que o ano de 1981, conforme argumentam TESSARO (2011, p.
27) e SILVA (2012), constitui-se em um marco histérico para os deficientes, pois a Organizacdo das Nagdes
Unidas (ONU) proclamou o mesmo como o Ano Internacional das Pessoas Deficientes, tendo como lema
“Participacao Plena e Igualdade”.

Sobre a Declaracdo Mundial sobre Educacdo para Todos, que resultou da Conferéncia Mundial de
Educagdo para Todos (1990), relembra que a educagdo ndo deve ser um privilégio, mas um “direito
fundamental de todos, contribuindo para a construcdo de um mundo mais seguro e prdspero e
impactando o progresso social” (BELTHER, 2017, p. 24). Conforme o seguinte artigo:

ARTIGO 3 UNIVERSALIZAR O ACESSO A EDUCAGAO E PROMOVER A EQUIDADE

1. A educacdo basica deve ser proporcionada a todas as criancas, jovens e
adultos. Para tanto, é necessario universaliza-la e melhorar sua qualidade, bem
como tomar medidas efetivas para reduzir as desigualdades.

5. As necessidades basicas de aprendizagem das pessoas portadoras de
deficiéncias requerem atengio especial. E preciso tomar medidas que garantam
a igualdade de acesso a educacdo aos portadores de todo e qualquer tipo de
deficiéncia, como parte integrante do sistema educativo (UNESCO, 1998, p. 04).
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Seguindo a linha do tempo, em 1994 foi assinada a Declaracdo de Salamanca, que conforme AGUIAR
(2015, p. 15), foi “um marco histérico altamente significativo a favor da inclusio, fortalecendo essa ideia
em varios paises, inclusive o Brasil”. O autor prossegue afirmando que:

0 principio fundamental que orienta a Declaracdo de Salamanca é o de que as
escolas devem acomodar todas as criangas, possibilitando que elas aprendam
juntas, independentemente de quaisquer dificuldades ou diferengas que
possam ter, quer sejam de origens fisica, intelectual, social, emocional,
linguistica ou outras (AGUIAR, 2015, p. 15).

Todavia, apesar de convidado oficialmente a participar da Conferéncia em Salamanca, o Brasil ndo enviou
nenhum representante (TESSARO, 2011). A autora prossegue relatando que, mesmo nio sendo signatario
na Declaragdo de Salamanca, o Brasil vem procurando colocd-la em pratica. Essa constatacdo é obtida
através dos marcos legais que fundamentam a pratica pedagogica que perpassa pela educagao especial.

4.MARCOS LEGAIS DA EDUCACAO ESPECIAL

0 discurso de inclusdo no Brasil, de acordo com TESSARO (2011), apareceu nas décadas de 1960 e 1970,
porém, apenas na década de 1980, que a ideia passou a ter consolida¢do na criacdo da Coordenadoria
Nacional para Integracdo da Pessoa Portadora de Deficiéncia (CORDE). Tratava-se de um 6rgdo federal,
cujo objetivo era coordenar as agdes das secretarias e instituicdes referentes a pessoa portadora de
deficiéncia.

Neste contexto, os marcos legais, conforme apresenta FERNANDES (2013, p. 118) “sdo discursos imersos
em praticas sociais que envolvem interesses de classes que revelam modos distintos de apreender e
significar a realidade, cuja materialidade se constroi na existéncia histdrica e social dos homens”.

N

Desta forma, é possivel encontrar referéncias a inclusdo nas politicas publicas educacionais que
fundamentam esses principios, com a finalidade de garantir o direito de todos ao ensino (MELO; LIRA;
FACION, 2012). Assim, nesta perspectiva, para manter a dinamica dos principais marcos legais referentes
a Educacdo Especial, alguns artigos sdo citados na qual fundamentam os pressupostos legais. Dentre estas,
é possivel citar, de acordo com Quadro 01:

Quadro 01: Principais legislacdes e artigos pertinentes a Educacio Especial

Legislacdes Artigos
Constituicdo da Reptblica | Art. 206. O ensino serd ministrado com base nos seguintes principios:
Federativa do Brasil I-igualdade de condi¢des para o acesso e permanéncia na escola;
Art. 208. O dever do Estado com a educagio serad efetivado mediante a
Carta Magna garantia de: [...]

[II-atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
05 de outubro de 1988 preferencialmente na rede regular de ensino (BRASIL, 1988, p. 123-124).
Art. 22 Ao Poder Publico e seus 6rgdos cabe assegurar as pessoas
portadoras de deficiéncia o pleno exercicio de seus direitos basicos,
inclusive dos direitos a educacio (...). [.-.]

I - na area da educacio:

Lei Federal n® 7.853 a) a inclusdo, no sistema educacional, da Educa¢do Especial como

modalidade educativa que abranja a educacgéo precoce, a pré-escolar, as de

Politica Nacional para a 12 e 22 graus, a supletiva, a habilitagio e reabilitacdo profissionais, com
Integragdo da Pessoa curriculos, etapas e exigéncias de diplomagdo préprios;

Portadora de Deficiéncia b) a inser¢do, no referido sistema educacional, das escolas especiais,
privadas e publicas;

24 de outubro de 1989 c) a oferta, obrigatéria e gratuita, da Educagdo Especial em
estabelecimento publico de ensino; [...]

e) o acesso de alunos portadores de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, merenda escolar e
bolsas de estudo (BRASIL, 1989, p. 1-2).
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(continuagio ...)

Quadro 01: Principais legislacdes e artigos pertinentes a Educacio Especial

Legislactes

Lei Federal n? 8.069

Estatuto da Crianga e do
Adolescente

13 de julho de 1990

Artigos
Art. 53. A crianca e o adolescente tém direito a educagio, visando ao pleno
desenvolvimento de sua pessoa, preparo para o exercicio da cidadania e
qualificagdo para o trabalho, assegurando-se-lhes:
I - igualdade de condigGes para o acesso e permanéncia na escola;
Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianca e ao adolescente:
III - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;
Art. 208. Regem-se pelas disposicbes desta lei as acgdes de
responsabilidade por ofensa aos direitos assegurados a crianga e ao
adolescente, referentes ao ndo oferecimento ou oferta irregular:
I - de atendimento educacional especializado aos portadores de
deficiéncia (BRASIL, 1990, passim).

Lei Federal n® 9.394

Lei de Diretrizes e Bases da
Educagdo Nacional

20 de dezembro de 1996

Art. 42 - O dever do Estado com educagdo escolar publica sera efetivado
mediante a garantia de: [...]

III - atendimento educacional especializado gratuito aos educandos com
deficiéncia, transtorno os globais do desenvolvimento e altas habilidades
ou superdotacgdo, transversal a todos os niveis, etapas e modalidades,
preferencialmente na rede regular de ensino. [...]

CAPITULO V - Da Educagio Especial

Art. 58. Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede re-
gular de ensino, para educandos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacio. [...]

Art. 59. Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacao:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades; [...]

III - professores com especializagdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns
(BRASIL, 1996, passim).

Decreto Federal n? 3.298
Politica Nacional para a
Integragdo da Pessoa

Portadora de Deficiéncia

20 de dezembro de 1999

Art. 24. Os orgdos e as entidades da Administracdo Publica Federal (...)
dispensardo tratamento prioritirio e adequado (...), viabilizando, (..) as
seguintes medidas:

[-a matricula compulséria em cursos regulares de estabelecimentos
publicos e particulares de pessoa portadora de deficiéncia capazes de se
integrar na rede regular de ensino;

II-a inclusdo, no sistema educacional, da educa¢do especial como
modalidade de educacdo escolar que permeia transversalmente todos os
niveis e as modalidades de ensino; [...]

IV-a oferta, obrigatéria e gratuita, da
estabelecimentos publicos de ensino; [...]

VI -0 acesso de aluno portador de deficiéncia aos beneficios conferidos
aos demais educandos, inclusive material escolar, transporte, merenda
escolar e bolsas de estudo.

§ 12 Entende-se por educagdo especial, para os efeitos deste Decreto, a
modalidade de educagdo escolar oferecida preferencialmente na rede
regular de ensino para educando com necessidades educacionais
especiais, entre eles o portador de deficiéncia.

§ 20 A educagdo especial caracteriza-se por constituir processo flexivel,
dindmico e individualizado, oferecido principalmente nos niveis de ensino
considerados obrigatérios.

§ 32 A educagdo do aluno com deficiéncia devera iniciar-se na educacgido
infantil, a partir de zero ano.

§ 40 A educagdo especial contard com equipe multiprofissional, com a
adequada especializacdo, e adotard orientagdes pedagogicas
individualizadas. (BRASIL, 1999).

educagdo especial em
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(continuagio ...)

Quadro 01: Principais legislacdes e artigos pertinentes a Educacio Especial

Legislactes

Lei Federal n? 10.172
Plano Nacional de Educagdo

09 de janeiro de 2001

Artigos
8.2 Diretrizes
A educacdo especial se destina as pessoas com necessidades especiais no
campo da aprendizagem, originadas quer de deficiéncia fisica, sensorial,
mental ou multipla, quer de caracteristicas como altas habilidades,
superdotacdo ou talentos.
A educacgdo especial, como modalidade de educagdo escolar, terd que ser
promovida sistematicamente nos diferentes niveis de ensino. A garantia
de vagas no ensino regular para os diversos graus e tipos de deficiéncia é
uma medida importante (BRASIL, 2001).

Resolugido CNE n2 02
Diretrizes Nacionais para a
Educagdo Especial na

Educagdo Bdsica

11 de setembro de 2001

Art. 12 A presente Resolugdo institui as Diretrizes Nacionais para a
educagdo de alunos que apresentem necessidades educacionais especiais,
na Educacdo Basica, em todas as suas etapas e modalidades.

Paragrafo tnico. O atendimento escolar desses alunos tera inicio na
educacdo infantil, nas creches e pré-escolas, assegurando-lhes os servicos
de educagdo especial sempre que se evidencie, mediante avaliacdo e
interacdo com a familia e a comunidade, a necessidade de atendimento
educacional especializado. [...]

Art. 32 Por educacdo especial, modalidade da educacgdo escolar, entende-se
um processo educacional definido por uma proposta pedagégica que
assegure recursos e servicos educacionais especiais, organizados
institucionalmente para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns
casos, substituir os servicos educacionais comuns, de modo a garantir a
educagdo escolar e promover o desenvolvimento das potencialidades dos
educandos que apresentam necessidades educacionais especiais, em todas
as etapas e modalidades da educagao basica. [...]

Art. 72 O atendimento aos alunos com necessidades educacionais especiais
deve ser realizado em classes comuns do ensino regular, em qualquer
etapa ou modalidade da Educacdo Bésica (BRASIL, 2001).

Lei Federal n® 13.146

Lei Brasileira de Inclusdo da
Pessoa com Deficiéncia
(Estatuto da Pessoa com
Deficiéncia)

06 de julho de 2015

CAPITULO IV

DO DIREITO A EDUCAGCAO

Art. 27. A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia,
assegurados sistema educacional inclusivo em todos os niveis e
aprendizado ao longo de toda a vida, de forma a alcancar o maximo
desenvolvimento possivel de seus talentos e habilidades fisicas, sensoriais,
intelectuais e sociais, segundo suas caracteristicas, interesses e
necessidades de aprendizagem.

Paragrafo unico. E dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e
da sociedade assegurar educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia,
colocando-a a salvo de toda forma de violéncia, negligéncia e
discriminacao.

Art. 28. Incumbe ao poder publico assegurar, criar, desenvolver,
implementar, incentivar, acompanhar e avaliar:

I - sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem
como o aprendizado ao longo de toda a vida;

Il - aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir
condi¢des de acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio
da oferta de servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as
barreiras e promovam a inclusdo plena;

III - projeto pedagdgico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servigos e adaptagdes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a
conquista e o exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015).

Fonte: as autoras (2018).

Nesta perspectiva, como dito anteriormente, foram apresentados os principais marcos legais referente a
Educacdo Especial e alguns dos seus artigos para fundamentar a discussdo teérica sobre a temadtica
apresentada.
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5.METODOLOGIA

Ao reportar sobre o tema e o objeto de estudo da presente pesquisa, a mesma possui carater qualitativa,
pois conforme Minayo (2009), corresponde a questdes peculiares, assim, esta ocupa nas Ciéncias Sociais,
um nivel de realidade que ndo é possivel quantificar. Em outras palavras, a pesquisa qualitativa permeia
pelo universo de significados, valores, concepgdes e atitudes. Desta forma, esse conjunto de fenomenos
subjetivos, faz parte da realidade social cotidiana (MINAYO, 2009).

Na concepcdo de Vieira (2004, p. 8), a pesquisa qualitativa “geralmente oferece descri¢cdes ricas e bem
fundamentadas, bem como explicacdes sobre processos em contextos locais identificaveis. Além disso, ela
ajuda o pesquisador a avangar em relacdo as concepgdes iniciais ou a revisar sua estrutura tedrica”.

Todavia, com o intuito de elucidar os achados da mesma, foram produzidos dados quantitativos, pois
segundo tendo como aporte a pesquisa documental, com os marcos legais e os dados estatisticos do Censo
Escolar de 2016 disponibilizado pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira). De acordo com FAZENDA (2017),

A abordagem quantitativa é uma modalidade de pesquisa sobre um problema
humano, social, fisico, entre outros, baseada em testagem de uma teoria
composta de varidveis medidas por valores numéricos e analisadas via
procedimentos estatisticos (FAZENDA, 2017, p. 61).

Os métodos quantitativo e qualitativo ndo sdo incompativeis; pelo contrario,
estdo intimamente ligados e, portanto, podem ser usados pelos pesquisadores
sem cairem na contradi¢cdo epistemolégica (FAZENDA, 2017, p. 63).

6.PESQUISA DOCUMENTAL

Prosseguindo com a abordagem metodoldgica, a pesquisa documental possui como fonte de pesquisa
elementos escritos, como nao escritos, tais como: filmes, fotografia e outros [SA-SILVA; ALMEIDA;
GUINDANI 2009). Sdo considerados documentos "quaisquer materiais escritos que possam ser usados
como fonte de informacio sobre o comportamento humano” (LUDKE; ANDRE, 1986, p. 38). Estes incluem
desde leis e regulamentos, normas, pareceres, cartas, memorandos, didrios pessoais, autobiografias,
jornais, revistas, discursos, roteiros de programas de radio e televisdo até livros, estatisticas e arquivos
escolares.

Assim, neste contexto, o Censo Escolar da Educagido Basica é uma pesquisa realizada anualmente pelo
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) em articulagdo com as
Secretarias Estaduais de educacdo das 27 unidades da federacdo, sendo obrigatéria aos estabelecimentos
publicos e privados de educagdo basica. Segundo dados estatisticos do INEP (2017), referente ao Censo
Escolar 2016, a Educacgdo Especial foi contemplada tendo em vista as seguintes varidveis nas institui¢des
de ensino:

Em 2016, 57,8% das escolas brasileiras tém alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades incluidos em classes comuns. Em 2008, esse percentual era de
apenas 31%, conforme grafico 01. O que pode ser considerado como um relativo avango em ambito
institucional na educacio.

Grafico 01 - Percentual de escolas que possuem alunos com deficiéncias
ESCOLAS - Matriculas

2008 2016

m Alunos com deficiéncia Alunos sem deficiénda

Fonte: INEP (2017). Elaboragao das autoras.
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Nas institui¢cdes de ensino que possuem banheiros adequados aos alunos com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, apresentam os seguintes percentuais (grafico 02), tendo em vista as etapas da educacgdo basica:

Grafico 02 - Percentual de escolas que possuem banheiros adequados aos alunos com deficiéncias ou
mobilidade reduzida

Banheiro adequado

200, 29% . 33% . 48% &

m Creche w Pré-escola

Ensino Fundamental | Ensino Fundamental ||

u Ensino Médio

Fonte: INEP (2017). Elaboragdo das autoras.

Nesta analise, é possivel verificar que a creche e a pré-escola estdo em uma escala igualitaria, nesta
variavel. Como também é possivel constatar que o Ensino Médio apresenta maior adequacgdo para esse
publico.

Seguindo a andlise dos dados, sobre infraestrutura das institui¢des de ensino, foi realizado o levantamento
das dependéncias e vias adequadas a alunos com deficiéncia ou mobilidade reduzida, conforme apresenta
o grafico 03:

Grafico 03 - Percentual de escolas que possuem vias e dependéncias adequadas aos alunos com
deficiéncias ou mobilidade reduzida

Vias adequadas

& 23,3% _258% = 387% | ﬁ?ﬂ ]
= Creche Pré-escola
Ensino Fundamental | Ensino Fundamental Il
= Ensino Médio
Fonte: INEP (2017). Elaboragdo das autoras.

As vias e dependéncias adequadas aos alunos com deficiéncias ou mobilidade reduzida é igual a variavel
anterior (banheiros adequados). Desta forma, a infraestrutura das instituicbes de ensino estdo
proporcionais aos levantamentos realizados.

Da infraestrutura, perpassando pelas matriculas efetivas, é possivel constatar que as regides Sudeste e
Nordeste apresentam os maiores percentuais de alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento ou altas habilidades incluidos em classes comuns, com 35,5% e 29,2% respectivamente
(Tabela 01 e Grafico 04).
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Tabela 01. Sumdrio da matricula na educagao basica por regides - Brasil 2016

Educagdo de Jovens ¢ Adultos Educacdo Especial Educagdo
Regido Ensino Fundamental Ensino Médio Bidlusiia de Profissional Curso FIC
) Integrada 3 Integrada 3 Alunos concomitante .
Geogrifica Total educagdo > concomitante
Total educagio Yotal educacio especisl induidos ou
profissional profissional P subsequente

Brasil 3422127 2.045.790 61.256 1376337 34.496 174886 796486 1301211 20878
Norte 414379 273328 6.996 141,051 3328 7847 76662 81.764 3.264
Nordeste 1325678 951.099 44463 374579 23883 14016 232444 272970 1.320
Sudeste 1097925 517223 5.446 580.702 2839 82688 282.733 644552 7.007
Sul 357.081 188,743 1951 168,338 1,701 54943 136.082 210059 8267
Centro-Oeste 227.064 115.397 2400 111667 2.745 15392 68.565 91866 1.020

fonte: MECAnep; Nota: 1) pode ser contomitante ao ensino fundamental ou médio na modalidade A ou a0 ensino médio regular

Grafico 04 - Percentual de matriculas de alunos incluidos na Educagao Basica por regides brasileiras

Matricula de Alunos Incluidos na
Educacdo Basica
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Fonte: INEP (2017). Elaboragao das autoras.

Como verificado, o contexto politico brasileiro é favoravel para a implantagio da inclusdo escolar. Todavia,
os dispositivos legais ndo sdo suficientes para garantir a escolarizacdo exitosa dos alunos com
necessidades educacionais especiais nas salas comuns das escolas regulares (SILVA, 2012).

Neste sentido, conforme SILVA (2012), a principal barreira a ser considerada é a prépria caracteristica da
sociedade, pois a mesma que defende a igualdade de direitos e valores entre os individuos, pratica a
desigualdade amplamente. Além deste mencionado, é possivel elencar a falta de infraestrutura adequada
as institui¢cbes escolares, pois como visto anteriormente, ha ainda um longo percurso para que essas
necessidades estejam, de fato, adequadas aos alunos com deficiéncias. E, contempla-se assim, rampas,
barras de apoio, portas alargadas para passagem de cadeirantes, dentre outros. Nesta mesma perspectiva,
tdo importante quanto a infraestrutura fisica, elenca-se o mobilidrio adaptado de acordo com as
caracteristicas e necessidades dos alunos.

Nesta perspectiva, PLAISANCE (2005) argumenta que alguns atores das instituicdes de ensino (pais de
alunos, professores, gestores) acreditam que a presenca de alunos com deficiéncia possa prejudicar a
dinamica das aulas, resultando baixos rendimentos ao alunos nio deficientes. Assim, considerando o
contexto escolar, prossegue o autor, o medo é o pilar da recusa em aceitar a inclusdo destes alunos.
Todavia, pondera PLAISANCE (2005), essa atitude representa a falta de respeito e desconsidera as
potencialidades destes alunos, reduzindo-se em suas limitagdes que esses apresentam.

Um aspecto ainda institucional, PLAISANCE (2005) fundamenta que as instituicdes escolares acomodam-
se em suas rotinas e por isso tém dificuldade com qualquer mudanga ou inovagdo que impliquem em
reestruturacao de um sistema ja estabelecido.

Em contrapartida, com todos esses aspectos elencados, de acordo com SILVA (2012), é necessario que a
escola faca uma reflexdo sobre sua pratica e se reestruture, baseando em planejamento e acdes
educacionais de acordo com o contexto na qual esta inserida.

7.CONSIDERACOES FINAIS

Na presente pesquisa foram apresentados o histdrico da Educagdo Especial, os movimentos sociais que
antecederam os principais marcos legais da mesma e as legislacdes, prorpriamente ditas. Dando sequéncia
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a abordagem, a metodologia utilizada foi a pesquisa documental, tendo como principal acervo as politicas
publicas em questdo e os dados estatisticos do Censo Escolar de 2016, divulgado pelo INEP.

Nestas estatisticas, resgatando a questdo geradora desta pesquisa, foi possivel observar avanco, ndo sendo
considerado o ideal, sobre a inclusdo de alunos deficientes em escolas regulares. Mais da metade das
instituicoes de ensino do pais (57,8%) atendem alunos que possuem deficiéncia.

Desta forma, abordar a Educagdo Especial e consequentemente, a inclusdo, contempla a discussdo em
como garantir que os alunos com deficiéncia tenham acesso as salas de aula comuns da escola regular e
possam obter um ensino de qualidade, dentro das suas limitacdes.

Para isso, é necessaria a capacitacdo e o aperfeicoamento dos profissionais de educagio e que os mesmos
tenham assisténcia, treinamento e suporte para que possam exercer sua func¢do integrando os alunos que
apresentam deficiéncia, para que possam responder da melhor forma as diversidades encontradas nas

salas de aula. Inclui-se também, recursos disponiveis e adaptados a realidade, perpassando pela
infraestrutura fisica das unidades escolares.

Outro fator de que limita a efetivacdo da inclusdo dos alunos com deficiéncia, e que é determinante é o
ambito pedagégico. Numero elevado de alunos por sala de aula, dificulta o acompanhamento didatico-
pedagégico do professor. Como também a falta de recursos materiais, como auséncia de livros em Braille,
softwares educativos especificos, dentre outros.

Apesar dos desafios encontrados na inclusio, e que nao sdo poucos, ha de ver o outro lado da questdo, os
beneficios que acarretam aos alunos, incluidos e ndo, na convivéncia, na experiéncia mutua, na
aprendizagem colaborativa que perpassa pela vivéncia do outro (o ser diferente), para que possa se
reconhecer como pessoa. Quesitos como respeito, empatia, tolerancia, solidariedade sdo experienciados a
todo instante, na troca reciproca entre os individuos, como dito anteriormente, entre os que possuem
deficiéncia e os que ndo possuem, pois a sinergia se faz presente entre as relagdes. Envolvendo, inclusive,
outros atores da instituicdo educacional, como os professores, os funcionarios, os gestores, técnicos-
pedagdgicos, os pais dos alunos, dentre outros.

Todavia, registra-se que a inclusdo ndo simples como pode ser apresentado nos marcos legais, ao
contrario, é complexo e requer comprometimento das unidades escolares em assumir este
posicionamento.

Pensar em inclusdo requer “um olhar mais ampliado”, estar receptivo e sensivel ao cotidiano. E na
verdade, a inclusdo vai além das limitacdes fisicas e/ou cognitivas. Incluir é ver no outro suas
potencialidades e suas limita¢des, o que é inerente a todos os seres humanos.
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Capitulo 3

Articulacdo curricular e pesquisa no Ensino Médio: O
espaco integrador como possibilidade
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Resumo: Este estudo trabalha com a articulacao entre curriculos - antes distintos, o dos
cursos técnicos e o do Ensino Médio regular -, incentivo a pesquisa e desafio ao trabalho
docente. Traz uma experiéncia que estd em curso desde 2015 e que vem sendo
modificada a medida que se realiza. Dados os resultados satisfatérios obtidos até o
presente, entendemos como relevante seu registro, pesquisa e constante adaptagdo, com
objetivo mais geral de possibilitar cada vez mais a integracdo, fator chave neste ambito
de discussdo, e, mais especificamente, manter sob analise a proposta e execu¢do do
Espaco Integrador em um curriculo de Ensino Médio Integrado, as respostas dos
estudantes quanto a sua pratica de pesquisa e desenvolvimento dos projetos e trabalhos
criados, a eficacia e coeréncia da articulagcdo gerada (se €, de fato, gerada) entre os
campos de conhecimento em circulacdo e, ainda, o trabalho docente e como ele tem se

dado, tendo se construido e desconstruido nessa proposta.
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1 INTRODUCAO

A juventude dos cursos técnicos integrados ao Ensino Médio no Brasil (o documento base da Educac¢do
Profissional Técnica de Nivel Médio Integrada ao Ensino Médio data de dezembro de 2007) traz a cena
uma série de questdes geradoras de certo desconforto, especialmente no que se refere ao que ja é dado
como estabelecido no sistema educacional do pais. A disciplinarizacdo do curriculo escolar, sua
transformagdo em grades por meio das quais se separam os horarios e colocam limites no fluxo dos
conhecimentos que circulam nas diferentes aulas, a criacdo de ementas e proposicdo de contetidos feitas
pelos professores de maneira individualizada - esses sdo alguns exemplos do que, pode-se dizer, torna-se
evidenciado em cenarios de Ensino Médio Integrado.

Na dindmica apresentada em um curso técnico integrado ao Ensino Médio, insistimos em sublinhar os
aspectos peculiares da Educa¢do Basica que permeiam todas as discussdes, entendendo que é neste
segmento educacional que se ddo os processos aqui apresentados e discutidos. Seus sujeitos, processos de
formacdo e cogni¢do, desenvolvimento de projeto de vida, aspectos fisico-biologicos, tudo é bastante
caracteristico da fase que estdo vivendo os estudantes, principalmente quando sao adolescentes e jovens
adultos, influenciando o trabalho dos professores, enfim, como circuito, constituindo um curriculo repleto
de encaminhamentos e registros de Educagio Basica.

Neste quadro geral do Ensino Médio Integrado e, de maneira mais especifica, no retrato do Centro Federal
de Educacdo Tecnolégica Celso Suckow da Fonseca (CEFET-R]), nosso locus de registros das experiéncias
apresentadas, surge o “Espaco Integrador” como possibilidade de articulagdo entre curriculos - antes
distintos, o dos cursos técnicos e o do Ensino Médio regular -, incentivo a pesquisa e desafio ao trabalho
docente.

Este relato traz uma experiéncia que esta em curso desde 2015 e que vem sendo modificada a medida que
se realiza. Dados os resultados satisfatérios obtidos até o presente, entendemos como relevante seu
registro, pesquisa e constante adaptagdo, com objetivo mais geral de possibilitar cada vez mais a
integracdo, fator chave neste ambito de discussdo, e, mais especificamente, manter sob analise a proposta
e execucdo do Espaco Integrador em um curriculo de Ensino Médio Integrado, as respostas dos estudantes
quanto a sua pratica de pesquisa e desenvolvimento dos projetos e trabalhos criados, a eficacia e coeréncia
da articulacdo gerada (se é, de fato, gerada) entre os campos de conhecimento em circulacdo e, ainda, o
trabalho docente e como ele tem se dado, tendo se construido e desconstruido nessa proposta.

2 ESPACO INTEGRADOR: PESQUISA E INTEGRACAO

E relevante apontar os modos nos quais se d4 a proposta curricular de integracdo sob analise neste relato:
o Espaco Integrador.

Como ja anotado, o lécus de realizacdo do trabalho é um dos campi do CEFET-R], em Petrépolis, na
realidade do Ensino Médio Integrado. Vale o destaque que, dada a autonomia dos diferentes colegiados de
cursos, ndo é em todas as propostas curriculares que se encontrara essa iniciativa - nem como
nomenclatura, ou como espago na grade de horarios académicos, ou como proposta efetivamente em
pratica.

O percurso estudado nesta experiéncia teve inicio em 2015, quando do inicio do curso técnico integrado
ao Ensino Médio no campus Petrépolis do CEFET-R]. Este é um curso com duragdo de quatro anos e
integra as disciplinas propedéuticas regulares do Ensino Médio as técnicas, do campo das
telecomunicagdes.

0 Espaco Integrador faz parte do curriculo, com carga horaria oficial e delimitada no quadro de horarios
do curso, contando com dois horarios de aulas semanais, nas turmas de primeiro, segundo e terceiro anos.
No quarto ano, quando come¢am os estagios dos estudantes, além de algumas disciplinas ja terem sido
concluidas, deixa de fazer parte das atividades oficiais dos estudantes o Espaco Integrador.

Em todos os anos, dois professores assumem responsabilidade pela (ndo-)disciplina — entendimento a ser
apresentado em seguida - Espaco Integrador. A principio, a dupla seria composta por um docente de
algum campo das disciplinas propedéuticas e outro da area técnica. No entanto, nem sempre isso tem sido
feito dessa forma.

A proposta base para a realizagio desse trabalho é a de que diversos projetos, discussoes e atividades de
naturezas distintas sejam realizadas neste tempo - que é semanal, delimitado em quadro de horarios,
registrado em sistema académico, como é feito com qualquer disciplina comum. O objetivo principal é
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buscar promover a integracao entre as areas de conhecimento que compdem o curriculo escolar e de vida
dos participantes todos da cena.

E justamente nesse sentido do objetivo de promover a integragio que reside o que, em nosso
entendimento, é a maior forga e a maior fraqueza do Espaco Integrador como nos é proposto e realizado
por nés. Ter como foco a integracdo das areas do conhecimento que circulam naquele contexto
pedagdgico é uma for¢a porque o movimento de integrar ndo é dbvio nos sistemas escolares a que
estamos acostumados, assim como também ndo o é nos cursos de Ensino Médio Integrado, visto que essa é
uma modalidade bastante jovem e esta se dando a conhecer, entre acertos e equivocos, a medida que esta
sendo feita. Desencaixotar os saberes compartimentados das disciplinas, de seus diversos campos, e, de
forma dialdgica, pertinente e sistemdatica buscar formas consistentes de promover a integracdo de
curriculos e os saberes que eles comportam torna-se uma demanda, para que essa articulacdo essencial na
promoc¢do da vida autonoma (FREIRE, 1996) e de atuacdo omnilateral (SAVIANI, 2007) por parte dos
estudantes ndo seja deixada a sorte. Por outro lado, o que chamamos de fraqueza é o préprio sistematizar
desse processo, pois, apesar de ja defendida sua necessidade, o modo como temos feito e observado isso
revela uma certa disciplinarizacdo daquilo que, em perspectivas idealizadas, deveria alinhavar todos os
movimentos pedagdgicos e curriculares, de maneira inerente ao processo.

Entre o ideal de o movimento de integracido ser inerente a existéncia de um curso de Ensino Médio
integrado e o contrario disso, uma versao totalmente desarticulada de um curso que justapde curriculos
distintos, ou pior, os aglutina, enxergamos a proposta do Espaco Integrador, ainda que nesta versao
enquadrada em hordrios, mas que é assim garantida e oficializada, como uma saida possivel que acena
para possibilidades mais consistentes e libertadoras no futuro. O projeto pedagégico do curso técnico em
telecomunicagdes integrado ao Ensino Médio, do campus Petrépolis do CEFET-R], prevé o Espaco
Integrador e o apresenta como diferencial. Salienta que se trata de componente curricular, mas que nao
tem a caracteristica de disciplina, visto que sua relagdo nio é direta com nenhum campo do conhecimento,
de forma especifica.

Temos também consciéncia de que o curriculo verdadeiramente integrado prevé a desconstrugao de todo
um modo de fazer escola que esta posto, assim como um reposicionamento dos professores, orientadores
e gestores institucionais frente ao que geralmente entendem, dada sua experiéncia estudantil, de formacao
para o trabalho em Educagdo e compreensio da escola regular. Percebemos também que ha evidéncias de
acoes integradoras especificas, como quando professores de diferentes disciplinas propdem atividades de
maneira conjunta aos estudantes, que desenvolverdo e produzirdo saberes de uma e de outra area,
percebendo as possibilidades de ligacdo entre elas. No entanto, preferimos afirmar que esses sdo
movimentos de processo, realizados enquanto se percorre o caminho entre a separacdo total do
conhecimento, suas areas, suas possibilidades em disciplinas e a integracdo natural, intrinseca a realizac¢do
de um curriculo ideal(izado).

2.1 0 ESPACO INTEGRADOR - UMA NAO-DISCIPLINA

O Espacgo Integrador, tal como o temos experimentado realizar nas salas de aula de um curso técnico
integrado ao Ensino Médio em um dos campi do CEFET-R], tem caracteristicas que, ao serem anotadas, ja o
apresentam.

Espaco Integrador como uma nao-disciplina: entendemos que a proposta de realizacdo desse projeto com
os estudantes de um curso técnico integrado ao Ensino Médio deve fugir, em todas as medidas possiveis,
do que comumente caracteriza uma disciplina escolar. O modo de avaliagdo precisa ser efetivamente
continuo, integrante de cada passo dado; a proposicdo das atividades realizadas deve ser conjunta, com a
menor hierarquizagdo possivel entre os atores que participam do processo; as tematicas abordadas e
desenvolvidas ndo pertencem, de maneira restrita, a apenas um campo de conhecimento, geral ou escolar.
Por outro lado, porque o Espaco Integrador, no formato como vem sendo realizado, se insere em um
quadro de horarios e normas do sistema, acaba assumindo ares de uma disciplina tipica do curriculo do
Ensino Médio: tem um hordrio delimitado de realizacdo, demanda que notas numéricas sejam atribuidas
aos processos desenvolvidos com/pelos estudantes, apresenta materiais concretos como frutos
comprobatoérios de sua realizagdo, exige que professores especificos o assumam como responsaveis pela
“disciplina” para fins de registros académicos.

Espaco Integrador como desafio: os desafios que surgem quando da realizagdo dessa proposta
integradora tém muito a ver com a tipica disciplinarizacdo dos processos escolares. Tanto para estudantes
como para professores, parece ser um pouco desconcertante escapar as regras mais tipicas do sistema



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

escolar. Pode parecer despropositado, descomprometido, até mesmo inutil dedicar-se a, basicamente,
estabelecer conexdes, articular, desengavetar e colocar reunidos os conhecimentos que vieram sendo
construidos ao longo de um percurso de vida. Entendemos que o Espaco Integrador é um eficaz curativo
para o curriculo nesse mesmo sentido: na perspectiva de que os conhecimentos circulam e estabelecem
uma trajetoria pela qual caminham, entre idas e vindas, os diferentes atores dos processos em Educacao,
manté-los em gavetas, caixas e grades horarias ndo parece saudavel; coloca-los em movimento integrado,
sim. Para os professores, o maior desafio, pode-se dizer, é colocar-se também em movimento, de
aprendizado continuo e para além de sua disciplina especifica, zona de conforto. No contexto especifico
sob analise aqui, ja se evidencia certa dificuldade de assumpgio da “disciplina” Espago Integrador pelos
professores do curso em questdo quando da organizacdo das aulas para o ano letivo. Para os estudantes,
comumente treinados a obedecer ao sistema e como ele se organiza e a aguardar as propostas dos
professores a serem executadas, talvez o maior esforco seja o de assumir, de forma auténoma, a autoria do
caminho de articulacdo de conhecimentos que um trabalho de pesquisa e integracdo pode oferecer.

Espaco Integrador e o trabalho docente: entre tantos aspectos que podem ser objetos de andlise na
discussdo a respeito da realizagio desse tipo de projeto pedagodgico, cabe um destaque para o trabalho
docente. Em primeiro lugar, apontamos o fato de que ndo é costumeiro realizar a bidocéncia em contextos
regulares de Educacdo Basica. O Espaco Integrador no curso técnico integrado ao Ensino Médio do
campus Petropolis do CEFET-R] conta sempre com a atuacdo de dois professores, originalmente uma
dupla composta por um docente das areas propedéuticas e outro das areas técnicas, mas a experiéncia ja
foi realizada com pares do mesmo campo também. Sendo os encontros de Espago Integrador - buscamos
evitar o termo “aulas” para especificar esses momentos, mas é assim que sdo denominadas no sistema
académico e cotidianamente por todos os atores envolvidos - compartilhados por dois professores,
acredita-se que as chances de didlogo, abertura de possibilidades de integracdo e dinamizacdo do processo
sejam maiores, assim como os riscos de que os encontros se tornem aulas de uma disciplina sejam
menores. Com Roldado (2007) entendemos que a acdo docente prevé que se ensine alguma coisa a alguém,
e que esse alguém assuma o que foi ensinado para si. No entanto, para esse contexto do Espaco Integrador
que aqui analisamos, desejamos enfatizar que a dimensdo do conhecimento do contetido, nesta cena de
bidocéncia, com os objetivos que se tem, é bastante reduzida - eleva-se substancialmente o saber ensinar,
o fazer com que aquele alguém apreenda (d)o circuito e de todos os seus campos, sem que isso seja
exageradamente instrutivo ou direcionado.

2.2 INTEGRAGAO E PESQUISA

Tem sido notorio, neste nosso cendrio de andlise, que quanto mais iniciantes no Ensino Médio Integrado
sdo os estudantes, maiores sdo as dificuldades de se fazer realizar propostas que cumpram os sentidos de
integracdo de forma plena. Acreditamos e ousamos afirmar, ainda que empiricamente, que isso se deve ao
fato de que no periodo mais inicial do curso eles ainda estdo a conhecer os préprios campos de
conhecimento pelos quais circulardo, dos quais capturardo seus conhecimentos. Assim, um processo de
incentivo a integragdo que extrapole propositalmente o movimento natural - e possivel de ser incentivado
- da articulacdo entre os saberes tende a ficar menos substancial do que o que pode ser realizado quando
os estudantes ja tém maior familiaridade e dominio dos contetidos curriculares e conhecimentos que deles
decorrem.

Nesse sentido, abrimos maior espaco neste relato para o projeto do Espaco Integrador que temos
desenvolvido nas turmas de terceira série do Ensino Médio Integrado, que é a ultima da sequéncia que
prevé essa ndo-disciplina no curriculo. O trabalho proposto para essa série conta com um maior
amadurecimento dos estudantes, assim como entendimento de mais conceitos, técnicas e outras
experiéncias ja possibilitadas nessa altura do curso.

Pode-se dizer que é um percurso de iniciagdo cientifica o que temos realizado. Desde os primeiros
encontros do Espaco Integrador Il - da terceira série - circulam propostas de conversas, discussdes e
também exposicdes bastante especificas acerca dos conceitos e possiveis praticas de pesquisa: a busca
por temas, a necessidade de justificativa, a relevancia social que os trabalhos desenvolvidos podem ter,
procedimentos técnicos de obtencido de dados, aspectos metodolégicos, éticos e outros. No entanto, o
trabalho desenvolvido ndo chega a ser (ou talvez ultrapasse o que seria) um curso de metodologia
cientifica, visto que entre seus objetivos ndo esta a proposta restrita de desenvolvimento de uma pesquisa
comum. Neste caso, a pesquisa ndo é a finalidade do processo, mas um caminho. Busca-se desenvolver
caminhos elucidativos sobre o que é e como se procede na feitura de uma pesquisa académica, mas ela se
da para, na verdade, contribuir com o movimento de revelar as possibilidades de integracdo - aqui nao
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mais e ndo apenas uma integragdo entre os curriculos técnico e propedéutico, mas entre todos os saberes
adquiridos, aprofundados ou a serem adquiridos, de todas as areas experimentadas no circuito académico
e de vida, queremos dizer, curricular (SILVA, 2007), de seus atores.

E essencial anotar que, nos limites do que temos nos permitido ajudar a conduzir o processo de
integracdo, enquanto nao atingimos a naturalidade desejada para sua ocorréncia, fomentamos, durante a
criacdo dos projetos de pesquisa, de seus textos, produtos ou qualquer que seja o resultado alcancado, ndo
apenas a integracdo entre todas as areas que constituem o saber ali anunciado, a ser divulgado, como
também a articulagdo do pesquisar e sua integracdo de conhecimentos com o campo de conhecimentos
basico, que norteia o desenvolvimento do curso técnico integrado ao Ensino Médio - neste caso aqui
recortado, as telecomunicagdes. Também outros enfoques podem contribuir para a articulagio com o
campo bdasico e a integracdo entre as areas, de acordo com as demandas e acontecimentos de um
determinado tempo. Em 2017, por exemplo, quando o CEFET-R] completou 100 anos, usamos essa
tematica como linha de costura entre as pesquisas realizadas pela turma da terceira série do Ensino Médio
de entdo - criou-se uma busca de articulacdo entre a instituicdo, o campo das telecomunicacgdes e o corpo
integrado de areas diversas, originado do processo constante de busca pela integracido, natural e
incentivada.

3 REGISTROS DE PERCURSOS DE INTEGRACAO

Quando da desconstrucdo de qualquer sistema ou processo a que se esteja habituado, parece existir uma
tendéncia ao entendimento de que ha risco, inutilidade, descabimento ou sensagdes outras desse tipo.
Nao é raro capturar nos entreouvidos da escola ou mesmo em momentos mais oficiais de avaliagdo das
aulas, ou do curso como um todo, da parte de discentes, seus familiares e também de docentes, que a
iniciativa do Espaco Integrador ndo é muito significativa. Junto disso, muito frequentemente surgem
supostas demandas dessas bases, como pedidos de substitui¢cdo dos horarios de integracdo por aulas de

disciplinas que consideram estar desprivilegiadas em termos de quantitativo semanal e outros.

Essa disputa para a construgao e por modos curriculares integradores contra o que dita o senso comum e
contra a experiéncia docente e discente na tradicional escola e tipico curriculo que se conhece nao é
simples, ndo se resolve rapidamente, mas, ao final de alguns processos tem apresentado resultados
positivos ou, pelo menos, tem indicado caminhos possiveis.

Desejamos considerar como dada a superacdo da dualidade entre as areas propedéutica e técnica em uma
perspectiva de analise curricular de cursos do Ensino Médio Integrado. Conforme ja foi exposto, um curso
técnico integrado a Educacdo Basica so se justifica como sendo dessa modalidade se for entendido como
um curso unico que promove a formag¢do omnilateral de seus estudantes, permitindo, para eles, sim, um
percurso multiplo, integral, politécnico. Nos sentidos do conhecimento poderoso (YOUNG, 2011),
percebemos que ha disciplinas e modos de se oferecer disciplinas que acabam desequilibrando uma
balanca metaférica de ajustes entre as areas. No entanto, insistimos, essa modalidade de ensino somente
faz sentido se os espacos de relevancia das areas forem igualmente abertos, mdveis, intercambiaveis e
adaptaveis.

De volta ao trabalho que realizamos e processos que testemunhamos no terceiro ano do Ensino Médio do
campus Petrépolis do CEFET-R], ano escolar em que tem se encerrado o ciclo do Espaco Integrador,
anotamos o registro empirico que nos tem sido conferido por uma quantidade de vezes significativa, pelos
estudantes, ao reconhecerem na proposta de pesquisa pela integracdo e com articulagio, conforme ja
explanado, relevante consisténcia nos materiais, produtos ou conclusées a que chegaram por meio do
processo desenvolvido por eles.

Os projetos ja concluidos nessa experiéncia tiveram os seguintes grandes temas norteadores, sinalizados
pelos estudantes como areas de interesse e demanda por dedicacdo: satélites, telégrafo, internet e
sociedade, sendo este dltimo desenvolvido por dois grupos ao mesmo tempo. Enfatizando que o campo
base de conhecimento é o das telecomunicacdes, foi possivel perceber a grande complexidade das teias
formadas a partir da reunido de conceitos tipicos de cada um dos temas que foram apresentados; sua
relacdo com as diversas disciplinas do curriculo escolar vivido por aqueles estudantes, o que foi
deliberadamente anotado nos textos e outros materiais produzidos; conexdes também declaradas com
outros campos de conhecimento e relevancia social de todos os esfor¢cos empreendidos.

As figuras 1 e 2, a seguir, trazem registros de encontros de Espago Integrador com o terceiro ano do
Ensino Médio Integrado, quando, em didlogo com os estudantes, e a partir daquilo para que acenavam,
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sempre vio se dando registros que servem de orientacdo para o trabalho, reflexdo, pesquisa, tudo que
integra o percurso.

Figura 1 - Registros de encontros e dialogos do Espac¢o Integrador, marco de 2017.

Figura 2 - Outros registros de encontros e didlogos do Espaco Integrador, marco de 2017.

Também ja se inscrevem, em projetos e pesquisas em desenvolvimento, com pedra angular no campo das
telecomunicagoes, temas de fundamental discussdo contemporanea como redes sociais e relacionamentos,
midia de propaganda, técnicas de animagdo, leitura, turismo, orientacdo profissional, lazer e criptomoedas
- todos em pleno alongamento de redes e conexdes, com saberes, dreas e seus atores, num movimento
dinamico de reconstrucéo e integragdo curricular.

4 CONSIDERACOES

Propor e realizar o Espago Integrador em um curriculo de curso de Ensino Médio Integrado é muito mais
abrir caminho e possibilidades para movimentos de integracdo do que promové-la diretamente.

0 Ensino Médio Integrado desponta como possibilidade genuina de realizagdo de um projeto educacional
pleno, que vislumbra a autonomia e libertacdo de seus estudantes e busca torna-los autores principais de
suas proéprias histérias. O sentido de politecnia (SAVIANI, 2003) se torna completo e viavel se for previsto
e promovido nessas vias de integracdo entre area técnica e area propedéutica. Tomamos emprestado de
Rolddo (2017, p.201), para a defesa deste projeto em execucdo, o argumento que usa para defender a
qualidade em educagdo:

Para que, ao final do percurso, os filhos dos outros e os nossos estejam mais
iguais nas competéncias e saberes de que precisam, e ndo em duas margens
cada vez mais distantes de um fosso cada vez mais largo e intransponivel; para
que a escola ndo reproduza - ou, ainda pior, ndo gere e ndo fomente - a
desigualdade de oportunidades e de resultados, urge investir na melhoria
efetiva da qualidade da educagio...
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Nao se trata, nesse sentido, de idealizacdo despropositada. Integrar tais dreas para a geracdo de um
curriculo de contexto de Educacio Basica é apostar na transformacdo para mais da sociedade em todos os
seus niveis. Conforme apontam Moura, Lima Filho e Silva (2015, p. 1071), entendemos que é possivel
afirmar o seguinte:

na educagdo brasileira atual essa perspectiva formativa existe como
possibilidade tedrica e ético-politica no ensino médio que garanta uma base
unitaria para todos, fundamentada na concepg¢ao de formag¢ao humana integral,
onilateral ou politécnica, tendo como eixo estruturante o trabalho, a ciéncia, a
tecnologia e a cultura e, a partir dessa mesma base, também oferecer, como
possibilidade, o ensino médio integrado.

No recorte de realidade descrito e analisado aqui, felizmente conseguimos enxergar alguns frutos em fase
de amadurecimento a beira desse caminho. Enquanto ndo se naturalizam as relagdes de integracdo na
propria criagdo e feitura do curriculo, acdes e reflexdes que tém se dado nesse Espaco Integrador vao
indicando sequéncias ampliadoras dos mapas mentais e conceituais, sempre articulados, que se pode
gerar.

A realizagdo deste projeto de Espaco Integrador tem, entre tantas outras coisas, permitido sinalizar licdes
bastante proficuas para qualquer pratica pedagdgica, que, deseja-se, seja sempre integradora, mas pode
ser aperfeicoada a partir da incorporacdo de fazeres como os seguintes: promoc¢do do entendimento de
possivel situacdo profissional dos estudantes, incentivo a permanente conexao entre os saberes oriundos
das mais diversas experiéncias, estimulo a reflexao critica constante a respeito das relagdes de trabalho e
culturais, flexibilizacdo responsavel da dindmica de sala de aula e de todos os tipos de desenvolvimento de
atos pedagdgicos, busca constante de co-criacdo do curriculo e suas praticas de execugio, preferéncia por
praticas avaliativas continuas que contem com verdadeira relevancia e producdo do estudante; todos
exemplos de formas de conduzir imprescindiveis para um projeto de integracao.

0 enfoque da técnica, que é necessaria ao trabalho, a producio, a aplicagdo inteligente da for¢a bracal, se
isolada, somente é capaz de oferecer egressos para um campo que ndo demanda reflexdo e, por
conseguinte, falha na transformacdo social libertadora. Por outro lado, a formagdo humanista, mais
tipicamente circulante entre as disciplinas da area propedéutica, se também isolada, ja mostrou ndo dar
conta de habilitar suas pessoas a execucido de tarefas que também sdo imprescindiveis ao crescimento.
Parece que a formagido somente técnica aponta para a base e nio permite um dinamizar saudavel das
relacdes entre trabalho, ciéncia, cultura. Por sua vez, a formagdo somente humanista parece apontar
somente para um acima abstrato, que permanece inconsistente até que venham outros percursos
formativos, como o universitario, por exemplo. Assim, reiteramos que o conceito chave de transformacao e
desenvolvimento é integracio.
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Capitulo 4

O Servico Social e os desafios da educacdo inclusiva

Rosana Cavalcanti Arruda dos Santos
Marcia Emilia Rodrigues Neves

Resumo: Este estudo discute a contribui¢do do Servico Social para a educagao inclusiva,
observando como se manifesta na pratica as normativas que determinam a insercao do
aluno com deficiéncia na escola regular de ensino e os referenciais que pautam a atuacao
do assistente social nesse processo. A metodologia utilizada atribuiu o carater
qualitativo ao trabalho, fundamentado na literatura critica relacionada ao tema,
caracterizando-se metodologicamente a pesquisa como de natureza bibliografica e
documental e tendo como referéncia empirica uma das escolas municipais da capital
paraibana, por esta atender um numero expressivo de criancas com deficiéncia. Os
resultados evidenciam que, apesar dos avancos normativos alcancados em fung¢ao das
pessoas com deficiéncia, desvelou-se um cenario escolar precarizado, com parcos
recursos financeiros e quadro funcional incompleto, bem como se identificou um quadro
socialmente complexo em face da dupla conjugacao: deficiéncia e pobreza e das parcas
medidas sociais voltadas para seu enfrentamento. Em termos conclusivos, apreendeu-se
que as prescricoes legais para a educacdo inclusiva, em muitos aspectos, expressam-se
apenas como meras formalidades, o que coloca para os assistentes sociais e demais
profissionais envolvidos enormes desafios, inclusive no sentido da necessaria

preparacdo para o atendimento dessa demanda de cariz civilizatorio.

Palavras-Chave: Educacdo Inclusiva, Pessoa com Deficiéncia, Servigo Social.
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1 INTRODUCAO

O presente estudo aborda a educacdo inclusiva de alunos com deficiéncia, objetivando analisar a
contribuicio do Servico Social no processo de desenvolvimento dessa perspectiva educacional
democratica, considerando que a fun¢do desse profissional, nos processos sdcio-institucionais e sécio-
culturais no ambito escolar e familiar, se presta ao reconhecimento e a socializagdo dos direitos sociais
desse publico.

A definicdo por esse objeto decorreu dos questionamentos levantados durante o estdgio curricular do
Curso de Graduagdo em Servico Social, da Universidade Federal da Paraiba - UFPB, desenvolvido em uma
das escolas municipais da cidade de Jodo Pessoa - PB, quando se observou as dificuldades gestoras,
técnicas e operacionais da educagdo inclusiva, em parte devido a leniéncia com que sdo tratadas as
medidas de natureza social, notadamente aquelas destinadas aos segmentos mais pauperizados da classe
trabalhadora.

Nesse espago escolar, a preocupacdo com a pratica inclusiva se manifestava em razdo das condigdes
institucionais, estrutural, financeira e funcional para a especificidade da demanda ndo se encontrarem -
assim como nas demais unidades escolares municipais -, adequadamente preparadas para tal
atendimento, sequer para as tradicionais as presta¢des escolares, agravadas em tempos de precariza¢do
dos servicos publicos.

Além dessas dificuldades, também se apresentou como relevante o desafio de se lidar com a formalizacido
de um avango social importante, em que pesem as exiguas condi¢des de atendimento, considerando a
trajetoria histérica de preconceitos e interdi¢des para se construir a insercao das pessoas com deficiéncia
nos mais diferentes dominios da sociedade, sendo mantidas longe do ambiente escolar ou enveredando-se
por uma lenta escolariza¢do que ainda segue permeada por dificuldades de ordem diversas.

Examina-se a construgdo da pratica do Servico Social nesse ambito educacional, pautada no
posicionamento critico e no compromisso assumido pela categoria para com a classe trabalhadora, em
defesa das garantias sociais, entre as quais a da educacio inclusiva, intervencdo mais recente da categoria
e que se ressente de estudos continuados.

2 METODOLOGIA

Este estudo de abordagem qualitativa, desenvolvido entre 2017 e 2018, fundamenta-se na perspectiva
histoérico-critica que possibilitou a apreensio aproximada do real, a partir da articulacio de um conjunto
de estratégias e procedimentos materiais que serviram de base para referenciar esta andlise, como a
pesquisa bibliografica e documental a respeito da condicdo da deficiéncia enquanto fendmeno social e
suas demandas educacionais, dimensionando as construgdes explicativas e as condutas sociais efetivadas
e/ou em construgdo no ambito da educagio inclusiva.

Os materiais que serviram de base para referenciar esta andlise provém das normativas concertadas
internacionalmente e das legislagdes produzidas pela Unido e pelo municipio, e que veem proporcionando
novo curso as questdes relacionadas a educagdo inclusiva, bem como se recorreu a documentagio de
referéncia do Conselho Federal de Servigo Social - CFESS. Também se fez uso da documentacio
institucional disponibilizada pela unidade escolar, especialmente a produc¢ido vinculada ao Setor do
Servigo Social, e a construida durante o estagio, referentes as atividades realizadas com as familias dos
alunos com deficiéncia, com a equipe multiprofissional e com instituicdes sociais.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

O fendémeno deficiéncia contém, em sua construcdo histérica, um conjunto de interpretacdes e de
intervencdes que, durante grande parte da histéria da humanidade, foi marcada por estranhamentos e
formas de vivéncia que produziram muito sofrimento para esses seres (AMARAL, 1994; SILVA 1986).

A relagdo por fim estabelecida entre deficiéncia e educacdo também resultou de uma longa construcao
social sobre esta matéria no ambito dos direitos humanos, os quais consagraram medidas de protecdo
para essa populagdo. O esfor¢o empreendido no campo da educagdo e em vdarias outras frentes,
confrontava tanto a exclusido daqueles que nio se ajustavam a um padrao idealmente concebido, como as
consequéncias decorrentes da desigualdade social inerente a sociedade de classes, “fundamentando o
debate em torno de suas necessidades e da responsabilizacdo do Estado” (DINIZ, 2004, p. 10-11).
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O conjunto de normativas produzido internacionalmente, com destaque para a Declaracdo de Salamanca
de 1994, pelo seu teor paradigmatico ao definir as escolas regulares como o meio mais propicio para a
educacdo dos alunos com deficiéncia, impulsiona medidas diversas no ambito dos Estados nacionais,
gerando, no caso brasileiro, um conjunto de legislacdes, ressaltando-se as Diretrizes Nacionais para a
Educacdo Especial na Educag¢do Basica, de 2001, a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva
da Educagdo Inclusiva, de 2008, e as Diretrizes Operacionais da Educacdo Especial para o Atendimento
Educacional Especializado na Educagao Basica, de 2009, entre outras.

Em consonancia com esses avancos, na area da educacdo a produgio politica e teoricamente vem
avangando no que diz respeito a base conceitual e normativa na perspectiva inclusiva, avaliando processos
e investindo em estratégias pedagdgicas voltadas para contemplar a heterogeneidade, vista como um
modo socialmente enriquecedor para todos.

Contudo, Rodrigues (2014) aponta que a implementacgao e o desenvolvimento da educagio inclusiva veem
se revelando desafiadores para manter uma “qualidade relativamente homogénea”, em face de esta exigir
um sistema educacional no seu conjunto capacitado estrutural e pedagogicamente, com gestores e
professores motivados e comprometidos, o que decerto ndo corresponde ao quadro geral do sistema
publico brasileiro. Na visdo do autor, este carece de “melhorar as respostas politicas de forma a contribuir
para criar as condi¢Ges para que a inclusido deixe de ser discutida como uma eventual op¢ado e passe a ser
aceita como uma questdo de direitos humanos” (Idem, p. 40).

As condi¢oes de trabalho, em grande parte, encontram-se também muito aquém do desafio proposto e
atingem todos os profissionais envolvidos, entre eles o assistente social, cuja intervengao profissional com
relacdo a insercdo de pessoas com deficiéncia no ambiente escolar constitui um direcionamento
recentemente perseguido.

O Servico Social detém uma longa atuacdo na area educacional, sendo este um espago impulsionador da
profissionalizagdo da categoria nas primeiras décadas do século passado, entretanto a partir dos anos
1990 a profissdo assume uma postura questionadora quanto a fung¢ao social da educagdo, compreendendo
ser esta “marcada pelas contradi¢des, pelos projetos e pelas lutas societdrias e ndo se esgota nas
instituicdes educacionais, embora tenha nelas um espaco privilegiado de objetivagdo” (CFESS, 2011, p. 16),
isso conforme a profissdo se posicionava teérica e politicamente de forma critica numa sociedade de
classes, direcionando sua atuacdo para a defesa das garantias sociais da classe trabalhadora.

A implantacdo do Servico Social nas redes basicas de ensino foi alcancada com o Projeto de Lei n®
3.688/2000, normativa considerada fundamental para a consolidacdo desse espaco socioocupacional,
mobilizando o CFESS que, em conjunto com os Conselhos estaduais, cria grupo de trabalho para discutir a
matéria, produzindo-se um debate critico e estratégico sobre a atua¢do profissional, e em defesa da
formacdo publica de qualidade, laica, presencial e universal, do financiamento condizente com os desafios
propostos, bem como o repudio a todas as formas de preconceito e de repressdo as lutas sociais
empreendidas pela educacio e a precarizagio que se alastra em todos os seus niveis, entre outros (CFESS,
2011).

Sob essa 6tica, a atuagdo desse profissional na educacgio se expressa mediante o trabalho interdisciplinar,
a producdo de conhecimento critico da realidade escolar e social, a articulagdo com as redes de
sociabilidade com vistas a fortalecer as demandas sociais do alunado, com ou sem deficiéncia,
especialmente quanto ao acesso aos servigos sociais, atuando e promovendo processos sécio-
institucionais e socio-culturais voltados para o reconhecimento e a ampliacdo dos direitos sociais.

Considerando mais especificamente a educagio inclusiva, a intervengido qualificada do assistente social
concorre para a socializacdo de informacgdes cruciais para o aluno com deficiéncia, quer referente ao
acesso e as necessidades sociais relacionadas ao ambiente escolar, quer ao contexto da vida social e
familiar, podendo contribuir para defesa e a viabilizagdo de direitos nas demais politicas sociais. Quer
ainda “nas questdes que envolvem decisdes que se referem a gestdo escolar na organizacdo e na
reorganizacdo da  cultura, do trabalho para e na mediacdo  existente entre
familia/escola/comunidade/redes socioassistenciais” (SCHINEIDER e HERNANDORENA, 2012, p. 75).

Da forma que compreendemos, para o assistente social avancar no esforco de contribuir para a
viabilizacdo das condi¢cdes de inclusdo do aluno com deficiéncia, o desenvolvimento de estratégias
interventiva e investigativa que deem conta de situar a familia, seu entorno social e suas expectativas
inclusivas sdo essenciais, pois a precarizacio afeta sobremaneira o processo de aprendizagem, nesse caso
acumulando-se necessidades - deficiéncia e pobreza - que demandam por garantias sociais. O que requer
do profissional articulacdo permanente e ampliada com entidades das diversas areas de protecao e de
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controle social, devendo ainda observar as mudancas ocorridas no universo familiar, considerando as
diferentes formas de organizacdo e de gestdo que apresentam na sociedade contemporanea.

Essa compreensao leva a se abordar a deficiéncia no seu sentido politico, conforme concebido por Diniz,
Barbosa; Santos (2010), que atenta para a opressdo que incide sobre as pessoas com impedimento, ou
seja,

“como uma experiéncia de desigualdade compartilhada por pessoas com
diferentes tipos de impedimentos [..] discriminadas e oprimidas pela
cultura da normalidade” (p. 69), deixando-as em desvantagem,
localizando assim na estrutura social as barreiras de toda ordem que
restringem a participagio desse publico.

A atuacdo do assistente social concorre para a identificacdo e enfrentamento dessas barreiras (fisicas,
ambientais, sociais, culturais, etc.), tendo em vista as necessidades dos usuarios, estando este apto a
construir estratégias interventivas “pensadas a partir das necessidades e reivindicacdes dessas pessoas, e
ndo a partir do que se entende como mais adequado e limitado a recursos disponiveis e residuais” (CEFSS,
2017). O que também implica considerar a estrutura social classista da sociedade e, portanto, o contexto
social, suas possiblidades e impedimentos.

Sob tais parametros, analisou-se o contexto educacional e a a¢do do assistente social no que se refere a
inclusdo de alunos com deficiéncia em uma escola municipal da capital paraibana. Assim, a estrutura fisica,
gestora e funcional da unidade escolar sempre se ressentiram da adequagdo e da qualidade de suas
instalacdes, embora tenha ampliado o quadro funcional e incorporado interveng¢des técnicas como a do
Servigo Social, bem como adquirido um ambiente de recursos para atendimento ao publico estudantil com
deficiéncia.

Com relagdo a inclusdo de pessoas e de criangas com deficiéncia na rede municipal de ensino de Jodo
Pessoa, esta pratica ja ocorre ha mais de duas décadas, embora de forma precaria, independentemente da
insercdo do Servigo Social na instituigdo, que se tornou realidade normativa em 2008, que dispde sobre o
Servigo Social Escolar nas escolas publicas do municipio. Em 2012, mediante concurso publico, é
convocada a primeira assistente social para atuar no Servigo Social Escolar da unidade de ensino ora sob
analise, pratica que logo foi substituida pela contratacdo precarizada deste e dos demais profissionais,
como prestadores de servigo no municipio, violando assim determinacgdes legais para o servigo publico.

No que se refere ao atendimento ao alunado com deficiéncia e sua familia, o assistente social retne os pais
para informar sobre os direitos e a necessidade de participagdo dos responsaveis na inclusdo escolar,
esclarecendo duvidas ou desconhecimento por parte das familias sobre as medidas que deverdo ser
tomadas para assegurar os direitos dos seus filhos, inclusive, encaminhando-os aos locais de referéncia.

Em decorréncia dessa demanda, o assistente social mantém contato permanente com conselhos, unidades
assisténcias e de saude, organiza¢des ndo governamentais, além de atividades externas como realizagio de
visitas domiciliares e contatos com outras escolas, com o intuito de viabilizar ou ampliar a protecdo devida
aos alunos com deficiéncia.

As caréncias institucionais e sociais, que atingem o ambiente escolar e as familias dos educandos, coloca o
assistente social na mediacdo conflituosa entre gestdo publica, gestdo escolar, professores e responsaveis
pelos educandos com deficiéncia, estando a escola distante de oferecer as condi¢des necessarias para
receber as criancas com deficiéncia (CFESS, 2014).

No que trata da particularidade aqui abordada, observamos que as demandas destinadas ao Servigo Social
emergem de acordo com a entrada de alunos com deficiéncia, podendo sofrer alteragdes em dezembro e
junho, quando ocorrem matriculas escolares e sdo levantados os laudos médicos ou declaragdes de
instituicoes de referéncia que atendem esse publico e o encaminha. Nesse caso, geralmente as familias sdo
orientadas a procurarem a unidade escolar ja munida de toda documentac¢do do aluno, incluindo o laudo
médico.

A partir da matricula realizada, o aluno recebera para além do atendimento destinado as demais criangas
o acolhimento especializado na Sala de Recursos Multifuncionais, ambiente de referéncia destinado aos
alunos com deficiéncia matriculados na escola, recebendo suporte, supervisio e orientagdo de uma
psicopedagoga e dos demais profissionais que atuam na Equipe de Especialistas.

Nessa ocasido, a assistente social realiza o acompanhamento socioeducativo junto aos responsaveis para
detectar suas inquieta¢des e desconhecimentos, bem como definir as formas de orienta-los a respeito do
atendimento desenvolvido na escola para estes alunos. Por ocasido deste estudo, existia 25 (vinte e cinco)
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alunos com laudos ou pericia médica, estando outros sob avaliacdo dos especialistas, em decorréncia da
observacio dos professores no cotidiano das salas de aula.

0 atendimento nesse caso deve ser realizado individualmente com os especialistas e os responsaveis. Mas,
em sua maioria, vem se priorizando reunides com todos os responsaveis, sempre com data e hora marcada
para que haja um controle nas atividades da escola. Isso ndo impede o atendimento espontdneo quando a
familia se dirige a escola para se informar.

O assistente social é o especialista que recebe a demanda relacionada a oferta de vagas para esse publico.
Isso porque muitas familias ndo conseguem matricular seus filhos com deficiéncia na rede privada - sob a
alegacdo de que a contratacdo de cuidadores eleva os custos financeiros da escola, orientando-os a
procurar a rede publica municipal de ensino -, necessitando na maioria das vezes da media¢do do Servigo
Social com a Secretaria de Educacdo do municipio para viabilizar vagas e cuidadores.

Dada a constancia com que tais solicitagdes sdo dirigidas a escola e ao Servigo Social, faz com que esta seja
a principal demanda e com maior visibilidade no espago escolar, refletindo também a enorme resisténcia
do servico educacional privado para cumprir determinacdes legais que afetem seus interesses
mercadolégicos.

0 numero insuficiente de cuidadores em relagio a demanda decerto se constitui um dos problemas mais
graves enfrentados por todas as unidades escolares do municipio, situacdo que obriga os cuidadores
existentes a se desdobrarem para prestar os auxilios necessarios, ocasionando mais explora¢des para
esses trabalhadores.

Outra dificuldade preocupante é envolver os responsaveis nas atividades inclusivas. Das 24 (vinte e
quatro) familias com filhos com deficiéncia nos turnos manha e tarde, apenas o equivalente a menos da
metade, 11 (onze) delas, mantém contato frequente com a instituigdo, as demais apenas quando
solicitadas pelo assistente social por meio de boletins informativos, recados enviados pelos alunos,
frequentemente através de ligacdes telefonicas para que comparecam as reunides ou justifiquem a
auséncia do aluno na instituicao.

Por outro lado, os pais atuantes na vida escolar do aluno com deficiéncia contribuem com informagdes e
sugestdes e se empenham para que as atividades funcionem. Conforme inferimos dos relatoérios, estes
sempre destacam nas reunides que o maior desafio para o processo de inclusao escolar decorre da falta de
vagas e de profissionais capacitados para esse fim, cobrando a necessaria preparacdo de escolas para
receber tal demanda.

Também se constatou um quadro de precarizagdo generalizado, com a necessdria insercdo das familias em
beneficios assistenciais, destacando-se Auxilio Moradia, Bolsa Familia e Beneficio de Prestacdao Continuada
- BPC, enquanto se denota a auséncia do Estado em areas fundamentais de suas vidas, como moradia,
saneamento basico, alimentagio, saude, etc., sofrendo continuamente a desprotecio de suas necessidades
reais, no limite sobrevivendo com os parcos recursos oriundos de beneficios assistenciais.

Esse processo traz impresso que a inclusdo escolar possibilita ampliar o universo das pessoas com
deficiéncia e proporciona formas de realizacdo, concorrendo também para o reconhecimento de direitos e
para o combate ao preconceito. Contudo sé se efetiva se Estado e a sociedade atuarem firmemente para
esse fim e ndo s6 no ambito educacional, mas alargando as formas de insercdo e de convivéncia social
desse publico.

Esse direcionamento politico-social mais consequente decerto possibilita que a escola trabalhe para
pensar criticamente a educacgdo inclusiva, o que supde questionar sua propria razdo de ser: ideario,
concepgdes, pratica pedagogicas, pois sob tal entendimento o que se requer de todos € a conscientizagio
de que as pessoas com deficiéncia demandam tratamento igualitario, e isso, na visdo de Curioni (2003),
implica valorizar “principios éticos de reconhecer e respeitar o preceito de oportunidades iguais perante a
diversidade humana, diversidade esta que exige peculiaridade de tratamentos, para ndo se transformar
em desigualdade social” (p. 412).

Entretanto, o contexto de crise que precariza as politicas sociais - e a educagdo esta entre as que vém
perdendo muitos recursos financeiros, além de estar sendo submetida a uma agenda ultraconservadora -,
agudiza as dificuldades das unidades escolares e compromete as praticas profissionais. Para o Servico
Social, a atuagdo embora traga consequéncias positivas para as condi¢des de vida da populagdo usuaria em
questdo, como a viabilizagdo de acessos em diversas areas sociais, tem-se a clareza que o contexto de
desmonte de direitos é desafiador, afetando mais fortemente os extratos pauperizados, que representam a
maioria do alunado, com deficiéncia ou nio.



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

Com base no exposto, compreender a relevincia do Servigo Social na educagdo inclusiva é pensar na
necessidade de intervencdes qualificadas que socializem e viabilizem os direitos dos alunos, entendendo
que estas envolvem grandes desafios, para que se possa proporcionar uma educacdo de qualidade,
promovendo-se inclusdo e permanéncia na escola.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Este trabalho abordou a educacdo inclusiva do aluno com deficiéncia, objetivando analisar a contribuicdo
do assistente social para o desenvolvimento do processo de aprendizagem desse publico, particularizando
arealidade de uma das escolas municipais da capital paraibana.

O estudo considerou instrumentos internacionais que deram forma aos marcos legais referentes a
educacdo inclusiva, priorizando-se a mudanga paradigmatica formalizada no sistema nacional, bem como
se apoiou nos referenciais ético-normativos que norteiam a pratica do assistente social no ambito da
politica educacional, com destaque para os parametros dedicados a educagao inclusiva.

Demonstrou-se o comprometimento do acesso escolar, visto que até o presente momento barreiras
existentes na unidade educacional ndo foram eliminadas, comprometendo a participagdo e a permanéncia
dos alunos com deficiéncia. Em que pese a gravidade dessa situagdo, tal demanda nio encontra
acolhimento do poder publico municipal, mesmo considerando que isso implique afetar severamente a
propria Sala de Recursos Multifuncional (espago de referéncia diferencado de avaliacio, identificacdo de
necessidades e formulacdo de estratégias pedagdgicas para o atendimento do aluno com eficiéncia), que
sequer possui os suportes elementares como rampa e porta adaptada para os cadeirantes.

Elucidou-se que o assistente social faz uso de estratégias com o propdésito de contribuir para a insercao e a
permanéncia do aluno com deficiéncia no ambiente escolar, para o qual a articulagio com os pais ou
responsaveis se apresenta fundamental, tanto no que se refere as necessidades escolares, quanto as de
ordem social ao se deparar com uma complexa situacdo de educandos com deficiéncia que também sio
eles proprios oriundos de lares precarizados, devendo responder com ac¢des que viabilizem direitos
sociais. Isso em um contexto social cada vez mais esvaziado dos seus instrumentos protetivos e
democraticos, com a atencdo estatal assumindo um padrio social minimalista, reduzindo a incumbéncia
do Estado brasileiro para estabelecer meios de inclusdo educacional, conforme compromisso assumido em
féruns internacionais.

Decorrente dessas constatagdes entende-se que no espacgo analisado a inclusdo escolar tem se expressado
mais formalmente, com graves impactos na qualidade das praticas profissionais e nos propositos
inclusivos da prestacdo escolar publica, desafiando a compreensao critica desse processo e o empenho
coletivo para fazer valer os direitos dos educandos, entre os quais o avanco civilizatério do direito a
inclusdo escolar.
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Capitulo 5

Estratégias pedagdgicas e comunicacionais para
professores de estudantes surdos do Ensino Médio
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Resumo: Utilizar estratégias pedagogicas visuais de ensino é benéfico para todos os
alunos, em especial para estudantes surdos. Os docentes podem ampliar as
habilidades de mediagdo por conhecerem melhor como utilizar estratégias visuais e
adaptar ao cotidiano de ensino e de avaliagdo. Além disso, com a presenca de
estudantes surdos na escola, cada vez mais professores tomam a iniciativa de se
comunicar, em carater basico, com os surdos diretamente em Libras. Essas novas
oportunidades e desafios do campo educacional demandam mais formagdo para os
docentes. Este trabalho traz aqui um relato de experiéncia que se inscreve exatamente
nesse contexto. Temos por objetivo relatar sobre quatro oficinas que foram ofertadas
aos professores do Ensino Basico Técnico e Tecnolégico do IF Baiano do campus
Senhor do Bonfim - BA. As oficinas foram divididas por area: primeiro para os
professores de informatica; depois para docentes do curso técnico em agropecuaria;
das exatas e das humanas. Em cada momento eram sugeridas e debatidas a
aplicabilidade de doze estratégias visuais de ensino ou modalidades de avaliagdo. E para
cada area especifica havia um esboco de atividade com elementos visuais e outras
sugestdes que se aproximavam da area de ensino abordada. A ultima parte da
oficina oferecia uma atividade com cumprimentos em Libras. Sete professores e dois
pedagogos que atuam no ensino médio participaram das oficinas e em cada
oportunidade havia ponderagdes e proposicdes que aumentavam o conhecimento do
professor sobre as adaptagdes curriculares que estao ao seu alcance e contemplam as
necessidades educacionais dos estudantes. Os professores também produziram frases
em Libras e, posteriormente, uma professora fez avaliagio levando em conta
elementos visuais. Neste trabalho apresentamos o que foi tomado como mais
relevante em cada momento e que julgamos contribuir para reflexdes e potenciais
avangos na pratica pedagogica e na comunicacao dos professores que estao nas escolas
inclusivas com estudantes surdos.

Palavras-chave: Estratégias pedagogicas visuais, Comunicacdo em Libras, Adaptacdo
curricular, Avaliacdo, Oficinas.
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1. INTRODUCAO

Estudantes surdos cada vez mais acessam os espacos educacionais. Essa afirmativa encontra respaldo
nos dados censitarios da educac¢do. O primeiro exemplo é o do Censo Escolar do INEP de 2012 que
revelou que havia 74.547 estudantes surdos na educagio basica; conforme o Relatério do Grupo de
Trabalho, designado pelas Portarias n21.060/2013 e n291/2013, contendo subsidios para a Politica
Linguistica de Educagdo Bilingue - Lingua Brasileira de Sinais e Lingua Portuguesa. Além disso, entre
2007-2013 os estudantes da categoria educagdo especial, matriculados de modo geral, entre os quais
estdo estudantes surdos, aumentaram de 654.606 para 843.342.

Com a presenc¢a dos estudantes surdos, mediar o ensino para esse publico estudantil - pessoas com
impedimento no sentido da audicdo e usuarias de uma lingua de sinais -, é uma realidade que demanda
mais adaptacdes por parte dos professores e, consequentemente, por mais oportunidades de formagao.
Para tanto, é preciso reconhecer duas solugdes que a cultura dos surdos vem nos apresentar: explorar a
experiéncia visual e a comunica¢do mediante uma lingua de sinais.

Para a autora surda Perlin (1998, p. 56) ser surdo é pertencer a um mundo de experiéncia visual e ndo
auditiva. Visto que as pessoas surdas apreendem o mundo mediante o sentido da visdo, eles organizam
seu pensamento e sua lingua também na estrutura visual. Por sua vez, a forma de expressarem suas
concepgdes da-se em uma lingua que verbaliza mais adequadamente o pensamento e os conceitos
adequando-se ao panorama visual. A visualidade da-se porque a mensagem articula-se e percebe-se
mediante a visdo e o sistema motor (maos e o corpo) sinalizando em um espaco ou local que é em frente
do locutor (QUADROS e KARNOPP, 2004, p. 127). A comunica¢do com os surdos também se assenta no
sentido da visdo para compreender; e para se expressar articulam-se as maos e o corpo. No caso dos
surdos brasileiros, eles se comunicam mediante a Lingua Brasileira de Sinais - Libras.

Buscando aliar essas duas possibilidades: elaborar estratégias pedagégicas visuais e o estimulo para a
comunicac¢do com o estudante surdo, é que foi planejada e ofertada uma série de oficinas de Libras para
professores do ensino médio, do carreira do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico da educagio
profissional do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia Baiano de Senhor do Bonfim; sendo
que estas serdo descritas aqui como relato de experiéncia.

Aqui o objetivo é publicizar a¢des de carater formativo (oficinas) direcionadas ao corpo docente; com
foco na educacdo de estudantes surdos. Esta comunicagio se faz necessaria, pois nas palavras de
Figueiredo (2012, p. 35) “As pessoas precisam compartilhar as experiéncias de vida com o outro para
encontrarem e reconhecerem, juntas, os seus limites, assim como suas potencialidades”. Esperamos
contribuir com um relato de uma experiéncia que descreve potenciais estratégias de formacao.

Além de registrar as atividades desenvolvidas, fizemos algumas relagdes com a literatura que trata da
educacao de surdos. E fecharemos este artigo com as ponderacgdes pertinentes ao que relatamos.

2. METODOLOGIA

A decisdo de oferecer as oficinas com foco em adaptagdes curriculares e comunicagdo com estudantes
surdos nio foi a primeira op¢do concebida. De maio a junho de 2016 oferecemos um curso para
professores da instituicdo com dias e horarios diferentes para as duas turmas de inscritos. A carga horaria
foi de 18 horas, divididas em 6 encontros. Duas aulas foram dedicadas aos estudos sobre estratégias
pedagdgicas para estudantes com surdez (teoria) e 4 aulas para comunicacdo em Libras. Um total de nove
professores participaram do curso. Muitos comunicaram que devido aos trabalhos com ensino, pesquisa e
extensdo tinham pouco espago temporal em sua agenda. A partir dai repensamos e oferecemos um
formato mais rapido: as oficinas por area de atuagdo e com duas horas de duragdo em dias diferentes.
Junto a coordenacio, oferecemos entre 9 e 20 de fevereiro de 2017, quatro oficinas.

Optamos pelo método de agrupar os docentes em quatro eixos, e direcionamos as oficinas para
professores do curso técnico em informatica; para professores das areas técnicas (irrigacdo, zootecnia);
das exatas; e linguagens juntamente com as outras disciplinas de humanas. A programacao da oficina era
dividida em uma parte para discutirmos estratégias pedagogicas visuais de ensino e avaliacdo e outra para
comunicag¢ao em Libras, com a durac¢do de 4 horas no turno vespertino.
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3.RESULTADOS E DISCUSSOES

Foram preparadas duas atividades impressas que sugeriam adaptacdes pedagdgicas e visuais de ensino.
Na primeira, havia doze sugestdes de estratégias pedagogicas que exploram a visualidade a ser explorada
durante as aulas ou que fossem uteis no momento de avaliagdo. Dialogamos sobre a aplicabilidade destas e
sobre o impacto delas na aprendizagem dos estudantes.

A potencialidade visual é um fator relevante no processo de compreensdo. As sugestdes compartilhadas
foram no sentido de valorizar e explorar os elementos visuais seja na construcdo/exposicao de slides, no
uso da escrita e desenhos na lousa ou mesmo recursos disponiveis nas aulas de campo/laboratoérios.
Embora as adequagdes sugeridas fossem simples e até parecessem 6bvias, as explanacdes estimularam o
aprimoramento ou até mesmo debelaram duvidas por parte dos presentes.

Figura 1 - Sugestdes de estratégias pedagogicas visuais e de avaliacao.
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Fonte: Elaborada pelos autores, 2017.

Comecando pelos professores de informatica, eles compareceram de forma unanime. Algumas sugestdes
de adaptagdes que mais se aproximavam e que destacamos que podiam ser mais bem exploradas foram a
producdo de tutoriais, e o uso de desenhos na lousa (seja como mapa conceitual ou formas de
visualiza¢do). Essas maneiras de aumentar o acesso as informagdes propostas nas dinamicas das aulas
foram tomadas como sendo muito boas serem implementadas/aperfeicoadas. Naquele momento, o curso
Técnico em Informatica ainda nio tinha a disponibilidade do servico prestado por tradutores e intérpretes
em todas as aulas, os professores estavam muito preocupados com a aprendizagem dos estudantes surdos.
Uma das orientagdes que propusemos foi a de que no momento avaliativo no qual fosse agendado com o
intérprete, o professor estivesse presente gerenciando o momento da avaliagio com uma prévia revisdo
sobre os topicos principais do contelddo e daf se procedesse com a arguicdo oral. Ainda outra alternativa
para as dindmicas de exercicios em sala foi a de permitir ao estudante o registro em Libras mediante video
para que no momento oportuno o intérprete traduzisse para o professor o teor da resposta do aluno.
Além disso, alguns professores cogitaram a possibilidade de gravar videoaula quando houvesse
disponibilidade de intérprete. Além disso, buscamos esclarecer como o professor também pode colaborar
mais com o tradutor e intérprete para que as versdes sejam mais exatas.

No segundo momento, foi distribuida e realizada uma atividade com cumprimentos em Libras. Os
professores participaram sinalizando, tirando duvidas e até enfatizando o uso do smartphone como
ferramenta para registro pessoal das frases articuladas em Libras. Esse momento fez os professores se

sentirem mais a vontade para cumprimentar os estudantes surdos em Libras. Os participantes
demonstraram satisfacdo com a oportunidade oferecida pela oficina.

Na oficina para docentes da area técnica, planejou-se as atividades nos mesmos moldes. Porém, na
atividade sobre adaptacdo na avaliagdo, as questdes e temas foram direcionadas a questdes como
nomenclaturas do fenétipo de um animal (usando como exemplo um frango), e o respectivo manejo
alimentar.

Arrazoamos que no caso de determinada nomenclatura ser indispensavel para a formagdo técnica, o
professor deveria deixar bem evidente na aula e cobrar na avaliagdo dando alternativas objetivas com
alineas com a escrita mais sintética.



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

Além de demonstrar como inserir imagens na avaliagdo, dialogamos sobre a forma de propor a questao:
preferencialmente questdes objetivas. Contudo, para o caso do professor preferir um resposta analitica,
sugerimos a arguicdo oral na qual o estudante verbaliza em Libras e o intérprete faz a traducdo para a
modalidade oral da lingua portuguesa. Ainda outra alternativa comentada seria a permissdo para o
tradutor e intérprete transcrever a resposta do aluno para o portugués - contudo essa possibilidade
apresenta problemas quando no momento da avaliacdo ha varios surdos respondendo. A professora de
cunicultura, Izabela Azevedo, destacou que as informacgoes seriam tteis. Quanto a parte de comunicagao
em Libras, para além da atividade proposta, a docente fez questio de gravar diversas frases em Libras no
smartphone para depois relembrar e se comunicar com seus alunos.

0 resultado desse momento formativo foi surpreendente, a professora passou a se expressar em Libras
com seus discentes - evidentemente algumas frases que ela tinha aprendido -, gerando muita satisfagdo na
relacdo professor-aluno. Além disso, a docente passou a produzir avaliagdes adaptadas com uso de
imagens e questdes mais objetivas ou que requerem que o estudante deve inferir sobre as proposi¢des
como verdadeiras ou falsas. Um conceito relacionado a avaliagdo que foi util analisar foi que esse recurso
deve “contribuir para aprendizagem” e nao refletir friamente um modelo classificatério e tecnicista”
(LUCENA, 2014, p.245). No caso da professora Izabela, a avaliagio composta de elementos visuais e
questdes que inquiriam um posicionamento esclarecido do estudante, foram formas apropriadas
encontradas pela docente para avaliar os estudantes. A seguir, exibimos uma imagem da avaliagdo
proposta pela docente.

Figura 2 - Avaliacdo proposta pela professora de zootecnia [ ap6s a oficina.
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Fonte: Azevedo, 2017.

A oficina para a area de exatas infelizmente nido ocorreu devido a entrar em choque com as aulas dos
professores. Por essa razdo seguiremos com o relato da oficina para as areas de humanas. Na ocasido duas
pedagogas se fizeram presentes; duas professoras de linguagem ndo compareceram pois haviam
participado de uma oficina em 2015 e o curso em 2016 . Dialogamos sobre as dificuldades que o professor
enfrenta para fazer adaptacdes curriculares e sobre algumas estratégias que combinavam ganho de
aprendizagem e de tempo. Por exemplo, alguns professores preferem acompanhar o momento da
avaliacdo de discentes surdos ou de discentes com dislexia. Para esses professores, a avaliacao se torna um
momento de aprendizagem pois em alguns casos eles julgam pertinente fazer uma revisdo prévia e depois
arguem oralmente os alunos. Em outros casos o docente se propde a ler ou simplificar os enunciados para
que o aluno responda. Foi reconhecido que fazer uma avaliagdo diferenciada é produtivo mas demanda
mais tempo, mais trabalho para o professor - que em alguns casos ja estad sobrecarregado. A pedagoga
Enaide Maciel destacou que quando os professores se aproximam dos discentes eles se tornam mais
sensiveis as necessidades educacionais do aluno e até acabam identificando pequenas alternativas que
melhoram a forma de avaliar o estudante.

A educacio é uma tarefa complexa que demanda muito do professor. Contudo essa responsabilidade nio é
apenas do docente, é por essa razdo que ele precisa contar com uma equipe multiprofissional e didlogo
permanente com o atendimento educacional especializado. Esclarecendo as duvidas e buscando uma
aproximagdo com o aluno e a rede de profissionais, serd mais provavel que se consiga alcangar as
adaptagdes curriculares que sdo asseguradas pela Lei de inclusdo no artigo 28 e no inciso III: “[..]
adaptagdes razoaveis, para atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu
pleno acesso ao curriculo em condi¢oes de igualdade [...]".
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A capacidade de explorar o entorno visual é uma habilidade dos surdos que os ouvintes também podem
reconhecer e adaptar para elaborar recursos visuais em suas aulas. Essa afirmacdo encontra respaldo nos
escritos das autoras Lacerda, Santos e Caetano (2013, p.190) quando explicam que “a pedagogia visual na
area da surdez, e por isso se constitui como um novo campo de estudos e colaborar para uma educacgio e
beneficiar ndo apenas o sujeito surdo, mas para ampliar as possibilidades de aprendizagem para todos”.
As autoras esclarecem que a visualidade é central na vida dos surdos, e a escola pode utilizar diversos
“elementos imagéticos tais como maquete, desenho, um mapa, um grafico, uma fotografia, um video ou
pequeno trecho de filme poderia ser um material Util para professores das diversas disciplinas”
(LACERDA; SANTOS; CAETANO; p. 188).

Conversar com o estudante em sua lingua, mesmo que em carater “basico” pode aproximar a mediagdo e a
relagdo professor-aluno. Com isso, ressalvamos que no contexto da educagdo inclusiva, ndo se intenta
dispensar o servico do tradutor e intérprete para fazer “a mediacdo da mediagdo” na comunicagio e
contribuir com o aprendizado; e nem tampouco anular o movimento de comunicagao a ser empreendido
pelo professor. Acreditamos que quando o docente busca se comunicar, mesmo em carater basico, na
lingua do estudante a relagido professor-aluno melhora e com o formagio e tempo é possivel incorporar
melhor estratégias didaticas mais visuais.

No IF Baiano a politica de inclusdo esta em desenvolvimento; para dar um exemplo, por meio do edital
70/2016 de 31 de agosto, estd em ultima fase o concurso para contratacdo para professor de Atendimento
Educacional Especializado. Enquanto se consolida essa importante via de atendimento, o corpo de
pedagogos e o docente de Libras tem oferecido diversos momentos para didlogo e formacdo de
professores. Além disso, os professores nos seus horarios de atendimento ao aluno também atendem ao
estudante com necessidade especifica.

4.CONCLUSOES

A experiéncia local tem revelado que adaptagdes curriculares e estratégias pedagdgicas visuais ocorrem,
em alguns casos, de modo pratico quando o docente se aproxima do estudante e aproveita os momentos
formativos ofertados no campus. Contudo, entendemos que dividas surgem durante o fazer pedagogico e
que o corpo docente precisa que o atendimento educacional, por intermédio da equipe multiprofissional,
ofereca o suporte para dialogo e possiveis esclarecimentos; de modo permanente. Além dessa constatacio,
admitidamente as adaptacdes na forma de ensino e de avaliagdo podem exigir mais tempo por parte do
professor. Mesmo diante dessa realidade, as oficinas se configuraram em oportunidades concretas que
colocaram os professores em contato com estratégias pedagogicas que valorizam elementos visuais,
reflexdo sobre a avaliacdo e a oportunidade de um momento de iniciagdo para se comunicar em Libras.
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Resumo: A pesquisa aqui apresentada entrelaca desafios e formacdo de alunos surdos,
partindo da premissa de que a escola é um espaco social que consiste em oferecer uma
educacdo de qualidade, adequando seus curriculos para atender a heterogeneidade das
salas de aulas, propiciando um ambiente pautado no respeito, nas diferencas,
solidariedade e valorizacao das habilidades individuais. O ingresso de alunos com
deficiéncia em sala de aula, no ensino regular é amparado por lei, mas apesar de todo
respaldo legal, percebe-se que as instituicdes de ensino ndo estdo preparadas para atuar
no ensino desse publico. Portanto, o relato de experiéncia discorre sobre os métodos
usados na alfabetiza¢do da aluna surda, em paralelo a oferta do curso basico de Libras
para professores e alunos. A metodologia qualitativa foi usada para relatar as
percepcoes e analises. O resultado explicita de forma clara e objetiva os avancgos
alcancados com o curso basico de Libras e as atividades realizadas no processo de
alfabetizacdo da aluna surda. A conclusao ressalta a relevancia da escola, sociedade e
familia no processo de inclusdo escolar de pessoas com necessidades educacionais

especiais.
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1.INTRODUCAO

O tema da redacdo do Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM) de 2017, Desafios para a Formacao
Educacional de Surdos, levaram 7,6 milhées? de brasileiros a discorrer sobre a inclusio, desafios,
legislagdo, formacdo inicial e continuada de professores, ingresso e permanéncia de alunos surdos nas
escolas brasileiras. Os veiculos de comunica¢gdo promoveram debates com profissionais especialistas na
area de inclusdo, proporcionando uma reflexdo sobre o papel da familia, do governo e da escola no
processo de inclusdo e garantia dos direitos das pessoas com deficiéncia. A inclusdo no ambito escolar
perpassa o ingresso de alunos com NEES3. Para Serra:

promover a inclusdo de deficientes significa, sobretudo, uma mudanga de
postura e de olhar acerca da deficiéncia. Implica quebra de paradigmas,
reformulacdo do nosso sistema de ensino para a conquista de uma educacgio de
qualidade, na qual o acesso, o atendimento adequado e a permanéncia sejam
garantidos a todos os alunos, independentemente de suas diferengas e
necessidade. (SERRA, 2008: 33)

A escola é um espaco social que consiste em oferecer uma educacdo de qualidade, adequando seus
curriculos para atender a heterogeneidade das salas de aulas, propiciando um ambiente pautado no
respeito, nas diferencas, solidariedade e valoriza¢do das habilidades individuais. No entanto, apesar de ter
uma populacdo com mais de 9 milhdes de pessoas com deficiéncia auditiva e de ja ter reconhecido, desde
2002 por meio da lei n°10.436, a Lingua Brasileira de Sinais (LIBRAS) como segunda lingua oficial
brasileira, o que ainda é possivel perceber é um enquadramento dos alunos a um ensino padronizado e
homogéneo, cuja nota é atribuida na maioria das vezes por avaliacdes quantitativas.

“Infelizmente, a demanda da inclusdo chega as escolas antes da preparagio do
professor, e a solucdo tem sido a capacitagio do profissional em servigo, através
de programas de formagio continuada” (SERRA, 2008:34).

Em 1994, foi elaborado o documento “Declaracdo de Salamanca” fruto dos debates na Conferéncia Mundial
Sobre Educacdo Inclusiva, na Espanha, a qual estabelece que:

“Inclusdo e participagdo sdo essenciais a dignidade humana e os gozos e
exercicios dos direitos humanos. No campo da educacdo, tal se reflete no
desenvolvimento de estratégias que procuram proporcionar uma equalizagio
genuina de oportunidade”. (Declaracdo de Salamanca, 1994).

Segundo (SERRA, 2008) muito se tem falado em processo de inclusdo, e quase sempre com o sentido de
que inclusdo e integragdo escolar seriam sindnimas. Na verdade, a integracdo insere o sujeito na escola
esperando uma adaptagdo deste ao ambiente escolar ja estruturado, enquanto a inclusdo escolar implica
redimensionamento das estruturas fisicas da escola, de atitudes e percep¢des dos educandos, adaptacgodes
curriculares, entre outros.

Para Mantoan (2003, p.16) “o objetivo da integragio é inserir um aluno, ou um grupo de alunos, que ja foi
anteriormente excluido, e o mote da inclusdo, ao contrario, é o de nio deixar ninguém no exterior do
ensino regular, desde o comeco da vida escolar”.

O campus Eirunepé recebeu no ano de 2017, recebeu uma aluna surda. Ela ingressou no Curso Técnico de
Informatica Integrado ao Ensino Médio por meio das vagas destinadas ao PCDs*. Entretanto, a instituicao
ndo contava com um profissional especializado em Libras, o qual pudesse auxilid-la em sala de aula e nas
demais atividades propostas, esse profissional é de suma importancia no processo de inclusido dos sujeitos
surdos.

Portanto, “as politicas publicas deverio levar em conta as diferencas individuais e as diversas situacées”
(Declaragdo de Salamanca, 1994, p. 18). Diante dessa vertente para o sujeito surdo, a inclusido se
concretiza através de elementos de acessibilidade, como o profissional Tradutor\intérprete de Lingua de
Sinais.

2 0 quantitativo de alunos inscritos foi retirado do site do Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais
Anisio Teixeira (INEP).

3 0 termo Necessidades Educativas Especiais (NEE) estd associado a pessoas com problemas sensoriais, fisicos,
intelectuais e emocionais e com dificuldades de aprendizagem derivadas de fatores organicos e/ou ambientais.

4 Pessoas com deficiéncia. Com a criacdo da Lei de Cotas n? 12711/2012, estabelece a reserva de vagas em concursos,
faculdades e empresas.
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Nesse mesmo direcionamento, asseveramos que as tradu¢des em Libras contribuem significativamente
para exaltar e valorizar a identidade cultural dos surdos e imprimir-lhes conceitos, ideias, significados e
valores aos movimentos sociais, histéricos, culturais, religiosos, educacionais e outros. (AVELAR, 2010).

A tradugio e a interpretacdo influenciam na consciéncia e na transformacido intercultural, sendo as
expressoes faciais fundamentais para o estudo e delineamento dos sinais vinculados aos aspectos
linguisticos, a recepgao e transmissao de informacoes e o esclarecimento dos assuntos abordados. (FARIA;
ASSIS, 2011).

Em sintese, o desenvolvimento pleno da pessoa surda dependera da participagio efetiva da familia, a qual
devera apresenta-la precocemente a lingua de sinais para que possa potencializar sua evolucdo afetiva,
cognitiva, interpessoal e cultural.

Muitos sdo os desafios para a traduc¢do e interpretacdo da LIBRAS, exige muito esmero e dedicagdo,
pesquisa, estudo e aperfeicoamento. Trata-se de um contato direto, atuando e interagindo com surdos e
ouvintes na construcao de um discurso linguistico.

A linguagem humana esta atrelada a necessidade de comunicacdo, ou seja, transmitir uma mensagem a
alguém. E é nesse contexto sociocultural comunicativo que o sujeito surdo esta inserido. Este apresenta
suas caracteristicas linguisticas que é determinada pela sua localizacdo geografica, variando de uma regiao
a outra, de estado para estado, de cidade para cidade, até mesmo dentro da comunidade, ou de uma para
outra, ou seja, em se tratando de Libras, sempre ocorrerd um aspecto regionalista. (STROBEL;
FERNANDES, 1998).

No levantamento bibliografico realizado para este trabalho, pesquisou-se as leis que regem a Educagao
Inclusiva e Educacdo Especial, buscou-se artigos em diversos periédicos, no intuito de encontrar
parametros para iniciar o processo de alfabetizacdo da aluna com surdez e planos de ensino que pudessem
ser usados como base na oferta do curso basico em Libras.

0 relato de experiéncia discorre sobre os métodos usados na alfabetizacdo da aluna surda, em paralelo a
oferta do curso basico de Libras para professores e alunos.

O resultado explicita de forma clara e objetiva os avancos alcancados com o curso basico de Libras e as
atividades realizadas no processo de alfabetizacdo da aluna. A conclusdo ressalta a relevancia da escola,
sociedade e familia no processo de inclusio escolar.

2.METODOLOGIA

Trata-se de um relato de experiéncia que se caracteriza como uma pesquisa qualitativa. Aborda a relacdo
professor-aluno, aluno-aluno no processo de inclusio escolar, na tentativa de eliminar os entraves criados
por uma escolarizacdo defasada dos surdos.

No ano de 2017, ingressou no campus Eirunepé-AM uma aluna surda que ndo apresentava conhecimentos
em Libras ou Portugués, o que reflete uma realidade ainda presente em muitas partes do Brasil. As
consequéncias dessa falha na vida escolar da aluna foram varias, mas as principais pode-se afirmar que
foram: certo grau de isolamento da aluna dentro da prdpria familia, pois os membros ndo sabiam a lingua
especifica para se comunicarem com ela, a falta de interacdo social com outros surdos de sua comunidade
e por ultimo, a privagio até aquele momento ao acesso a informacgdo e conhecimento. O que fez emergir o
desejo premente de ajudar a aluna foi a preocupacido acerca das consequéncias que a falta de uma
linguagem que a permitisse se expressar pudesse lhe causar tanto intelectual, emocional e cognitivamente.

Diante da situagao relatada, a instituicdo viu-se frente a um grande desafio: alfabetizar ndo apenas a aluna
surda mas também seus colegas de classe além de qualificar o quadro de servidores da institui¢do para
que se tornassem aptos a se comunicar com a aluna, caso necessario, encerrando uma rotina escolar
marcada pelo isolamento que a aluna até entdo tinha vivenciado durante sua trajetéria escolar. Neste
ponto é interessante citar as palavras de Mantoan (2003, p. 34) quando diz que“tem-se um ensino de
qualidade a partir de condi¢des de trabalho pedagogico que implicam formacgdo de redes de saberes e de
relagdes, que se entrelagam por caminhos imprevisiveis para chegar ao conhecimento”, a mesma autora,
ainda salienta que, “existe ensino de qualidade quando as a¢des educativas se pautam na solidariedade, na
colaboracdo, no compartilhamento do processo educativo com todos os que estao direta ou indiretamente
nele envolvidos”.

No entanto, a realidade que se tinha dentro do campus até entdo era a seguinte: professores e outros
servidores sem formacdo basica em Libras e colegas de sala da aluna que apesar do desejo de interagir
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com a mesma, hdo sabiam como estabelecer comunicacdo. Foi ao perceber a demanda advinda da
necessidade de inclusdo que comecou a busca por alternativas que ajudassem no ensino-aprendizagem da
aluna.

Para isso, foi elaborado um projeto de extensio e submetido ao edital PROEX/PIBEX/IFAM N¢ 02/2017, o
qual contemplava uma parceria com uma escola que atendia 112 criangas com necessidades educacionais
especiais e uma professora voluntaria que ajudou na oferta do curso basico de Libras.

A primeira fase de desenvolvimento do projeto foi a alfabetizacdo da aluna surda, que continuou
frequentando as aulas no periodo regular e que no contraturno aprendia a lingua oficial

dos surdos - Libras. Ela teve a seu dispor certos recursos pedagégicos tais como murais, apostilas, videos e
um aplicativo desenvolvido por um aluno da instituigio.

A etapa seguinte constou da oferta basica do curso de Libras, para os professores, alunos e professores
(colaboradores). As aulas foram realizadas no periodo noturno, com durag¢do de 3 meses, contemplados
em dois dias da semana, totalizando uma carga horaria de 60h/aula.

Para os professores e alunos ouvintes as aulas eram realizadas com a presenga de dois professores de
Libras, os quais usaram Datashow, apostilas, caneta, lapis e borracha no ensino dos ouvintes. Todos os
participantes foram avaliados no final do curso de forma dindmica. Estes mantinham uma interagdo com
colegas por meio de sinais, os quais eram constantemente avaliados pelos professores.

Na fase final a aluna foi submetida a uma avaliacdo realizada pela professora voluntaria e a todos os
cursistas que tinham mais de 75% de presenca alcancaram o direito de receber a certificacdo de
aprendizagem. O certificado foi emitido pelo Instituto Federal de Educagdo, Ciéncia e Tecnologia-
IFAM/campus Eirunepé.

Percebe-se que a capacitagio se torna importante pois propicia ao professor: “andlise e reflexdo sobre suas
proprias condigées de trabalho e vivéncias, permitindo-lhes estabelecer relacées entre a sua agdo pedagdgica
e os pressupostos tedricos que estdo subjacentes a ela” (BENITE et al., 2009, p.4), levando-o a repensar suas
praticas pedagdgicas.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados obtidos no decorrer da experiéncia com o inicio da alfabetizacdo da aluna, foi lento e
gradativo, percebeu uma necessidade de acompanhamento diario de um professor de Libras. Todavia, o
curso basico em Libras foi satisfatorio, promoveu a capacitacdo de professores, alunos e colaboradores.

O comprometimento dos diversos setores do campus acabou refletindo um posicionamento engajado e
responsavel que se espera de todas as instituicdes de ensino adotando uma postura inclusiva, preocupada
em atender as diferencas individuais, inclusive as que abarcam em si alguma necessidade especifica.
Como afirma Mantoan (2003), a escola comum se torna inclusiva quando passa a reconhecer as diferencas
dos alunos diante do processo educativo, redefinindo a educacdo voltada para a cidadania global, plena,
livre de preconceitos, reconhecendo e valorizando as diferengas, em busca da participa¢do e do progresso
de todos, adotando novas praticas pedagdgicas. No entanto, apesar do resultado satisfatério o que
percebe-se é que, a inclusdo somente ocorrera de forma efetiva, quando politicas publicas de educagio
inclusiva nao ficarem apenas no papel, devendo haver uma mudanga na perspectiva do docente, que é a
base da educacao, da escola que recebe o aluno com NEE e uma adequagao do espaco fisico. Concordamos
com Skliar (1998) que incluir ndo significa apenas ocupar o mesmo espago fisico.

Enquanto o projeto estava em andamento houve um despertar de consciéncia sobre a dimensdo dos
obstaculos e desafios que os surdos brasileiros enfrentam para uma formacdo escolar eficaz. O que
decorreu desse despertar foi uma série de questionamos sobre formas de amenizar as dificuldades
enfrentadas pelos surdos da comunidade onde o campus esta em funcionamento, o municipio de Eirunepé.
Em um primeiro instante, foi inevitavel nos perguntar como poderiamos construir uma escola que fosse de
fato inclusiva para a aluna surda que atendiamos naquele momento. Posteriormente, diante de tantas
incertezas e dificuldades, logo chegamos a uma série de ddvidas que decorriam dos desafios que
enfrentavamos e dos que estavam por vir: afinal, o governo brasileiro realmente tem garantido a oferta de
cursos de formacdo na area de surdez para os novos profissionais de educacdo? E se oferece, a
metodologia tem se mostrado eficiente, capaz de torna-los realmente aptos a trabalhar com esse publico?
Ha cursos suficientes para aqueles que buscam uma formacio continuada na area da educacio inclusiva? E
por fim, mas ndo menos importante, tem se garantido para a comunidade surda em séries iniciais o direito



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

assegurado por lei que é o da aquisicdo da Lingua de Sinais como L1 (primeira lingua)? Essa garantia
acontece de fato em todos os locais do pais, até aqueles mais isolados e afastado dos grandes centros
urbanos?

E na escola que todos os direitos para todos os alunos devem ser assegurados, independente de suas
necessidades especificas, pois a escola é o espago que por exceléncia, segundo Mantoan (2003), vai
proporcionar condi¢cdes para que se desenvolvam, com uma identidade sociocultural que

lhes conferird oportunidades de ser e de viver dignamente. Infelizmente, o que ainda se observa é que o
aluno é apenas inserido na escola, na maioria das vezes, sem condi¢gdes propicias de participar do
cotidiano escolar, pois geralmente o ambiente institucional ndo é preparado para a inclusio desse aluno,
quanto menos o professor, que fica sem saber como agir diante do que é considerado uma diversidade.

Dentre os principais resultados que este projeto alcancou, podem-se elencar inimeros beneficios, como a
aquisicdo do conhecimento da Lingua de Sinais pela aluna surda; reconhecimento da Lingua de Sinais
como co6digo linguistico especifico para a interacdo social; compreensido dos desafios enfrentados pelos
surdos na escola e na sociedade; aplicagdo da lingua de sinais entre surdos/ouvintes (aprendida nas aulas)
e abertura de um didlogo com os pais, os quais frequentemente ndo matriculam seus filhos pelo receio
destes serem excluidos.

Por meio do curso de Libras, para os professores, alunos e professores (colaboradores), analisamos como
um momento que proporcionou uma reestruturacdo de suas condi¢gdes atuais, um novo olhar para a
pratica inclusiva e pedagdgica, a fim de contribuir com eventuais necessidades de cada um de seus alunos.

A cooperacdo, a autonomia intelectual e social e a aprendizagem ativa sdo condi¢des que propiciam o
desenvolvimento global de todos os professores, no processo de aprimoramento profissional (MANTOAN,
2003).

4.CONCLUSOES

0 motivo de execugdo desse projeto e a constatacdo que é possivel retirar dessa experiéncia gira em torno
de uma realidade que em breve desejamos que esteja superada, mas que, por agora, revela desafios
enfrentados pelos muitos individuos ndo ouvintes que ainda precisam ter garantidos para si o direito de
alfabetizacdo e atendimento nos 6rgaos publicos em sua lingua especifica, a Libras. O poder publico,
lamentavelmente, ainda se mostra incapaz de oferecer alfabetizacdo e atendimento em Libras em todos
seus espacos e em todo o territério brasileiro.

Percebe-se que a inclusdo é produto de uma educa¢do plural, democratica e transgressora, ao qual
provoca uma crise de identidade institucional, que, por sua vez, abala a identidade dos professores e faz
com que seja ressignificada a identidade do aluno.

0 que se espera é que a lei n?10.436, promulgada em 2005, continue garantindo a formacido de
profissionais, e que estes estejam dispostos a atuarem ndo apenas nos grandes centros urbanos, locais
onde geralmente esses especialistas encontram qualificacdo, mas que disponibilizem-se a atuar também
em locais distante dessas grandes cidades cuja comunidade surda ainda ndo tem garantida para si os
beneficios provindos da promulgacao da referida lei, como € o caso do municipio de Eirunepé.

Pode-se afirmar que o projeto executado foi um ato de rebeldia, pois decorreu da nio aceitagio do
prolongamento de praticas pedagdégicas excludentes que s6 prejudicava a discente Maria Vitéria e que nao
a preparava para integrar-se na sociedade e torna-la produtiva e independente. Diante disso, procurou-se
desenvolver um projeto capaz de colaborar para a melhoria da qualidade de vida da discente surda,
despertar a consciéncia de todos os envolvidos nesse projeto na relevancia de salvaguardar o direito dos
jovens surdos de conhecer uma lingua que lhes é especifica além de popularizar e incentivar o uso de
Libras por toda a comunidade ouvinte do campus. E importante nio esquecer que a Libras é a segunda
lingua oficial do pais e torna-se cada vez mais clara a obriga¢do de preparar linguisticamente os alunos,
pois atuardo ativamente na reconstrucdo da realidade brasileira, realidade que esperamos que com
projetos como esse,se torne menos excludente.

Dessa forma, ndo se pode olvidar que o papel do intérprete e suas fungdes implicam na execug¢io de
atividades complexas, permeadas de interrogac¢des e conflitos, que envolvem ndo apenas traduzir ou
interpretar, se relacionar, transmitir informagdes e conhecimentos, ensinar linguagens orais e de sinais,
tratar com urbanidade e respeitos pessoas surdas e ouvintes e estabelecer entre elas uma interagio, mas,
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sobretudo, enfrentar preconceitos, construir a identidade e cultura da comunidade surda, o que constitui
alvo do seu trabalho profissional e exige muita responsabilidade social e comprometimento cidad3o.

Mediante ao exposto destacamos, que o reconhecimento da linguagem como mecanismo de
desenvolvimento humano por meio de uma comunicagio apropriada auxilia na interagdo e integragio de
sentimentos, ideias e emogdes. A Libras e o intérprete sdo pegas fundamentais para compartilhar
informacdes e conhecimentos aos surdos e ouvintes.

Por fim, é necessario mencionar alguns resultados imediatos: apds o término do curso, os participantes
compreenderam que todos precisam ser respeitados em suas especificidades e que a educacdo deve ser
equanime, para todos os individuos que chegam as instituicdes de ensino. Além disso, a oferta do curso
proporcionou aos alunos, servidores e comunidade o conhecimento basica da Lingua de Sinais, a qual foi
fundamental no processo de interagdo dos surdos com os ouvintes.
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Capitulo 7

Sobre pesquisar, dangar e adolescer - Gupo Corpo
Composto como experiéncia artistica no Ensino Médio

Rousejanny da Silva Ferreira
Giovana Consorte de Souza

Resumo: Este texto traz as condugdes e primeiras reflexdes geradas pela experiéncia de
pesquisa artistico-pedagogica do Corpo Composto, projeto de pesquisa realizado no
Instituto Federal de Goias - Campus Aparecida de Goiania. O grupo é composto
majoritariamente por alunos do Ensino Médio Técnico Integrado e, por este recorte,
abraca justamente alunos que estdo os processos de formacdo e transformagdo comuns a
adolescéncia. A concepg¢do que carrega o sentido do nome do grupo “Corpo Composto”
surge como um ponto de afirmacdo do lugar politico e estético do corpo dentro da
instituicao escolar e sua forga, que se da no coletivo e seus modos de compor. Este
conjunto de ideias s6 toma forma com um exercicio continuado de conducao pedagdégica
e 0s processos artisticos que dai emergem para recuperar e/ou estabelecer um elo mais
honesto e potente entre instituicdes, artistas e comunidade e, neste sentido, questdes
que adolescentes tém elegido como necessarias partem das interfaces com o corpo, a
sexualidade, e o sentido de coletividade e as rela¢des conflituosas geradas no espacgo
escolar. O caminho construido nestes trés anos de trabalho partiu da observacgao,
investigacdo e proposicdo de roteiros corporais individuais e coletivos por conducdes
horizontais e, principalmente, carregadas de sentidos para os adolescentes que delas
participam. Pautando-se em autores como André Lepecki (2010) para discutir planos de
composicdo em danca e Luiz Camnitzer (2019) para construir apontamentos
fundamentais entre arte, pesquisa e educagao, tragamos um panorama das experiéncias
construidas até o presente momento, deixando pistas para uma possivel compreensao
desta complexa e prazerosa teia que € a elaboracdo de dangas com e por adolescentes no
espaco escolar.

Palavras-chave: Pesquisa em danga. Adolescéncia. Ensino Médio.
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1.INTRODUCAO

Este artigo apresenta os rabiscos pedagogicos que conduzem a investigac¢do artistica do Corpo Composto -
grupo de pesquisa em danca iniciado no ano de 2016. Corpo Composto é um coletivo de professores e
alunos que se dedicam a investigacdo e criacdo cénica de danca com adolescentes cursistas do Ensino
Médio Técnico Integrado do Instituto Federal de Goias - campus Aparecida de Goiania, cidade localizada
na regido metropolitana da grande Goiania. Pretendemos com este trabalho, contribuir com uma
discussdo mais ampla sobre a pesquisa em Arte/Danga tomando o corpo como a¢do estética e politica no
espaco escolar. Falamos sobre o desenvolvimento de um projeto em um solo muito peculiar que é o lugar
da Arte no Ensino Médio e na Rede Federal de Ensino e, ao mesmo tempo, muito comum, por tratar-se de
adolescentes e suas semelhantes inquietudes do tempo presente. Apresentamos a seguir, as camadas que,
ao nosso ver, fortalecem a poténcia do corpo e danga na escola e a necessidade do fortalecimento da
presenca da Arte nos curriculos e cotidianos das escolas.

2.RABISCO: O COMECO E O CONTEXTO

0 Ensino Médio do IFG - campus Aparecida de Goidnia é constituido por trés cursos técnico integrados,
sendo eles: Alimentos, Edificacdes e Quimica que acontecem em turno integral de aulas de segunda a
sexta-feira, tendo a quarta-feira a tarde como periodo, teoricamente, livre. Teoricamente porque é comum
o preenchimento de dias livres, horarios de almoco e sabados pela manhd com reposicoes de aula,
atendimentos de reforgo de disciplinas especificas ou projetos de pesquisa, como o Corpo Composto. Isto é,
uma rotina pesada na qual ha pouca brecha temporal, geografica e social para vivenciar experiéncias
corporais ou interpessoais que ndo sejam de cunho obrigatério ou que nio reproduzam um modelo
classico de ensino e relacdo tradicional do esquema escola-professor-aluno. Nesta estrutura, a disciplina
Arte aparece como obrigatdria e rotativa no primeiro ano do curriculo onde o aluno tem, a cada bimestre, a
experiéncia com uma das linguagens: Artes Visuais, Danca, Musica e Teatro. No segundo ano do curso o
aluno elege a linguagem que lhe pareca mais atrativa ou curiosa para aprofundar os estudos por um
semestre, podendo trocar de linguagem ou manter-se nela no semestre conseguinte. A disciplina tem o
nome de Arte e Processos de Criacdo. Deste contexto curricularizado pela instituicdo surge um primeiro
panorama dos interesses e possibilidades de criacdo ja emergente nos resultados percebidos ao fim de
cada semestre e que se fortalecem a cada ano. Afim de aprofundar os campos investigativos da arte na
pesquisa e na extensdo, a linguagem da danga, principalmente, tem tracado um interesse real através de
projetos e acdes que possam dar a ver a potencialidade dos diversos publicos e contextos que habitam o
campus.

O grupo Corpo Composto nasce como projeto de pesquisa cadastrado na instituicdo em 2016/01 como
continuidade e maturacdo de uma significativa experiéncia de projeto de extensdo realizado com alunos e
comunidade externa no ano anterior. Desde seu inicio o grupo tem desenvolvido uma série de
experiéncias artisticas significativas no contexto do Ensino Médio e que tem tido uma ressonancia sensivel
em varias camadas do curso de Licenciatura em Danca, sediado no mesmo campus no periodo noturno.

A Licenciatura em Danca iniciou seus trabalhos um ano e meio antes do projeto de pesquisa e ao longo de
sua maturacdo, tornou a experiéncia do dangar ainda mais entrelacada e contaminada por uma série de
fatores: as docentes coordenadoras do grupo atuam também na graduacdo especifica, fator que
consideramos muito importante pela retroalimentacdo possivel entre docéncia no ensino superior e
aplicacdo da pesquisa em outros niveis de ensino; observacdo in loco do desenrolar da Dan¢a em seus
aspectos didaticos e de producdo cénica, tanto dos alunos do Ensino Médio quanto dos graduandos em
Danca; e um panorama da continuidade e aprofundamento dos estudos em danga pela oferta local da
formacio especifica a nivel superior.

Diante deste panorama geral do desenho do campus adentramos nas especificidades do grupo Corpo
Composto. Um grupo de jovens interessados em movimento que se reiine semanalmente no breve
intervalo de almocgo para construir modos de dancar suas préprias temperangas. Numa rotina entre aulas
praticas, ensaios e apresentagdes, os encontros ocorrem duas vezes por semana com duracdo média de
uma hora e meia, cada. Neles sdo trabalhados preparac¢do corporal direcionada a danga, laboratérios de
improvisagao, criacdo coreografica e ensaios de espetaculos ou coreografias do repertoério do grupo.

A adesdo dos alunos ao projeto é feita de maneira voluntaria através de uma chamada interna realizada
no inicio de cada ano. Permanecer ou retirar-se do grupo é uma decisao dos alunos e parte principalmente
do interesse e disponibilidade corporal para compor os trabalhos. Inicialmente havia uma adesdo média
de vinte alunos por ano, no entanto, este nimero cresce a cada ano, sendo que, em 2019, houve o interesse
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real de cerca de quarenta e cinco alunos, niimero que escapa a capacidade de atendimento do grupo,
devido ao espaco fisico das salas de danga do campus e a quantidade de docentes envolvidos com o
projeto.

Ao longo destes trés anos de grupo, o Corpo Composto tornou-se uma experiéncia notdria de investigacio
em danca para o IFG. Tendo a sala de danga como laboratério de pesquisa, pensamos em como dar a ver as
questdes que emergem neste espaco de investigacao para a produgdo de trabalhos cénicos que possam ter
a capilaridade circular tanto no ambito do IFG, como em outras instituicdes de ensino e também estar no
circuito artistico da cidade, seus festivais e eventos direcionados ao publico jovem. Este breve, porém,
significativo historico, vem apontar as nuances da importancia da continuidade e fortalecimento de a¢des
formativas num mesmo espacgo de trabalho e como isso vem como combustivel para os caminhos da
pesquisa apresentada a seguir.

3.DANCAR O QUE? O EXERCiCIO DE APRENDER+ENSINAR DE OUTRO JEITO

O fortalecimento das praticas artisticas desenvolvidas como disciplina obrigatéria no primeiro e segundo
anos dos cursos técnico integrados, juntamente com uma série de acentos e pistas de algumas
organizacdes afetivas/politicas de grupos de alunos do campus, comecaram a dar a ver uma série de
questdes sobre os tipos de relagdes que ascendiam no micromundo IFG - campus Aparecida de Goiania.
Isto é, elas elucidaram no corpo discente a necessidade de observar a si mesmo, assim como os sentidos ou
desejos de estar naquele lugar. No cotidiano de nosso fazer docente, observamos como os alunos
ressignificavam o espaco comum a partir de uma relacdo bastante corporal, politica, subversiva e
inventiva, fruto de uma permanéncia temporal intensa no campus.

Percebemos na pulsdo adolescéncia-escola verbalizada e corporalizada por eles, uma oportunidade impar
para desenvolver processos artisticos que partissem do lugar da adolescéncia em sua instabilidade, caos,
desejo, intensidade, desanimo e curiosidade pelo corpo e suas sensibilidades. Aqui, corroboramos com o
pensamento de Meyer (2006, p.96), quando a autora pontua que mesmo que “mesmo que a instabilidade
provoque desconforto na maioria das situa¢des cotidianas, parece que é nela que se abrem as
possibilidades (ou probabilidades), na natureza como um todo, de se algar maiores voos criativos”. E nesse
movimento rotineiro e institucionalizado da escola, os alunos conseguem encontrar espagos para criar
uma outra atmosfera do sentido de estar ali, “adolescendo” e recriando corpos, imaginarios e olhares para
o mundo. Observar, observar de outro jeito e observar de novo, buscando caminhos para adentrar este
universo tdo peculiar que todos nds passamos, mas que muitas vezes, a escola neutraliza manifesta¢des do
dissenso como estratégia para cumprir seu objetivo maior que a competéncia na formacao curricular.

As descri¢cdes expostas foram pontos de partida para nortear os tipos de narrativas artisticas que
gostariamos de tragar. E assim, delineamos - pelo andar cotidiano dos acontecimentos - uma pesquisa em
arte que se materializa no corpo e que toma contornos diferentes a cada elenco que se estrutura. Um
desafio vivo e movente e que tem como premissa construir uma comunicac¢io artistica acessivel ao publico
adolescente que é nosso principal publico-alvo e que, ao mesmo tempo, é o que produz as narrativas da
danca.

Tateando este caminho, as perguntas partilhadas (entre diretores e para os alunos) foram os disparadores
para o inicio dos processos de composicdo. Algumas delas, apresentamos aqui: Como criar, aprimorar,
observar ou ampliar repertérios de movimento? O que ativa a danga? Como a temadtica deste
espetaculo/pesquisa reascende memorias e se atualiza a cada apresentagio? Qual a sensacdo e
responsabilidade de estar em cena e manifestar-se em danga? Como dangar em coletivo compde a
subjetividade? De que maneira isso pode ser compartilhado com as plateias que queremos estar? Em
resumo, como isso gera caminhos multiplos para ensinar e aprender dangas?

Tais perguntas/impulsos se aproximam de uma danca que parte da ideia de modos de fazer ou, dito de
outra forma, uma danc¢a concebida mediante camadas de composicdo que constroem sentido(s) a um
trabalho cénico. Isso se aproxima da ideia que Lepecki apresenta em seu artigo Planos de Composi¢cdo:
danga, politica e movimento (2010), que parte do pressuposto de que um objeto estético é ativado em sua
construcdo por diferentes planos que conduzem a composi¢do em processo. De acordo com André
Lepecki (2010, p. 119), “A dancga vai buscar no corpo a coisa que o corpo sempre foi - amalgama de
organico e inorganico, mineral e bicho, cuspe e matéria, opacidade e luminescéncia, mineral e planta [..] o
movimento horizontal em diregdo a coisa”.

Tal predilecdo percorre um caminho diferente do entendimento de danga (principalmente para grupos
iniciantes), que opta pelo caminho de introducdo a pratica de dang¢a por composicdo de passos de um
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vocabuldrio especifico da dancga, seguido de uma musica - que muitas vezes é a motivadora da agdo - e a
condugio dos processos centrada na figura do professor, ou ainda, uma narrativa coreografica que nio
tem o interesse primeiro nas poténcias e crises que norteiam o fazer dos estudantes. Dai a necessidade de
agucar sensibilidades para que nds professores compreendamos o lugar politico-estético que é a escola e a
formacdo de identidades juvenis.

Ainda refletindo sobre os modos de fazer, o que entendemos como “camadas” amplia o olhar para as
possibilidades da danca como gesto simples, a sensibiliza¢do do toque, o depoimento verbal, o escracho do
corpo, as cores, os sons, entre outros dispositivos que instiguem a investigacdo em danca. Neste sentido, o
movimento coreografado, entendido como “passo de danga”, pode estar (ou ndo) na referida composicao.
No entanto, ele é apenas uma das camadas, € como uma célula dentro de um organismo muito maior, pois:

Todo objeto estético envolve na sua construcdo a ativacao de pelo menos mais
do que um plano de composi¢do. Alguns dos planos de composicio que
distinguem a danca teatral como modo de fazer arte sdo: chdo; papel; trago;
corpo; movimento; espectro; repeticdo; diferenca; energia; gravidade; gozo;
conceito. Cada um desses planos nio deixa de ser também e sempre um
elemento de outros planos. Planos se entrecruzam, se sobrepdem, se misturam,
entram em composi¢cdo uns com outros, se atravessam. Por vezes mesmo se
repelem e autonomizam. (LEPECKI, 2010, p. 111).

Assim, partimos do exercicio de escuta, da observacdo, de processos de composicdo horizontal e da
investigacdo no corpo como impulsos criativos que se retroalimentam tanto nos adolescentes como nas
professoras que conduzem os processos. Esses corpos em ativacdo-reflexdo de seus espacos de atuacdo
abrem canais de sensibiliza¢do para o repensar das normativas do sistema académico, corporal e social em
que estamos todos imersos para dar a ver como podemos ressignificar as relagdes de poder e ocupacio
geografica dos corpos na escola, principalmente, nos espagos nio oficiais, ou seja, fora da sala de aula.

Perceber a juventude pelos corredores vazios, intervalos de aula, escritas na parede, mensagens no
banheiro, ocupacdo de patios e muros, jogos de truco e entre outras situacdes tém sido o principal motor
para pensarmos didatica e artisticamente caminhos para o impulso da criacdo em danga especificamente
para intérpretes-criadores e plateia jovens. Tudo estd ali e pode ter uma escuta politico-estética da
instabilidade. Instabilidade essa reconhecida na poténcia da imprecisido e estado de caos que se torna
investigar e se dispor em cena como narrador e personagem de seu prdprio retrato, de seu proprio chao.
Como diz Lepecki:

Abracar o horizontal s6 por um momento, ou por longos dias, ou para o resto da
vida, para ver o que se ganha quando se perde verticalidade e o que se ganha
quando se ganha horizontalidade. Em vez de caminhar no chao aplainado pelas
violéncias idiotas, fazer para si mesmo - com o seu corpo se movendo no plano
de composicio que agencia o seu desejo - o seu chdo. (LEPECKI, 2010, p. 118)

As trocas afetivas com o vivenciar arte na adolescéncia, impulsionadas com e na danca, despertam
questdes fundamentais para construir uma visdao de mundo mais plural, questionadora e auténoma. Como
aponta Thereza Rocha (2016):

Fomentar no aluno a sua autonomia correlata ao responsabilizar-se por si,
significa aceitar como principio a descontinuidade intrinseca ao ato de
aprender implicita na maxima da educagdo contemporanea que afirma: ndo é o
professor que ensina, mas o aluno que aprende. Nessa descontinuidade, a
possibilidade da formagdo de um criador pensador em danga (ROCHA, 2016, p.
33)

Tal como apontado por André Lepecki e Thereza Rocha acima, nossos experimentos de movimento sdo
construidos de modo a valorizar o potencial criativo dos pesquisadores-artistas, possibilitando um
envolvimento mais profundo com o experimentar, fazer, produzir e refletir danga. Como ideia de rede
colaborativa e o consequente amadurecimento dos alunos nas escolhas formativas que lhe apetecem, os
discentes do Ensino Médio comecaram a compor em tempos distintos, juntamente com a direcdo docente
do grupo, uma equipe que se desdobra entre estar em cena, produgio/apoio, sonoplastia, iluminacio e
magquiagem, experimentando processos transversais da cadeia produtiva da Danga. E muito interessante
perceber como esse processo de operacdo coletiva e colaborativa comecou a gerar desejos de
profissionalizacdo, da produ¢do de uma critica e autocritica dos trabalhos realizados e a construcao de
uma experiéncia cada vez mais apurada da feitura cultural.
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Sem duvida, esse envolvimento foi imprescindivel para o amadurecimento do grupo como coletivo
artistico que toma conhecimento da rede complexa que é necessaria existir para que um trabalho em
danga chegue até a cena. Conhecer os processos que envolvem, desde uma ideia embrionaria até a
operacionalizagdo técnica da cena é um importante exercicio de construgio para um docente-pesquisador,
principalmente por tratarmos de um campo de conhecimento com a Arte/Danga, onde muitas vezes ndo se
enxerga claramente uma perspectiva de campos de formagao e atuagdo no mundo do trabalho.

Como isso transborda? Transborda humanisticamente quando se percebe o sentido que este “lugar de
passagem” toma quando atravessa o corpo dos que dele tém a oportunidade e o desejo de participar.
Atualmente, quatro pesquisadores que passaram pelo grupo cursam Licenciatura em Danca, sendo que
trés continuam suas pesquisas e produgdes junto ao grupo. Aos poucos, esse universo vai ampliando sua
rede em direcdo a docéncia e experiéncias artisticas outras nos espagos de atuacdo e desejos destes
graduandos. Ressonancias.

4.REFLETINDO SOBRE AS RELACOES PESQUISA+DANCA+EDUCACAO

Pensamos a arte como uma forma de conhecimento tdo importante, util e complexa como outras
existentes na escola. Partimos deste pressuposto justamente para ativar um modo de pensar distinto da
arte como alegoria ou inutilidade que perambula e insiste em amedrontar as politicas e curriculos na
educacdo basica. Dessa forma, compartilhamos em muitos aspectos da ideia do teérico, curador e artista
uruguaio Luiz Camnitzer (2019), que traz uma série de contribui¢cdes para pensar o lugar da arte na
educacdo e da educagdo na arte. Segundo o autor, a arte acontece como uma metadisciplina que permite a
subversao de ordens, a criatividade e suas inveng¢des como alternativas de aprendizagem. Assim, a danga e
0 corpo surgem como pontos de convergéncia que ativam uma série de questdes do cotidiano e de
microuniversos para o desenvolvimento de conexdes comuns e partilhadas.

Camintzer nos provoca a pensar como seria possivel gerar sistemas de ordem alternativas que possam
ampliar as capacidades cognitivas do ser humano desviando-se de uma limitacdo dos sentidos presentes
na educacio tradicional. Neste contexto, como o corpo, o olhar, os sons, o toque, os cheiros, entre outras
associagdes sdo capazes de dar a ver multiplas maneiras de comunicar e que, imprescindivelmente devem
existir como uma producao concreta e significativa dos alunos. Sobre isso, Camintzer afirma:

0 ensino é baseado na transmissdo de informagdes e treinamento. A educagdo
ideal, por outro lado, estimula o autodidatismo. Consiste em identificar os
mistérios do desconhecido, desmistificando-os e superando-os para enfrentar
os novos mistérios® (CAMNITZER, 2017, p.22, tradugdo nossa)

Usando o simbolo de soma (+) para reforgar a necessidade de um trabalho que constréi seu sentido pela
agregacdo de conhecimentos, pesquisa, dan¢a e educagdo constituem uma rede Unica que transpassa a
acao realizada no Corpo Composto e seu espaco de atuacdo. Isso quer dizer que, se a ideia da escola é
colaborar com a formacdo de sujeitos pensantes, sensiveis e que possam viver em comunidade, faz-se
necessario pensar o que seria uma responsabilidade ética e politica das producdes que tem sido realizadas
no espaco escolar. Aqui, destacamos principalmente o que se tem feito com a educacio de adolescentes,
uma faixa etaria extremamente questionadora, curiosa e que, neste limiar entre a infancia e a fase adulta,
ja requer sua possivel autonomia nos modos de pensar e organizar-se socialmente. Camintzer (2018) diz
que a escola atual, mesmo com todos os seus progressos, ainda serve para treinar “gente que funciona” e
nao explora o potencial criativo que pode ser desencadeado a partir deste lugar, e neste ponto, incluo sem
sombra de duvidas, o modelo educacional aplicado no Ensino Médio Técnico Integrado do campus
Aparecida de Goidnia. Modelo este que ainda ndo conseguiu superar um curriculo inchado e fragmentado,
predominantemente mental, além da reafirmacdo constante da necessidade de éxito para a entrada
imediata no ensino superior. Ou seja, em efeito pratico, pouco se avangou sobre os paradigmas da
educacdo mesmo num espago que, teoricamente, preza por uma aprendizagem plural, critica e reflexiva.

Dai a importancia de construir acdes efetivas que desvirtuem a légica em vigor para friccionar outras
condugdes do processo de aprendizagem. Gerar perguntas e respostas corporais e artisticas para questdes
que nos circundam como professores, alunos, artistas e pesquisadores é um traco efetivo e afetivo para a
construcdo de um dialogo honesto com a comunidade escolar e seu redor. Dialogar e construir pela

5 La ensefianza se basa en la transmisién de informacién y el entrenamiento. La educacién correcta, en cambio,
estimula el autodidacticismo. Este consiste en identificar los misterios de lo desconocido, desmitificarlos y superarlos
para entonces enfrentar los nuevos mistérios.
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honestidade do possivel é reconhecer que a tentativa, o erro, o fracasso sdo parte deste grande
emaranhado que é a vida e que, assim como a escola, todas as relacdes simbélicas também sio suscetiveis
a diversas respostas. Numa fase da vida em que borbulham hormonios, oscilagdo de humor, uma extrema
cobranca por parte da escola e da familia e uma série de incertezas, abordar essas crises em coletivo pode
elucidar materiais potentes. Sendo assim:

O rigor dos assuntos académicos que tém aplicagdo pratica é baseado na
possibilidade de prestar contas quantitativamente. O protocolo seguido
respeita a relacdo de causa e efeito, a logica, a repeticdo de resultados na
experimentacdo e, em geral, um desenvolvimento linear dos procedimentos. De
forma circular, o protocolo informa o rigor e rigor informa o protocolo. Na arte,
por outro lado, a nogdo de rigor e responsabilidade baseia-se na inevitabilidade
e indispensabilidade, e ambos sdo impossiveis de traduzir em ndmeros. Uma
vez que o trabalho ou situacao artistica existe, o protocolo (ou protocolos) sdo
deduzidos da necessidade de sua existéncia ¢ (CAMNITZER, 2017, p. 23,
tradugao nossa)

A dancga como ato de existéncia. Assim, o Corpo Composto tenta - de alguma maneira - acionar éticas mais
reflexivas sobre a juventude, a escola, a inconstidncia e as relacdes emergentes no contexto da
adolescéncia. As producgdes artisticas realizadas até o momento, AdoleSendo (2017) e Q (2018) vem
elucidar a compreensao teoérica apresentada até aqui.

5.A PRODUCAO ARTISTICA E SUAS REVERBERACOES

Atentando-se a producio artistica do grupo ao longo destes trés anos de pesquisa, seguimos neste topico
com uma breve explanagao dos principais pontos abarcados no processo de criagdo ou recriacdo das duas
obras elaboradas pelo Corpo Composto. Em seu primeiro ano de pesquisa o grupo se dedicou a construcio
de uma poética sobre a adolescéncia no espago da instituicdo Escola, em particular, um olhar para as
relacdes estabelecidas no cotidiano do campus Aparecida de Goidnia. Desse modo, construimos um retrato
dancado do cotidiano do campus pela 6tica dos alunos. Isso resultou na producdo do espetaculo
AdoleSendo (2017), mostrado pelo flyer apresentado na Figura 01. Neste momento, um primeiro ensaio
do que ainda estdvamos delineando como proposta de producdo artistica.

Figura 01: Flyer da estreia (2017)

Grupo de Danca

pésﬂi
.

AdoleSendo

06 | abril | 2017 - 20h
5'8' DNC'\ wametr EEI00Y Teatro IFG - Goiania

Arte: Ana Paula Motta

6 El rigor de las materias académicas que tienen una aplicacién practica se basa en la posibilidad de rendir cuentas
cuantitativamente. El protocolo que se sigue respeta la relaciéon de causa y efecto, la 16gica, la repeticiéon de resultados
en la experimentacion y, en general, un desarrollo lineal de los procedimientos. En forma circular el protocolo informa
al rigor y el rigor informa al protocolo. En arte, en cambio, la nocién de rigor y la rendicién de cuentas se basan en la
inevitabilidad y la indispensabilidad, y ambos son imposibles de traducir en nimeros. Una vez que la obra o situacién
artistica existe, el protocolo (o los protocolos) se deducen de la necesidad de su existéncia.
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0 jogo de palavras entre “adolescéncia” e “ser” acabou por tornar verbo a palavra adolescente em sua
forma de gerundismo, nutrindo a prépria ideia “adolescer” como um ato que se vive no presente. Em voga,
nos interessava principalmente construir uma poética que tratasse da relagdo cotidiana que ocorre dentro
e fora do espaco institucional, ou seja, a sala da aula em seu momento valido - a aula - porém, a percepgio
dos alunos apontavam outras camadas deste momento: a exaustdo, o surto, e como este modelo de ensino
gera marca - e toma - o corpo dos que dela participam (Figura 02). A imagem apresentada trata-se de uma
cena do espetdculo marcada pelo som de um metréonomo, onde uma garota vai se despindo vagarosamente
e apontando como uma série de férmulas, simbolizadas aqui como uma analogia ao conteudismo, foi
ocupando seu corpo ao ponto de que ela ndo se reconhecesse mais.

Figura 02: Cena do espetaculo (2017)

Foto: Festival de Arte de Goias

Por outro lado, observamos o qudo vivo sdo os corredores, os intervalos das aulas, os muros como
aparadores de namoros, os abracos, as selfies e forca das amizades que se estabelecem numa escola ao
longo de trés anos de intensa convivéncia.

Desde sua estreia no ano de 2017 AdoleSendo alcangou um reconhecimento para além da apresentacio
para a comunidade interna do campus Aparecida. O espetaculo foi selecionado para festivais como o
Festival Nacional de Teatro Estudantil (Belo Horizonte -MG), Festival de Artes de Goias (Itumbiara -
Goias), Agenda Teatro Sesc Centro (Goidnia - Goias), Festival Razdes pra Sonhar (Anapolis - Goias) e
contemplado no Fundo de Arte de Cultura com o projeto De Escola/Para Escola. Contemplagdo esta que
proporcionou a circulacdo do trabalho por escolas estaduais nas cidades de Goidnia, Aparecida de Goidnia
e Aragoiania, todas no estado de Goids. Em virtude do prémio, os pesquisadores-artistas do projeto
assinaram o primeiro contrato de pesquisa remunerada como bailarinos ou assistente de produgao,
podendo experimentar o lugar do fazer danga com maior dedicacdo temporal e envolvimento mais direto
com os caminhos da pesquisa.

A rapidez com que tudo isso se deu surpreendeu o grupo positivamente ja que o intuito inicial era uma
experiéncia local de iniciagdo artistica em praticas de danga. Acreditamos que o éxito do trabalho se
relaciona diretamente ao envolvimento protagonista dos adolescentes nas camadas de composiciao de
uma adolescéncia dangante. Eles estdo em cena corporificando algo real, carnal e que fala diretamente com
0s outros jovens que os assistem. Acreditamos que isso tem dado uma qualidade impar a cena, mesmo que
estejamos falando de jovens que nio tinham experiéncia prévia em danga e que iniciaram suas praticas em
danga somente a partir do contato com o grupo que se da num periodo médio de um a trés anos, periodo
do Ensino Médio.

Processo ainda mais intenso se passou com a montagem do espetdculo “Q” (2018), que ocorreu em
cooperacdo com a Aula Municipal de Lleida (Espanha) e a dire¢do do professor e dramaturgo Antonio
Gémez. O estabelecimento de um didlogo anterior com o professor que, a época dirigia a Inestable 21 -
Companhia de teatro de adolescentes desta escola - foi o pontapé para iniciarmos um ousado projeto de
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remontagem de um trabalho de teatro criado por esta companhia. Entre laboratérios de criagdo e
sensibilizac¢do, estudo de texto, definicdo de papéis, montagem e ensaio foram onze semanas de intenso
trabalho.

“Q” (Figura 03) trouxe discussdes sobre o desejo, a frustacdo, a curiosidade, o suicidio e a liberdade,
pautas tdo presentes no cotidiano dos jovens e adolescentes da contemporaneidade. Trabalhar com uma
remontagem trazendo como linguagem predominante o teatro e todos os seus cédigos foi algo muito
revelador, pois pudemos vivenciar como o grupo corporificava, também pela voz, toda a ebulicio de
discursos de uma adolescente inventada - Q - mas que trazia partilhas de desejos e perguntas comum a
todos do grupo. O éxito do trabalho também possibilitou que o grupo pudesse circular por festivais nas
cidades de Belo Horizonte e Buenos Aires (Argentina).

Figura 03: Cena do espetaculo “Q” (2018)

Foto: Rafaella Pessoa

Analisando o norte destas duas produgdes e seus desencadeamentos, sé6 podemos reafirmar o quio
significativo e necessario é o desenvolvimento de pesquisas de/em danga em um espaco de educagao.
Desta maneira, entendemos a escola como um dos lugares latentes para a discussdo dos conflitos e
sabores da vida e sua materializacdo como danga. Produzir artisticamente uma discussdo sobre a
dimensdo do individuo, da relacdo social e do modelo precarizado e fatigado de educagido - principalmente
nos ultimos anos da educagdo basica - tem sido o caminho para criar poténcias de observar a si, o outro e
o0 espago ocupado criando distintas perspectivas de mundo pela arte e 0 movimento.

Acreditamos na formacdo artistica como parte fundamental da constituicdio do ser humano em seu
processo pessoal e social. Por este caminho, a pesquisa realizada pelo Corpo Composto se esforca para
viver o compromisso da instituicdo com o conceito de Educagio Integral que esta na base de constituicio
do Instituto, e que entende o aluno como ser multidimensional, considerando aspectos culturais,
emocionais, fisicos e cognitivos. Apostar no valor deste educar artisticamente € uma possibilidade de
entendimento do espac¢o de ensino com algo que se efetue como um conhecimento transversal. Assim,
podemos recuperar o folego para reforcar o argumento da necessidade da presenca da arte na escola, ja
que - retomando o inicio do texto - é pelo corpo, pelo gesto e por todas as inteligéncias que se promove a
capacidade um conhecimento capaz de se manifestar sem a tutela do professor ou outro agente
dominante.
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Pesquisar e criar para o dissenso e protagonismo de suas proprias questdes é a chave para outra maneira
de lidar com o conhecimento. Sobre isso, Camnitzer diz:

Tanto o artista quanto o professor podem apenas demonstrar o sucesso efetivo
de sua missdo, uma vez que tenham atingido o ponto em que se tornam
dispensaveis, isto é, 0 momento em que o destinatario da arte ou da educagdo é
capaz de agir independentemente. E aqui que arte e educagio se unem em uma
missao unica. Ambos tém um caminho comum e a diferenga é apenas nos tragos
deixados durante a jornada. Arte é educa¢io e educacdo é arte. Uma das
palavras s6 adquire significado quando estd dentro da outra’ (CAMNITZER,
2017, p.24, tradugio nossa)

Soma como elaboracio e efeito. Pensar como é possivel criar amalgamas de existéncia pela experiéncia
cénica de jovens estudantes, pesquisadores e artistas. Estas foram as rotas vivenciadas com os processos
de AdoleSendo e Q como resultantes de um intenso processo de quebra de paradigmas dos modos de
pesquisar e compor com um grupo de adolescentes no contexto da escola. Acreditamos que essa jornada
arte+educativa desencadeie em jovens e adultos, independente da trajetéria formativa, o interesse por ter
a arte como referencial para sua constituicio humana, afetiva e critica. Ou seja, desvelar pontes que se
conectam na teia-vida.

6.POR UMA (IN)CONCLUSAO

Inconcluir este texto é uma maneira de deixar as proximas paginas para o por vir como pesquisa em danga
reforcando a importancia de se construir outras e novas paginas para a producdo de artes adolescentes. A
producdo de pesquisa em arte na escola ainda tem muito o que avancar para a efetivacdo de relacées mais
transversalizadas e criativamente reflexivas, entretanto, seguimos experimentando caminhos para
ascender o protagonismo juvenil nos processos criativos e seus devires artisticos. Este é o gancho para
(des)cobrir as varias camadas da arte que advém do erro, do nio saber, da rebeldia, da delicadeza, entre
outras intensidades que se ddo simplesmente pelo corpo, o movimento e a vida.
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Resumo: A legislacdo brasileira estabelece que todas as criancas devem ter acesso a
educacao, incluindo individuos com Transtornos do Espectro Autismo (TEA). Ainda que,
diversas pesquisas cientificas descrevam os beneficios decorrentes da inclusao desses
alunos, esse tema ainda permanece bastante questionavel quanto a possibilidade de as
escolas oferecerem um ambiente acolhedor e inclusivo adequado as necessidades de
alunos com TEA. O presente trabalho tem por objetivo investigar a aplicabilidade da Lei
Brasileira de Inclusdo (LBI) e como tem ocorrido a inclusao dos alunos com TEA em uma
escola publica municipal de Imperatriz. O principal objetivo é desenvolver uma reflexdo
sobre a LBI e sua aplicabilidade em respeito a diferenga no compromisso de uma
educacdo inclusiva. Para tanto, apresentam-se a partir dos tedricos estudados, as
principais praticas inclusivas no contexto escolar dos alunos com TEA. A pesquisa de
campo foi realizada em uma escola publica do Ensino Fundamental em Imperatriz - Ma.
Foram selecionadas para o estudo trés professoras que tem alunos com autismo
matriculados em suas turmas. Diante da pesquisa constatou-se que o processo de
inclusdo escolar de alunos com autismo esta ocorrendo num lento processo e de acordo

com a atual realidade vivenciada pela escola pesquisada.

Palavras-chave: Inclusao Escolar. Transtorno do Espectro Autismo. Lei Brasileira de

Inclusao. Educacao
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1.INTRODUCAO

Neste artigo, abordam-se informacdes sobre a inclusdo escolar de alunos com autismo nas escolas
regulares municipais de Imperatriz - Ma, tendo como base a Lei Brasileira de Inclusdo n°13.146/2015
(LBI) que delineia varios direitos acerca da pessoa com deficiéncia, dentre eles o direito a educacdo e sua
insercdo inclusiva no ambiente escolar. Esse estudo foi pautado na redagido da LBI no que tange a inclusdo
escolar de alunos com transtorno do espectro autismo (TEA), visando principalmente a inclusdo desses
alunos nas escolas e a aplicabilidade da lei, tendo em vista o expressivo aumento desses educandos em
escolas regulares e a auséncia de uma pratica inclusiva por parte das escolas.

Neste intuito, buscou-se discutir a maneira como esta sendo realizada a educacdo dos alunos com TEA, no
que se refere ao seu desenvolvimento humano, enfatizando que incluir nao significa apenas matricular
numa escola regular ou garantir sua permanéncia na escola. Incluir € muito mais que receber os alunos
com necessidades educacionais no ensino escolar, significa trabalhar as diversas formas de aprendizado,
procurando evidenciar suas dificuldades individuais baseadas num aprendizado diferenciado e voltado
para a necessidade individual de cada aluno.

Este artigo estd estruturado da seguinte forma: na primeira sec¢do, introducio, a segunda se¢do aborda: A
Inclusdo de alunos com autismo, destacando as necessidades educacionais do autista; a terceira secdo
aborda a Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia; quarta secdo apresenta a Metodologia;
quinta secdo com andlise dos resultados; Consideracoes finais e Referéncias Bibliograficas.

2 INCLUSAO DE ALUNOS COM AUTISMO

As variabilidades acerca da inclusdo dos educandos com deficiéncia principiam a partir do Século XX, em
consequéncia dos movimentos sociais, que proporcionaram uma série de transformagdes politicas, éticas
e comportamentais, influenciando a sociedade de uma maneira definitiva. Anteriormente, o ensino
destinado a alunos com necessidades especiais era separado da escola comum, pois nido se acreditava na
capacidade de desenvolvimento dessas criangas, que elas ndo avangariam no processo educacional. A
educacdo especial era equidistante do ensino comum.

Desse modo, uma escola que procura incluir os educandos faz-se necessario que
os educadores tomem consciéncia do significado que atribuem ao seu préprio
trabalho. Perguntas sobre quem sao os alunos e quais as suas possibilidades;
sobre os objetivos do processo educacional; sobre as praticas mais adequadas a
serem efetivadas para a consecugio desses objetivos, devem ser explicitamente
enfrentadas e manifestadas por todos os educadores (SOUZA, 2008, p.15).

A inclusdo de alunos com autismo no ensino regular ndo prevé um curriculum diferenciado, mas sim, um
curriculum comum a todos. Sdo indicadas adaptagdes curriculares, quando se faz necessario, para que o
aluno possa adquirir conhecimentos estabelecidos para o nivel e a etapa que frequenta.

Falar de inclusdo é uma forma de ajudar tantas criancas excluidas, onde muitas vezes sido privadas de
frequentarem um ambiente escolar, excluidas, das diversas formas de aprender. Incluir é muito mais que
receber, alunos com necessidades especiais, no ensino regular, significa trabalhar as diversas formas de
aprendizado, procurando evidenciar suas dificuldades individuais baseadas num aprendizado
diferenciado, voltado para a necessidade de cada aluno, pois cada aluno com espectro autismo é diferente.

O aluno com autismo é capaz de aprender, cada um ao seu modo, desde que receba um programa
adequado de intervencdes. Inclui-los em classes regulares é algo possivel em uma escola inclusiva,
proporcionando oportunidade inclusive para as criangas tipicas aprenderem a conviver e respeitar as
diferencas, direcionando para uma sociedade mais humana no futuro.

A educagdo inclusiva significa um novo modelo de escola em que é possivel o
acesso e a permanéncia de todos os alunos e onde os mecanismos de sele¢do e
discriminacdo, até entdo utilizados, sdo substituidos por procedimentos de
identificacdo e remocdo de barreiras para a aprendizagem (GLAT, 20073, p.16).

A pessoa com autismo deve ser compreendida como um sujeito que aprende sem desconsiderar os
aspectos: bioldgicos, sociais, culturais, histdricos e suas singularidades que a constituem como pessoa de
forma integral. No ambiente escolar, seu processo de aprendizagem é constituido por todos esses fatores
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citados e somados as experiéncias vivenciadas socialmente e familiarmente e nos demais grupos ao qual
pertencem.

A inclusdo escolar possibilita aos alunos com TEA oportunidades de convivéncia com outras crian¢as da
mesma idade, resultando num espaco de aprendizagem e desenvolvimento social. Permite o estimulo de
suas habilidades interativas, evitando o isolamento continuo. O momento de interacdo com pares é o
alicerce para o desenvolvimento de qualquer individuo.

Pressupde-se que, a convivéncia de criancas tipicas com criangas com TEA contribuem significativamente
para o desenvolvimento de ambas as partes, na medida em que estas primeiras convivem e aprendem com
as diferencas.

Assim como qualquer aluno, os professores nido aprendem no vazio. Por isso, a
proposta de formacdo parte do “saber fazer” desses profissionais que ja
possuem conhecimentos, experiéncias e praticas pedagdgicas ao entrar em
contato com a inclusdo ou qualquer outra inovacdo educacional (MANTOAN
2003; p.44).

A escola inclusiva deve se preparar para uma pratica pedagogica na qual tanto a coletividade quanto a
individualidade favorecam o harmonioso desenvolvimento da aprendizagem dos estudantes, abrindo um
espaco as reflexdes e a construcdo de conhecimento.

A escola deve, com base na sua realidade e nas caracteristicas individuais de cada aluno com autismo,
buscar estratégias para que o processo de ensino-aprendizagem aconteca com qualidade. Sobre as
medidas individualizadas e coletivas no processo de ensino-aprendizagem o artigo 28, paragrafo v da LBI
n°13.146/2015, destaca que essas medidas potencializam o avanco académico e social dos estudantes com
deficiéncia, contribuindo para o acesso, a permanéncia, a participacio e a aprendizagem em instituicdes de
ensino.

2.1 NECESSIDADES EDUCACIONAIS DO AUTISTA

Orra (2012a) conceitua a sindrome autismo como uma palavra de etimologia grega (autdés), que tem
sentido por si mesmo. E uma maneira utilizada para denominar caracteristicas humanas que se
concentram em si mesmos, voltados para o préprio sujeito. Sobre as caracteristicas do autismo, Risgo
(2014), afirma ainda que:

O autismo como um transtorno complexo e abrangente do
neurodesenvolvimento, é composto por trés principais manifesta¢des: 1) déficit
qualitativo na interacdo social e na comunicacdo; 2) padrdes de
comportamentos repetitivos e estereotipados e 3) um repertdrio restrito de
interesses e atividades.

Os estudos sobre autismo iniciaram na década de 1940 pelo Doutor Léo Kanner, um psiquiatra austriaco,
que descreveu o autismo através do resultado de sua pesquisa realizada com onze criangas que
manifestavam comportamentos considerados estranhos e peculiares, que foram especificados por
estereotipias e sintomas pertinentes a dificuldade no estabelecimento de relaces interpessoais. (ORRU,
2012b).

A presenca de déficit no desenvolvimento da linguagem e das habilidades comunicativas sido evidentes nos
autistas desde os primeiros meses de vida. Desse modo, esses alunos aprendem com mais eficacia através
de imagens, visualmente.

Em sua classificacdo o autismo tem diferentes graus de evolugdo, que o torna bastante variavel: depende
da inteligéncia, da gravidade de seus sintomas, de suas possibilidades de desenvolvimento simbélico e
linguistico, do grau de assimilacdo familiar, da qualidade dos servigos educacionais e terapéuticos.

As dificuldades encontradas pela pessoa com autismo nos processos de
desenvolvimento e aprendizagem demandam investigacdoes e discussdes no
intuito da necessidade do repensar sua educagio, enfocando o desenvolvimento
da linguagem como eixo principal da intervengio pedagégica. (ORRU, 2012,
p.186).
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Para Silva (2010, p.19) define que “a educagdo especial é uma area de conhecimento e também uma
modalidade de ensino que tem como objetivo o desenvolvimento de praticas e estratégias voltadas para os
alunos com necessidades educacionais especiais”. Nos casos de autismo sdo sempre necessarios modelos
educacionais que permitam abordar objetivos como: competéncia e possibilidades, comunicagio e
linguagem, que favorecam um bem-estar emocional desses alunos com as relagdes significativas.

Alunos com autismo necessitam de um diferencial pedagégico durante o processo de aprendizagem em
sala de aula. O termo sindrome significa conjunto de caracteristicas, por ser o autismo esse conjunto de
caracteristicas que diferem uma pessoa com autismo da outra.

A auséncia ou defasagem do desenvolvimento da linguagem é uma caracteristica basica no autismo, diante
disso apresentam problemas em sua comunica¢do, podendo manifestar ecolalias e uso de estereotipias da
fala. Outra evidéncia no autismo é o desenvolvimento de sua interagdo social, este é o ponto principal da
inclusdo dessas pessoas pois, muitas vezes nido esta presente nos programas de aprendizagens
educacionais que quando desenvolvidos possibilitam o desenvolvimento dessa interacdo social,
proporcionando-lhes melhor qualidade de vida.

N

Relacionado a educacdo de estudantes com autismo, entendemos que seu
processo de ensino e aprendizagem deve contemplar, necessariamente, uma
criteriosa relacdo entre mediacdo pedagdgica, cotidiano e formagido de
conceitos, possibilitando o encontro/confronto das experiéncias cotidianas no
contexto em que elas ocorrem para a formacdo de conceitos, quer sejam
académicos ou ndo, em uma maior internalizagdo consciente do que esta sendo
vivenciado e concebido (ORRU, 2012d, p.195).

Tal situagdo é um desafio aos professores, pois demanda de conhecimentos teérico-praticos adequado a

cada necessidade.

Segundo pesquisas, para ensinar crian¢as com autismo é necessario o diagndstico da sindrome por um
profissional da saide. Com base no diagnéstico, é necessario que haja uma adequagio do aprendizado da
crianca. Cada individuo com autismo deve ser ensinado de modo diferente. E essencial identificar qual o
ponto central de interesse de cada crianga individualmente, pois esse ponto pode ser o Unico canal entre o
educador e o educando, em se tratando de autismo.

O papel da escola é o de uma instituicdo socialmente responsavel ndo s6 pela
democratizacio do acesso aos contetidos historicamente construidos, mas
também o de corresponsavel pelo desenvolvimento individual de seus
membros (em todos os seus aspectos), objetivando sua inser¢do como cidadaos
autdonomos em uma sociedade plural e democratica. Para isso, ela deve tomar
para si a responsabilidade de trabalhar a superagio das deficiéncias
circunstanciais das criancas que chegam em suas salas, respeitando as
diversidades, e também buscando incluir os deficientes reais no contexto
regular de ensino (AQUINO, 1998, p.44).

Diante disso, faz-se necessario a formac¢do continuada dos profissionais da educacdo no que se refere a
pessoa com autismo. Resultando em formas significativas de aprendizagem por parte do aluno. Para
educar um aluno com autismo, é necessario compreender que seu desenvolvimento nos processos de
aprendizagem é mais lento e muitas vezes alterado, de forma que a aplicacdo rotineira de praticas
educacionais muitas vezes causa frustracdes, pois cada aluno tem sua especificidade como educando.
Quando acompanhada de uma atitude de indagac¢do ativa, essa relagdo educacional com alunos com
autismo transforma-se numa tarefa apaixonante que pode enriquecer enormemente tanto o professor,
quanto o aluno. (ORRU, 2012e, p.200).

3. LEI BRASILEIRA DE INCLUSAO DA PESSOA COM DEFICIENCIA

Os sujeitos com necessidades especiais no Brasil estio amparados na forma da Lei, no Brasil, com objetivo
de assegurar o acesso e a permanéncia de alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
regular. Dentre elas a atual Lei de Diretrizes e Bases (LDB) n2 9. 394, 20 de dezembro de 1996, a Lei
Federal n° 7.853, de 24 de outubro de 1989 que dispde sobre a e a Politica Nacional para Integracdo da
Pessoa Portadora de Deficiéncia e a Resolucdo CNE n° 02, de 11 de janeiro de 2001 que institui as
Diretrizes Nacionais na Educacdo Basica.
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No ano de 2000 foi apresentado pela primeira vez o texto da Lei Brasileira de Inclusdo n° 13.146/2015
com o nome inicial de Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. A Lei é ampla e visa garantir a pessoa com
deficiéncia o acesso a saude, educacdo, trabalho, cultura, lazer, informac¢io diante das tantas caréncias na
sociedade contemporanea.

A Lei Brasileira de Inclusdo n°® 13.146/2015 (LBI) se respalda na Convenc¢do da ONU (Organizacdo das
Nacgdes Unidas), sobre os direitos da Pessoa com Deficiéncia, embasando-se, também coma as propostas e
as estratégias da meta do novo Plano Nacional de Educagdo Nacional (PNE - 2014-2024) e com a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDB), n? 9.394/96.

Na verdade, a inclusdo de um aluno com necessidades especiais abrange mais que a legislacdo especifica,
porém, sem esta o processo seria ainda mais trabalhoso; além de qué, outros aspectos relevantes tém de
ser observados (PICCHI, 2002, p.30).

Em julho de 2015, foi sancionada a Lei Brasileira de Inclusdo (LBI), n°13.146, que delineia e assegura os
direitos em diversos segmentos da pessoa com deficiéncia, inclusive o direito a educagdo. Em janeiro de
2016 comecou a vigorar a Lei Brasileira de Inclusdo, a mesma garante as pessoas com deficiéncia mais
acesso e oportunidades. O termo pessoa com deficiéncia se refere aquela que tem impedimento de longo
prazo de natureza fisica, mental, intelectual ou sensorial. Do direito a educacédo a LBI, enfatiza que:

O art. 27 da Lei Brasileira de Inclusdo da Pessoa com Deficiéncia estabelece o
Direito a Educacgao:

A educagdo constitui direito da pessoa com deficiéncia, assegurado sistema
educacional inclusivo em todos os niveis e aprendizado ao longo de toda a vida,
de forma a alcancar o maximo de desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses necessidades de aprendizagem. Paragrafo tnico: E
dever do Estado, da familia, da comunidade escolar e da sociedade assegurar
educacdo de qualidade a pessoa com deficiéncia, colocando-a a salvo de toda
forma de violéncia, negligencia e discriminagdo (BRASIL, 2015a, p.19).

Muitos estudos acerca da LBI n° 13.146/15 estdo sendo realizados por diversos pesquisadores e por
profissionais da educacdo por ser uma lei recentemente sancionada e posta em vigor. Entretanto, falta
principalmente por parte da educagdo um maior conhecimento e engajamento no que se relaciona a essa
Lei. O processo de inclusdo nas mais diversas areas dessas pessoas com deficiéncias estd caminhando a
passos leves em dire¢do a uma efetivacdo de fato e de direito, especialmente na area educacional bem
como nas demais areas sociais, sobre o direito a educacdo a LBI, afirma que;

Art. 28. Incube ao poder publico assegurar, criar, desenvolver, implementar,
incentivar, acompanhar e avaliar:

§ - Sistema educacional inclusivo em todos os niveis e modalidades, bem como o
aprendizado ao longo de toda a vida;

§ - Aprimoramento dos sistemas educacionais, visando a garantir condi¢gdes de
acesso, permanéncia, participacdo e aprendizagem, por meio da oferta de
servigos e de recursos de acessibilidade que eliminem as barreiras e promovam
a inclusao plena;

§ - Projeto pedagégico que institucionalize o atendimento educacional
especializado, assim como os demais servicos e adaptacbes razoaveis, para
atender as caracteristicas dos estudantes com deficiéncia e garantir o seu pleno
acesso ao curriculo em condi¢des de igualdade, promovendo a conquista e o
exercicio de sua autonomia (BRASIL, 2015b, p. 19-20).

No espaco escolar os alunos com TEA tem a possibilidade de aprender com outras criancas, exercitando a
sociabilidade por mais comprometida que seja e exercer um direito indispensavel, o da educacao.

Trabalhar diretamente com a diversidade de pessoas com autismo, permite ao educador conhecer a
condicdo desses alunos e de seus familiares, proporcionando assim um ensino voltado para a autonomia
na vida familiar e na vida social.

Para que a inclusdo de fato acontega nas escolas publica e privadas, é necessario a preparacdo dos espagos
escolares, formacdo e capacitacdo de professores e gestores. Determinando a efetivacdo ou ndo das
politicas inclusivas. Com a qualidade do trabalho pedagégico para que de fato e de direito a inclusao
aconteca.
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4 METODOLOGIA

Na presente investigacdo segue uma abordagem qualitativa, do qual foi utilizado questionario com
perguntas fechadas e abertas para melhor compreensdo da problematica. Como aponta Gil (1999), o uso
dessa abordagem propicia o aprofundamento da investigacido das questdes relacionadas ao fendmeno em
estudo e das suas relagdes, mediante a maxima valorizacdo do contato direto com a situacdo estudada,
buscando-se o que era comum, mas permanecendo, entretanto, aberta para perceber a individualidade e
os significados multiplos.

A pesquisa de campo foi realizada em uma escola publica do Ensino Fundamental no municipio de
Imperatriz - Ma. Foram selecionadas para o estudo trés professoras que tem alunos com autismo
matriculados em suas turmas. Por ter como base uma abordagem qualitativa, foi utilizado o questionario
com as professoras contendo cinco perguntas relacionadas com a tematica investigada. Como mecanismo
de andlise utilizou-se andlise de contetido.

Segundo Franco (2005), “a andlise de contetido passou a ser utilizada para produzir inferéncias acerca de
dados verbais e/ou simbdlicos, mas, obtidos a partir de perguntas e observagdes de interesses de um
determinado pesquisador”. Para manter o anonimato dos entrevistados utilizou-se os seguintes termos
para representar as professoras: E1; E2; E3. Com bases nos dados obtiveram-se os seguintes resultados

5 ANALISE DOS RESULTADOS

A primeira questdo aborda sobre a quantidade de alunos com autismo por turmas e observou-se que ha
um aluno por turma. Percebe-se que grande parte dessa comunidade esta fora da escola ou sem a devida
assisténcia no campo educacional. Segundo ORRU (2012f) o nosso papel enquanto professores nio é o de
enaltecer o laudo diagnéstico muito menos ser indiferente a ele.

Ao professor, cabe facilitar e favorecer a educagdo de todos e para todos a partir da organizagdo do meio
social em beneficio de uma aprendizagem ampla de sentido e significados para nossos educandos.

A segunda questdo refere-se, como as professoras definem o autismo. As professoras E1, E2 e E3, definem
que o autismo “sdo aspectos observdveis que indicam déficits na comunicagdo e na interagdo social, além de
comportamentos repetitivos e dreas restritas de interesse, evidenciando que as mesmas compreendem o que é
o0 autismo na sua imensiddo”.,

Assim, pontua Gilberg (1990) em seus estudos sobre o diagndstico e tratamento do autismo infantil como
uma sindrome comportamental com etiologias multiplas e curso de um distirbio de desenvolvimento.

Quando questionadas sobre quais os sentimentos diante da vinda do aluno com autismo a sala de aula, as
professoras E1, E2, e E3 responderam que “o sentimento é o de preocupagdo que variam desde a estrutura
do ambiente escolar até os recursos diddticos para serem trabalhados como estimulo no processo de ensino
aprendizagem dos alunos”.

Frente a esse processo de inclusdo, encontra-se o professor que na maioria das vezes se sente
desamparado e impotente frente a essa realidade. Neste sentido, Riviere (1995) destaca que os
sentimentos de estupor e incompeténcia dos professores nestas situagcdes nido sdo negativos, ao contrario,
podem construir um primeiro passo que mobiliza a necessidade de compreender os autistas e ajuda-los
através da educacgio.

Na quarta questdo foram interpoladas sobre quais atividades sdo desenvolvidas para a inclusdo desses
alunos, a professora E1 respondeu que “utiliza recursos visuais para comportamentos esperados”, ja as
professoras E2 e E3 responderam que “utiliza em sala um quadro de rotina didria”.

Os alunos que se encontram incluidos necessitam de recursos especializados que contribuem para o
desenvolvimento da aprendizagem, visto que o autista precisa de muito estimulo visual para compreender
0s conceitos.

Conforme descrito por ORRU (2012d) “a educacgio de estudantes com autismo e seu processo de
aprendizagem deve contemplar uma criteriosa relacdo entre mediacdo pedagégica, cotidiano e formacao
de conceitos, a internalizarao consciente do que est4 sendo vivenciado e compreendido”.

A ultima questdo foi sobre quais as maiores dificuldades enfrentada com seus alunos autistas, a professora
E1 respondeu que “seu maior desafio é a falta de recursos diddticos”, jA as professoras E2 e E3
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responderam que as maiores dificuldades enfrentadas é “a falta de formagdo especifica para trabalhar com
alunos com autismo”.

Diante desse atual cendario da inclusido, é salutar destacar que as institui¢cdes publicas e privadas em nosso
pais ndo estdo verdadeiramente preparadas para acolher e desenvolver essas criangas que se dirigem
cotidianamente ao ambiente escolar. Corroborado a esse entendimento, GLAT (2007b), ressalta que “a
educacdo inclusiva ndo se resume a matricula do aluno com deficiéncia na turma comum ou a sua
presenca na escola, mas um ambiente onde ele aprenda os contetidos socialmente valorizados para todos
os alunos da mesma faixa etaria”.

De acordo com as respectivas respostas obtidas pelas professoras, fica esclarecido que o processo de
inclusdo escolar de alunos com autismo esta ocorrendo num lento processo e de acordo com a atual
realidade vivenciada pela escola pesquisada. Diante do estudo realizado, considera-se importante destacar
algo relevante sobre a Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que, na escola investigada, cada aluno com autismo
tem um cuidador que o auxilia de maneira individualizada, que é garantido através da LBI, o que contribui
significativamente para um melhor desempenho na rotina escolar.

6. CONSIDERACOES FINAIS

E possivel compreender que muitas sdo as experiéncias de exclusido vivenciadas pelas familias de sujeitos
com autismo, pois a inclusdo escolar representa apenas uma pequena parte das exclusdes vividas por essa
comunidade.

Mediante o estudo, a pesquisa teve como objetivo investigar a aplicabilidade da Lei Brasileira de Inclusdo
de alunos com autismo, visto que, ha aplicabilidade da Lei na escola pesquisada, entretanto, constatou-se
que, uma melhor formacdo dos professores com melhores estruturas fisicas, e auxilio aos professores
pode melhorar o processo de inclusdo dos alunos com necessidades especiais. Sobre as professoras
pesquisadas, existe conhecimento tedrico sobre conceitos, caracteristicas e os diferentes graus que
compdem a sindrome do autismo.

Conforme os aportes tedricos sdo necessarios a utilizagdo de recursos metodolégicos, contudo, ainda ha
uma precariedade destes na escola, mas para suprir essa falta as professoras utilizam estratégias
metodolégicas aceitdveis, confeccionando materiais simples que contribuem para a transmissao de
contetdos.

Sabe-se que, os recursos visuais contribuem para a aprendizagem significativa de seus alunos com
autismo, contribuindo positivamente no processo inclusdo escolar. Mas vale ressaltar que a escola ndo
disponibiliza de muitos recursos didaticos para ajudar nesse processo de inclusdo escolar.

Contudo, é viavel que haja um maior engajamento da escola no que tange a inclusdo escolar de alunos com
autismo, transformando suas intengdes e escolhas curriculares, oferecendo assim um ensino diversificado
que favoreca o desenvolvimento integral do aluno com autismo e sua inclusdo escolar, pois o processo de
inclusdo educacional exige planejamento e mudancas tanto na gestdo educacional, quanto na flexibiliza¢do
curricular que ocorre em sala de aula.

Portanto, essa é uma tarefa que nio depende apenas da escola e dos profissionais da educag¢io, mais
também do compromisso politico dos nossos governantes, dos pais e familiares, enfim de todos os
membros envolvidos no processo, que acarretara numa ag¢do transformadora da realidade em que se
encontram.
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Capitulo 9

O acompanhamento de indicadores educacionais
como estratégia de intervencdo e melhoria dos
resultados académicos dos alunos do Ensino Médio da
rede publica estadual do Ceara
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Resumo: A Secretaria da Educa¢do Basica do Estado do Ceara - SEDUC/CE iniciou no ano de
2017 uma acgao sistémica de acompanhamento em tempo real de indicadores educacionais de
infrequéncia e rendimentos bimestrais com vistas a elaboracdo de planos estratégicos de
intervencdo pedagdgica a nivel de rede e localizados, por regional e escola, para a promog¢ao do
sucesso académico dos alunos. Esse acompanhamento acontece em duas frentes distintas: o
acompanhamento mensal da infrequéncia que visa o0 mapeamento dos alunos que apresentam
vinte e cinco por cento ou mais de infrequéncia nesse periodo, e 0 acompanhamento bimestral
dos rendimentos, colhidos a partir dos resultados das avaliagdes internas da escola. Essa acao
objetiva construir um panorama que identifique escolas e alunos com alta infrequéncia e baixo
rendimento, e a partir disso, possa ajudar no desenho de estratégias de intervengdo para
melhoria desses resultados. Ambas as frentes fazem parte de um conjunto de planos estratégicos
da SEDUC/CE, que sdo norteados pelo principio de que o quanto antes for detectado os
problemas referentes a infrequéncia e ao baixo desempenho, mais tempo se tem para o
planejamento de acdes e intervencdes corretivas. Esses relatorios sdo gerados em uma
coordenadoria componente do organograma central da secretaria, chamada Coordenadoria de
Avaliacdo e Acompanhamento da Educacdo — COAVE, e publicizados para toda a rede através da
Superintendéncia Central, das Coordenadorias Regionais de Desenvolvimento da Educacao -
CREDE, e da Superintendéncia das Escolas Estaduais de Fortaleza — SEFOR. Esse artigo visa
elaborar um painel dos principais indicadores construidos por essa secretaria e descrever
andlises geradas a partir deles. Entende-se que essas analises possam indicar pontos de atuagdo
especifico capazes de servir como subsidio para o planejamento de metas e estratégias de acao
educacional. Além disso, a identificacdo das fortalezas e fragilidades da rede contribuem para a
elaboracao de politicas de rede mais robustas e eficazes. O conhecimento dos indicadores serve
como suporte ao trabalho de superintendentes escolares que acompanham e apoiam
pedagogicamente as escolas publicas estaduais do Ceara propondo, junto aos gestores
educacionais, acdes de intervencdo e correcido. A analise desses indicadores, portanto, torna-se
ponto crucial para o entendimento do nivel em que se encontra o alunado componente na rede e
elemento fundamental para dar suporte ao planejamento de acées que objetivam a equidade no
processo educacional e a promocio de uma educacdo com vistas a emancipacdo humana.

Palavras-chave: indicadores, infrequéncia, rendimento, agio estratégica, equidade
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1 INTRODUCAO

O processo de ensino e aprendizagem requer constantemente a reflexdo critica sobre os resultados
obtidos a partir das a¢des desenvolvidas com vistas ao desenvolvimento de conhecimentos e habilidades
proprias de cada série da educacdo basica. No entanto, para que essa reflexdo seja embasada
cientificamente a partir de elementos empiricos, torna-se necessario a mensuracdo do grau de eficacia
dessas acdes desenvolvidas e sua posterior andlise, a partir de elementos factuais capazes de construir
panoramas mais ou menos verossimeis sobre a realidade encontrada.

O fazer pedagégico, em momento algum, pode se permitir basear-se na pura intui¢do inferida a partir de
impressdes colhidas subjetivamente sobre a realidade, pois a possibilidade de construirmos analises
erroneas € alto. Para evitarmos esses procedimentos danosos ao processo educacional, a escolha e
agregacdo de indicadores construidos a partir de instrumentos criveis de afericdo da realidade é
fundamental, pois se constitui elemento norteador para agdes estratégicas de saneamento das dificuldades
apresentadas.

A Secretaria da Educacdo Basica do Estado do Ceard - SEDUC/CE, através da sua Coordenadoria de
Avaliacdo e Acompanhamento da Educacdo - COAVE, iniciou, no ano de 2017, um procedimento
metodolégico sistematico de sintese e andlise de dados educacionais referentes a frequéncia e ao
rendimento dos alunos gerando relatdrios informativos para municiar as Coordenadorias Regionais de
Desenvolvimento da Educacdo - CREDE e a Superintendéncia das Escolas de Fortaleza - SEFORS, de
elementos factuais necessarios ao acompanhamento das escolas sob as geréncias desses departamentos.

Esses relatérios utilizam-se de graficos, tabelas, mapas e analises descritivas para formar um panorama da
realidade educacional que servem de base para a elaboragdo de politicas regionais de supera¢do dessa
realidade. O conjunto dessas a¢des possibilita a intervencdo em tempo real contribuindo para a sucesso
académico dos alunos da rede. Os objetivos desse artigo sdo, portanto:

OBJETIVO GERAL

Apresentar e a analisar informagdes graficas indicativas de infrequéncia e rendimento escolar
estabelecidas pela rede de ensino ptblica estadual do Ceara como forma de acompanhamento e suporte as
acoes de intervencdo pedagogica com vistas a promog¢ado da aprendizagem para os alunos do ensino médio.

OBJETIVOS ESPECIFICOS

Discutir a importancia dos indicadores educacionais como subsidios necessarios a formulacdo de politicas
estratégicas de rede para melhoria dos resultados académicos;

Conhecer as estratégias analiticas da rede publica de ensino estadual do Ceara na promogio da melhoria
educacional e qualifica¢des das agdes pedagogicas;

2 METODOLOGIA

O presente artigo centraliza-se na importancia do desenvolvimento do estudo dos indicadores de
infrequéncia e rendimento escolar como forma de qualificacdo de ag¢bes pedagdgicas com vistas a
construcdo da equidade no dmbito educacional e a melhoria do processo de ensino e aprendizagem. Ele
apresenta a seguinte metodologia de pesquisa:

. Estudo e analise da importancia dos indicadores educacionais como construtores de panoramas
capazes de subsidiar a¢cdes pedagogicas relevantes com foco na aprendizagem;

. Apresentacdo e andlise dos indicadores de infrequéncia e de rendimento escolar desenvolvidos
pela rede publica estadual de ensino do Ceara como forma de mapear, estrategicamente, e em tempo real,

8 A SEDUC/CE é subdivida em vinte CREDEs e trés SEFORs. Esses drgios, com funcdo executiva, acompanham
gerencialmente escolas publicas estaduais de determinadas regides geograficas do estado, dando suporte
pedagégico e administrativo para o desenvolvimento de agdes escolares. As CREDEs atuam basicamente em
municipios do interior do estado, podendo uma dnica CREDE ser composta por escolas localizadas em varios
municipios. A SEFOR atua na capital cearense, e, devido a densidade alta de escolas nessa regido, ela é subdividida
em trés, cada uma atuando em escolas de determinadas areas geograficas de Fortaleza.
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suas fragilidades e fortalezas e assim subsidiar acdes de intervenc¢do pedagégica objetivando a promogao
do sucesso académico dos alunos;

3 FUNDAMENTACAO TEORICA E RESULTADOS OBTIDOS NA PESQUISA DE CAMPO
3.1 0S INDICADORES EDUCACIONAIS: ELEMENTOS NORTEADORES DO FAZER PEDAGOGICO

0 processo educacional, assim como qualquer outro procedimento de cunho cientifico, necessita, para o
seu embasamento e para a constru¢do de protocolos de acdo eficazes, de um conjunto de elementos
factuais que possam supri-lo do entendimento necessario da realidade e, assim, permitir criar teorias
sobre ela, aqui entendidas como “um conjunto de ideias logicamente estruturadas sobre as quais
hipotetizamos e procuramos aplica-las na compreensido do mundo e de seus fendmenos” (VIANNA, 2001,
p. 30), com o objetivo de subsidiar tomadas de decisdo intervencionistas capazes de fortalecer as
potencialidades e diminuir as fragilidades apresentadas.

A capacidade de mensuracdo da realidade apresentada é condi¢do primordial na atividade cientifica. Para
Cano (2005) essa agdo é anterior a todas as outras pois, e é a partir dela que se tragam caminhos para o
atingimento de metas. Para o autor a definicdo da “unidade de analise” indica o nivel de escala em que as
informacdes serdo analisadas e, mais que isso, contribui para a melhor delimitacdo das interpretagdes. A
utilizacdo de indicadores como forma de captagio dessa realidade é primordial, e “quanto maior o nimero
de indicadores, melhor sera a medida” (CANO, 2005, p. 74), pois ela trard mais elementos e informagdes
sobre o fato, tornando-o cada vez mais préoximo da realidade apresentada.

Esses indicadores servem para diferentes formas de analise, de acordo com a perspectiva e objetivos do
pesquisador. Para Souza (2005), eles podem retratar fend6menos situacionais, mostrando o que ocorre em
uma unidade de tempo, ou permitir conhecer a evolugdo temporal desse fendmeno, indicando como ele se
comportou ao longo de um periodo determinado. O autor ressalta a possibilidade de analise de amplitude
desse indicador, podendo ser utilizado a nivel local e individual ou para “observar o comportamento de
diferencas regionais ou de diferencas entre grupos sociais” (SOUZA, 2005, p. 91), atribuindo a ele
arcabougo comparativo. Ele argumenta, ainda, que ha a possibilidade do uso de indicadores isolados ou da
associagdo entre eles e que, no segundo caso, hd um aumento da andlise da complexidade do fato, pois essa
associagdo é “capaz de retratar varias dimensdes da realidade e, desta forma, propiciar uma visdo mais
abrangente” (SOUZA, 2005, p. 91).

Na atividade educacional, como em qualquer outra atividade humana, pode-se utilizar de insumos -
condigdes fisicas e materiais - e transforma-los em produtos, através de agdes (processos) especificos. Na
educacdo, os insumos sdo caracterizados como o conjunto de condi¢cdes necessarias ao fazer pedagogico -
o tempo de aula, condig¢des fisicas adequadas, material pedagégico, formacdo de professores, dentre
outros. Esses insumos sdo mobilizados, através do processo educacional - o conjunto de a¢des e métodos
pedagdgicos e a mobilizacdo das familias dos alunos e da sociedade civil -, com vistas a conseguir o
produto - a proficiéncia do aluno, entendida aqui, como o desenvolvimento de competéncias e habilidades
necessarias para interagir com o mundo a sua volta (SOUZA, 2005).

Os indicadores educacionais sdo, portanto, os instrumentos utilizados para se mensurar se o produto a
que se destina o fazer pedagogico esta sendo atingido e, sendo assim, capazes de indicar, no caso
contrario, se o problema estd a nivel de insumos insuficientes ou inadequados e/ou de necessidade de
melhoria dos processos pedagdégicos. Em qualquer dos casos, eles nos fornecem informagdes adequadas
para agir de forma mais racional na busca de minimizar varidveis negativas que impactam na
aprendizagem.

7

Para finalizar, é importante ressaltar que o conhecimento e analise dos indicadores educacionais é
fundamental para uma gestdo educacional democratica e comprometida com o sucesso académico dos
alunos, na medida em que propicia elementos para sua atuacdo. Esses elementos constituem “exemplo de
orientacdes e definicdes gerais que ddo substancia as politicas educativas, assim como o planejamento, o
acompanhamento e a avaliagdo” (LERCHE, 2007, p. 11). Essas a¢des serao, pois, cada vez mais assertivas
quando maior for a proximidade da realidade em que se baseiam, tornando a escola um espacgo formal de
contribuicdo positiva para a aquisicdo do conhecimento humano acumulado historicamente.
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3.2 CARACTERISTICAS DO ACOMPANHAMENTO DO PROCESSO EDUCACIONAL DA REDE PUBLICA
ESTADUAL DO CEARA A PARTIR DOS INDICADORES EDUCACIONAIS

A SEDUC/CE iniciou, no ano de 2017, um processo de acompanhamento sistematico do fazer pedagégico
através da utilizacdo de dois conjuntos de indicadores educacionais: de infrequéncia e de rendimentos
bimestrais. Esses indicadores compde um conjunto de elementos que podem contribuir para a diminuigao
das taxas de abandono e reprovacdo (SOUZA, 2005), mensuradas ao final do ano letivo, possibilitando,
assim, melhoria da qualidade educacional.

Os dados que compde os indicadores de infrequéncia e rendimento escolar sdo coletados em um sistema
informatizado da proépria secretaria chamado de Sistema Integrado de Gestdo Educacional - SIGE, que
forma uma base de dados que posteriormente é transformada em informacdes graficas capazes de serem
lidas e analisadas, gerando um retrato da situagdo escolar dos alunos.

Nesse contexto, cabe as escolas da rede, a coleta e insercdo no SIGE dos dados citados. Aqueles referentes
a infrequéncia sdo coletados mensalmente e aqueles referentes aos rendimentos sdo coletados
bimestralmente. O manuseio desse sistema, sua base de dados, a transformac¢ido destes em informagdes
analiticas e sua posterior disseminacdo é feita pela Coordenadoria de Avaliagio e Acompanhamento da
Educacdo - COAVE, que faz parte do organograma central da SEDUC/CE. Essa coordenadoria dissemina
essas informacgdes para as CREDES e SEFOR e para a Superintendéncia Escolar® através de boletins
analiticos bimestrais promovendo uma série de reflexdes criticas que geram ac¢des pedagogicas e
gerenciais com o objetivo de fortalecer e promover a aprendizagem dos alunos.

Esses boletins trazem uma série de informagdes desenhadas a nivel de rede, a nivel de regional e a nivel de
escola para dar suporte as acdes de saneamento das fragilidades apontadas. Além disso, para facilitar o
trabalho de gestores educacionais, eles informam nominalmente os alunos, por escola e por turma, com
potenciais possibilidades de abandono e reprovagdo promovendo agdes locais na busca de entender e
minimizar o fracasso escolar. Mais adiante, nos subitens 3.3 e 3.4 desse artigo, traremos um esbog¢o de
como se apresenta as informacoes contidas nesses boletins, preservando, obviamente, a identifica¢cdo dos
alunos e das escolas a que eles se referem.

3.3 ANALISE DOS INDICADORES DE INFREQUENCIA

Cerca de 95% das escolas componentes da rede publica estadual do Cear4, tenham elas turmas de meio
periodo (4h a 5h diarias) ou de periodo integral (7h a 8h horas didrias), ofertam ensino eminentemente
presenciall®. Sendo assim, seguindo as normas do art.24, inciso VI da Lei de Diretrizes e Bases da Educagao
- LDB 9394/9611, a SEDUC/CE estabeleceu o mapeamento bimestral dos alunos com infrequéncia superior
a 25%, entendendo que, os alunos nessa situacdo ou com proximidade a ela sdo potenciais candidatos a
reprovagao e, portanto, ha necessidade de serem mapeados para identificacdo das causas de tal auséncia
as aulas.

O Grafico 1 mostra o percentual de alunos com 25% ou mais de infrequéncia comparando a rede estadual
com cada uma de suas regionais.

Pela sua analise percebe-se que as CREDES 01 e 12, dentre as regionais do interior do estado, sdo aquelas
que apresentam o maior percentual de alunos com 25% ou mais de infrequéncia - 14,1% e 14,7%,
respectivamente, superando, inclusive, o percentual estadual que é de 7,8%. As trés SEFOR, também
apresentam percentuais mais altos que a estadual, a SEFOR 1 apresenta 10,4%, a SEFOR 2, 10,3% e a
SEFOR 3 apresenta 10,1%. Portanto, cabe a secretaria uma a¢do maior de acompanhamento e apoio a
essas regionais.

° Formada pelos superintendentes escolares, que sdo técnicos componentes da SEDUC/CE com funcdo de

acompanhamento e apoio as escolas estaduais do Ceara.

10 0 ensino médio semipresencial na rede publica estadual do Ceara s6 ocorre em instituicdes escolares especificas
chamadas de Centros de Educagdo de Jovens de Adultos - CE]As.

11 A Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo 9.394 de 20 de dezembro de 1996 estabelece em seu art. 24, inciso VI que “o
controle da frequéncia fica a cargo da escola, conforme o disposto no seu regimento e nas normas do respectivo
sistema de ensino, exigida a frequéncia minima de setenta e cinco por cento do total de horas letivas para
aprovacdo” (BRASIL, 1996, grifo nosso)
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Grafico 1 - Andlise comparativa entre rede estadual e regionais do percentual de alunos com 25% ou mais
de infrequéncia

ANALISE COMPARATIVA DAS PORCENTAGENS DE ALUNOS COM INFREQUENCIA IGUAL QU
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Acompanhando esse grafico, para cada regional, vai em anexo uma tabela, mapeada por escola, com a
relacdo nominal dos alunos nessas faixas de infrequéncia. Essa tabela é apresentada levando em
consideracdo apenas as escolas daquela regional especifica, e discriminando-as por modalidades
especificas de escolas - regulares de tempo integral ou parcial, integradas ao ensino profissionalizante,
indigenas, dentre outras. Ela cita nominalmente os alunos nessa faixa de infrequéncia, indicando a turma e
o turno em que esses alunos estdo matriculados. Esse mapeamento é fundamental para que gestores
escolares possam agir no sentido de descobrir as causas dessa infrequéncia e agir, se assim as causas

tiverem raizes no fazer pedagégico e social da escola, na sua minimizacao.

3.4 ANALISE DOS INDICADORES DE RENDIMENTO

0 mapeamento dos indicadores de rendimento escolar é feito bimestralmente através da coleta dos
resultados referentes as notas das avaliagdes internas de autonomia de cada institui¢ao escolar, levando
em consideracdo treze (13) disciplinas componentes da base nacional comum?2. Esses indicadores geram
relatérios com graficos da situacdo geral do estado, em relacdo ao rendimento, comparando-o com os
especificos para cada uma das vinte CREDES e das trés SEFOR. Até a realizacdo desse artigo, haviam sido
produzidos dois relatorios graficos - um com os resultados do primeiro e outro com os resultados do
segundo periodo do ano letivo de 2017. Todos os graficos apresentados nesse artigo serdo consolidados
comparativos entre aqueles apresentados individualmente no relatério dos periodos letivos citados.
Optamos por mostrar o grafico comparativo pois ele, como afirma Souza (2005), nos dara suporte tanto
para a analise situacional de determinado periodo, quanto a andlise comparativa, mostrando se as agoes
implementadas a partir do primeiro periodo tiveram efeito positivo ou ndo nos resultados do segundo
periodo, podendo, inclusive, nos ajudar com inferéncias futuras.

O Grafico 2 apresenta a andlise comparativa entre o primeiro e do segundo periodo do ano letivo de 2017
da média geral do estado por disciplina componente da base nacional comum. Pela sua analise do
podemos concluir que em todas as disciplinas houve aumento da média geral do estado comparando-se os
dois primeiros periodos do ano letivo de 2017. O grafico ainda nos permite concluir que, das disciplinas
citadas, as trés que apresentavam a média mais preocupante no primeiro periodo eram matematica (5,94),
fisica (6,02) e quimica (6,12). No segundo periodo essas disciplinas apresentaram aumentos significativos
em suas médias estaduais subindo para, respectivamente, 6,26 - 6,31 - 6,39. A matemadtica apresentou,
ainda, o maior crescimento (0,32 pontos), enquanto que a disciplina de artes apresentou o menor
crescimento (0,14 pontos).

12 Definida a partir da determinagdo do art. 14 da resolucdo n? 4 do CNE, as disciplinas da base nacional comum
escolhidas pela rede publica de ensino estadual cearense sdo: Matematica, Lingua Portuguesa, Inglés, Espanhol,
Artes, Educacio Fisica, Biologia, Quimica, Fisica, Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia.
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Grafico 2 - Analise comparativa (12 e 22 periodo de 2017) das médias estaduais das disciplinas da base
nacional comum
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O Gréfico 3 apresenta o comparativo, entre o primeiro e do segundo periodo, do percentual de alunos com
notas bimestrais iguais ou acima da necessaria para aprovagdo por disciplinal3.

Grafico 3 - Analise comparativa (12 e 22 periodos de 2017) do percentual de alunos com notas iguais ou
superiores para aprova¢ao
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Pela analise do grafico, percebe-se aumento do percentual de alunos acima da média em apenas duas das
treze disciplinas apresentadas - matematica (de 64,4% para 64,7%) e fisica (de 67,4 para 67,5%), quando
comparamos o primeiro com o segundo periodo de 2017. Todas as outras apresentaram decréscimo, ou
seja, ha maior quantidade de alunos abaixo da média para a aprova¢do no segundo periodo que no
primeiro. Isso pode indicar uma série de causas, desde o aumento da complexidade dos contetdos
programaticos e dos instrumentos avaliativos, até a analise de eficacia das metodologias pedagbgicas
utilizadas. Como cada regional recebe esse grafico especifico com as escolas que a compde e com a relacao
nominal dos alunos abaixo das médias necessarias a aprovacio, por escola, turno, turma e disciplina, isso
permite um mapeamento mais especifico das necessidades individuais, possibilitando planejamentos
variados de intervengdes para a melhoria.

Ainda sobre a andlise do Grafico 3, as trés disciplinas que apresentaram maior diminuicao da porcentagem
de alunos com notas iguais ou superior a necessaria para aprovacdo comparando o primeiro com o
segundo periodo, foram: a) filosofia e educacdo fisica, ambas com 4,0 pontos percentuais a menos de
alunos e; b) artes, com 3,4 pontos percentuais. Conclui-se, portanto, que a rede necessita, principalmente
para essas disciplinas, implementar acdes de fortalecimento e consolidacdo dos conhecimentos
adquiridos.

O Grafico 4 representa as porcentagens de alunos com notas iguais ou superiores as necessarias para a
aprovacdo em todas as disciplinas e permitem a comparacdo mais especifica entre os resultados do
primeiro e segundo periodo de 2017 entre rede estadual, regional e tipos de escolas que compde essa
regional especifical* da SEDUC/CE.

13 A maioria das escolas da rede publica de ensino estadual cearense estabelece em seus regimentos internos que a
médio 6,0 - numa escala de 0,0 a 10,0 - é a menor média, por disciplina, para que os alunos ndo necessitem de
estudos de recuperacdo e possam prosseguir seus estudos em séries posteriores.

14 Optamos por mostrar os resultados da CREDE 1 nesse artigo por mera escolha aleatdria, como forma de
exemplificar um tipo de analise grafica que as regionais componentes da SEDUC/CE recebem.
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Grafico 4 - Comparativo (12 e 22 periodo de 2017) - percentual de alunos com notas iguais ou superiores
a necessaria a aprovacdo, comparando rede estadual, CREDE 01 e modalidades de escolas componentes da
CREDE 01
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Pela andlise do grafico percebe-se que na rede estadual como um todo houve aumento do percentual de
alunos com médias necessarias a aprovagio, quando comparamos o primeiro com o segundo periodo (de
26,3% para 30,8%). Essa tendéncia foi acompanhada pela CREDE 01, que inclusive superou o aumento
estadual. Dentre as escolas dessa regional, as que se destacaram para com maior de percentual de alunos
foram as EEMTI'> e as EEEP16 que apresentaram subida de 48,0 e 7,7 pontos percentuais,
respectivamente. As escolas de ensino médio regular em tempo parcial apresentaram uma diminuicao da
porcentagem de alunos com médias suficientes para a aprovagdo em todas as disciplinas, essa queda foi da
ordem de 2,6 pontos percentuais. Essas escolas, portanto, necessitam de maior aten¢do da regional para
superagdo das suas dificuldades.

Os Graficos 5 e 6 mostram a mesma informacio descrita anteriormente pelo Grafico 4, no entanto, diferem
deste, pois apresentam o percentual de alunos com notas necessarias a aprovagio especificamente para as
disciplinas de Lingua Portuguesa e Matematica, respectivamente.

Grafico 5 - Comparativo (12 e 22 periodo de 2017) dos alunos com notas necessarias a aprovagdo em LP
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Grafico 6 - Comparativo (12 e 22 periodo de 2017) dos alunos com notas necessarias a aprovagdao em MAT
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15 EEMTI - Escolas Estaduais de Ensino Médio em Tempo Integral
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Pela andlise dos graficos percebe-se que, nas duas disciplinas, a nivel de rede estadual, ha decréscimo
entre o percentual de alunos com notas necessarias a aprovacdo comparando o primeiro com o segundo
periodo. Essa tendéncia ndo é acompanhada pela CREDE 01 que, em ambas as disciplinas, apresentou
aumento desse percentual, com maior expressividade na disciplina de lingua portuguesa (de 66,5% para
75,7%) um aumento de 9,2 pontos percentuais. Dentre as escolas dessa regional, percebe-se que as EEEP
sdo as que apresentaram o maior percentual de alunos com notas suficientes para a aprovagdo em ambas
as disciplinas: em lingua portuguesa (era de 84,9% e subiu para 90,1%, um aumento de 5,2 pontos
percentuais) e em matematica (era de 76,7% e subiu para 80,2%, um aumento de 3,5 pontos percentuais).
No entanto, o maior aumento comparativo entre o primeiro e o segundo periodo de 2017 sido das EEMT],
em lingua portuguesa houve aumento de 16,3 pontos percentuais e em matematica de 24,8. As escolas
regulares de tempo parcial ainda apresentam o desempenham mais preocupante, pois, em ambas as
disciplinas, apresentaram queda, entre os periodos letivos, no percentual de alunos com notas necessarias
a aprovacao.

Para a finalizagcdo da andlise de indicadores de rendimento escolar apresentamos os dados contidos no
Grafico 7, que evidencia a comparacdo entre o primeiro e segundo periodo de 2017 da distribuicdo do
percentual de alunos abaixo da média necessaria a aprovacdo, por niimero de disciplinas da base comum.

Grafico 7 - Andlise comparativa entre 12 e 22 periodos do percentual de alunos abaixo da média por
numero de disciplinas
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Pela andlise do grafico se pode perceber que hid maior percentual de alunos com notas necessarias a
aprovacdo em todas as disciplinas, apesar de haver declinio desse percentual quando comparamos o
primeiro (32,6%) com o segundo periodo (23,7%).

As duas ultimas colunas do grafico referem-se a analise comparativa entre o primeiro e segundo periodo
de 2017 do somatério das porcentagens de alunos abaixo da média necessaria para a aprovagido no
intervalo referente de trés até treze disciplinas, €, por ele, conclui-se que houve aumento desse percentual
de 39% para 49%. Entende-se que esse tltimo dado é fundamental pois esses sdo alunos potencialmente
predispostos ao abandono ou a reprovacao, visto que, o desestimulo pela quantidade de disciplinas abaixo
da média pode levar a algum dos fracassos escolares citados. Portanto, a identificacdo nominal, que vai em
anexo ao relatoério, desses estudantes é fundamental para que cada escola busque-os e identifique as
causas do insucesso, promovendo a¢des de recuperacao da aprendizagem.

4 ANALISES CONCLUSIVAS

A utilizacdo de elementos constitutivos da realidade é fundamental em qualquer ciéncia, seja ela humana
ou natural. E é a partir desses construtos que se infere sobre a realidade que nos cerca e nos possibilita
tomar decisdes estratégicas de melhoramento social. A educagdo, assim como qualquer ciéncia social,
necessita, portanto, estd embasada em impressdes factuais que possam ampara-la nos estabelecimentos
de procedimentos pedagdgicos estratégicos para a interveng¢io da realidade, possibilitando a melhoria da
aprendizagem e a formac¢do humanitaria.
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O uso de indicadores educacionais cumpre esse papel, na medida em que possibilita essa analise da
realidade tornando-a mais concreta e passivel de acdes corretivas. Dessa forma, contribuindo para a
lapidacdo do processo de ensino e aprendizagem e, assim, tornando o fazer educacional mais qualificado.

A estruturacdo de uma a¢do como a descrita anteriormente, de cunho eminentemente cientifico, a nivel de
uma rede de ensino, pode ser descrita como um procedimento racional que aponta dire¢des a seguir,
nortes em que se orientar e escolhas mais assertivas diante de bifurcacées eminentes. Isso torna o
caminhar pedagdégico mais firme na busca da forma¢do humana emancipatéria, que transforme o mundo
fisico e social com ética e respeito ao meio ambiente e as pessoas que nele habitam.
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Capitulo 10

A Ludoterapia como estratégia de humanizacdo no
cuidado de criancas hospitalizadas: Relato de
experiéncia
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Resumo: O projeto de extensdao Enfermeiros do Riso faz parte da rotina do Hospital
Municipal Infantil de Imperatriz desde 2007, desenvolvendo atividades lddicas com o
intuito de promover educacdo em saude e tornar a hospitalizacgdo mais digna e menos
traumatica considerando a crianga hospitalizada na sua totalidade. Objetivou-se
descrever como as brincadeiras terapéuticas tém contribuido para humanizar o
ambiente hospitalar. Estudo descritivo, do tipo relato de experiéncia, que expde acdes
desenvolvidas por discentes do curso de enfermagem da Universidade Federal do
Maranhdo no periodo de 2014 a junho de 2016. Foram abordados 1.877 individuos
entre criangas, acompanhantes, profissionais da instituicdo, que de alguma forma
participaram de ac¢des desenvolvidas pelos discentes. As atividades enfatizaram a
educacdo em saude sobre higienizacdo corporal, oral e das maos e foram utilizadas
ferramentas como o brinquedo terapéutico além de representagdes teatrais. A terapia
lddica tornou o ambiente mais humanizado e propicio para receptividade de acgoes
educativas e colaborou efetivamente para a permanéncia de criancas e acompanhantes

no ambiente hospitalar.

Palavras-chave: Educacdo em satude. Ludoterapia. Humanizacgao.
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1.INTRODUCAO

A brincadeira esta significativamente ligada a crianga. O brincar permite a crian¢a viajar no mundo da
imaginacdo, da espontaneidade, do prazer, o que permite a recreagdo, estimulacdo e socializagdo no
ambiente onde esta inserida, além de contribuir de forma significativa na aprendizagem da crianca e de
ser a forma mais auténtica pela qual a crianca expressa e elabora suas vivéncias (LUCKESI, 2012).

7

Destaca-se que o convivio hospitalar é visto pela crianga como uma experiéncia desagradavel,
acompanhada de medo, ansiedade, dor, além de sensa¢des de abandono e culpa. Assim, o ato de brincar da
criancas em ambiente hospitalar pode contribuir para a promog¢ao e recuperacio da saude, pois brincando
e com interacoes ludicas o processo de compreensdo das criancas sobre o que esta acontecendo com ela é
facilitado (MELO etal., 2011).

Dessa forma, os jogos e brincadeiras no ambiente hospitalar tém seus significados relevantes para a
melhoria do estado de saide da crianga, nos quais ambientes férteis para a aprendizagem e o
desenvolvimento da crianca devem ser preparados intencionalmente, voltados para socializacio e
aprendizado. Muitas teorias e pensadores na histéria do pensamento pedagdégico inferem que o brincar e
0s jogos promovem o0 mais substancial grau de desenvolvimento da crianga por permitir a expressao livre
e espontanea, proporcionando afinidades interagdes sociais e principalmente aprendizado, assim como a
compreensdo de limites e regras (FERREIRA et al,, 2010).

Para Kashimoto (2007) é possivel compreender o jogo na educagio infantil a partir de teorias pedagdégicas
que lhe dao suporte, oriundas de Froebel, e de Scolanovistas como Claparéde, Dewey, Decroly e Motessori,
que propuseram a introdugao de jogos na escola.

Ademais, a brincadeira é uma atividade realizada pela crianc¢a, permitindo a linguagem simbélica, mas isso
s6 ocorre quando lhe é proposto algo real e concreto que lhe dé consciéncia do real e do imaginario. Nesse
sentido, para brincar é preciso apropriar-se de elementos da realidade imediata de tal forma a atribuir-
lhes novos significados, imitando uma realidade anteriormente vivenciada (BRASIL, 2010).

A sociedade foi se modificando e tais modificacdes ao longo dos séculos contribuiram para o desvelar da
esséncia infantil e a importancia de um mediador para o desenvolvimento e aprendizagem da crianga.
Nesse sentido, as brincadeiras podem ainda proporcionar o espirito de equipe e o companheirismo e
sempre a coletividade estd presente em praticamente todos os jogos e atividades lidicas direcionadas as
criancas (FERREIRA et al., 2010).

A crianga é um sujeito que nas interacdes e praticas cotidianas vivencia, constroéi sua identidade pessoal e
coletiva além de brincar, fantasiar, imaginar, experimentar e construir sentidos sobre a natureza e a
sociedade produzindo cultura (BRASIL, 2010).

A crianga, através da brincadeira desenvolve potencialidades. O brinquedo e a brincadeira traduzem o
mundo para a realidade infantil e possibilitam desenvolvimento da inteligéncia, sensibilidade, habilidade e
criatividade da crianga, permitindo sua socializagdo com outras criangas e com os adultos (FERREIRA et
al,, 2010).

A educacdo em satude é uma forma de promocdo, protecio e recuperacdo da saude na infancia, e a
educacdo pode ser considerada como um fenémeno social e universal, esta precisa cuidar da formacao de
seus individuos, auxiliando-os no desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais e preparando-
0s para a participacdo ativa e transformadora nas varias instancias da vida social. A educacdo é um
fendmeno social e universal e primordial para o bom funcionamento e organizacdo de todas as sociedades
sendo essas responsaveis por cuidar da educacdo que é a base do desenvolvimento das capacidades fisicas
e espirituais nas varias instancias da vida social o que independe de classe ou raca (LIBANEO, 2011).

A educagido em saidde é um recurso por meio do qual o conhecimento atinge a vida e o cotidiano das
pessoas favorecendo a compreensdo de questdes relacionadas a satide, doenca e prevencio. Desta forma, a
educacdo em saude favorece a aquisicdo de conhecimentos que colaboram com o bem estar fisico, social e
ambiental dos cidaddos (MORAES, 2008).

O enfermeiro, em fun¢do do conhecimento adquirido no meio académico, estd instrumentalizado para
educar para a saude e tem se constituido como um importante agente de a¢des educativas em saude,
sobretudo, nos espacos institucionalizados (CALOME; OLIVEIRA, 2012).

Por se tratar de uma atividade que favorece a promog¢do da saude e estimula a autonomia do auto cuidado,
a educacdo em saude promove na criang¢a o sentimento de responsabilidade consigo e com o outro, além
de ser uma pratica social critica e transformadora para uma mudanga efetiva de cada sujeito. Sendo assim,
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a necessidade de intervencdo através do mecanismo da educacdo pode modificar comportamentos e
atitudes, tendo como produto final uma mudanca nesse processo saude doenca (OLIVEIRA; SANTOS,
2011).

A educacdo em sadde é o caminho que cumprird seus objetivos, ao promover a conscientizacdo das
criangas e profissionais envolvidos, demonstrando que todos tem o direito a saude. Nas escolas, a base
orientadora, o curriculo oficial conhecido como Parametros Curriculares Nacionais (PCNs), traz objetivos
e metas para todo o pais, onde se preconiza uma educacgdo voltada para a saude. Teoricamente, visam a
formacdo integral do individuo, respeitando suas caracteristicas individuais e coletivas na condicdo de
tema transversal permeando um olhar sobre o processo saiude/doenga e suas multiplas dimensoes
(BRASIL, 1997).

Com o intuito de tornar a hospitalizagdo mais digna e considerando a crianga hospitalizada na sua
totalidade, os discentes inseridos no projeto de extensdo Enfermeiros do Riso, desde 2007, tém promovido
atividades ladicas e educativas, contribuindo com a formacdo de novas atitudes sociais, respeito mutuo,
cooperacdo, relacao social e interacao, das criangas hospitalizadas, assim como os seus acompanhantes e
profissionais que estiveram presentes auxiliando na constru¢do do conhecimento da crianga.

Diante do exposto, objetivou-se descrever como as brincadeiras e a ludoterapia podem ajudar no processo
de aprendizagem das crianc¢as e proporcionar humanizagdo no ambiente hospitalar.

2.METODOLOGIA

Estudo descritivo, tipo relato de experiéncia, contemplando as atividades desenvolvidas pelos
extensionistas, no Hospital Municipal Infantil de Imperatriz-MA (HMII), hospital de médio porte, que
atende criangas de Imperatriz e de cidades vizinhas além do sul do estado do Para e do norte do Tocantins.
Imperatriz, segunda maior cidade do Maranhio, localiza-se no oeste maranhense, sendo referéncia
regional de saude.

O projeto de extensdo Enfermeiros do Riso foi implantado no HMII pelos alunos da Universidade Federal
do Maranhdo (UFMA) desde agosto de 2007 com objetivo de através de atividades educativas mediadas
pela ludoterapia levar a humanizacio até o ambiente hospitalar, tornando a fase de internagdo menos
traumadtica para as criancas e seus familiares. O projeto segue os preceitos éticos e tem aprovagdo do
Comité de Etica da UFMA com o parecer no. 1.014.424.

Para o presente estudo foram abordadas 1.877 individuos entre criancas, acompanhantes, profissionais da
instituicdo, que de alguma forma participaram de a¢ées desenvolvidas pelos discentes durante o periodo
de marco de 2014 a junho de 2016. As atividades aconteceram na brinquedoteca do hospital para as
criancas que podiam deambular ou no leito para as que estavam acamadas.

As agdes realizadas envolviam atividades de educagio em satde mediadas pela ludoterapia, sobre
higienizagdo corporal, higiene oral e das maos, cuidados com ferida operatéria, alimentacdo saudavel,
além de contar estérias infantis, leituras em voz alta, teatro, filmes infantis, atividades que tinham a
intencdo de humanizar o ambiente e sobrepor momentos de angustia, ansiedade, medo, adaptacdo e
soliddo, reduzindo os niveis de estresse provocados pelo ambiente hospitalar, contribuindo para
aumentar a autoestima do paciente e de seus acompanhantes.

Também, dentre as atividades desenvolvidas, foi realizada uma oficina sobre aplicacdo da técnica do
Brinquedo Terapéutico (BT) para funcionarios da equipe de enfermagem da instituicao.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

As atividades aconteceram semanalmente, na brinquedoteca e enfermarias do HMII. A maioria do publico
eram criancas, que quando tinham condi¢des eram remanejadas para a brinquedoteca do HMII pelos seus
acompanhantes para participar das agdes.

A ludoterapia possibilita a transformacdo do desconhecido em conhecido e é capaz de reforcar ou alterar o
mundo a sua volta, por meio do brincar a criang¢a contribui na formagdo da humanidade, compreendendo
caracteristicas sociais e culturais da histéria (GIMENES, 2011).

As técnicas usadas utilizando a ludoterapia tem a perspectiva terapéutica na intencdo de sobrepor
momentos de angustia, ansiedade, medo, adaptacgdo e soliddo, reduzindo os niveis de estresse das criangas
internadas, melhorando a autoestima dessas criancas e de seus acompanhantes (BASTABLE, 2010).
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A brincadeira é uma atividade realizada pela crianca em uma dimensdo imaginaria, permitindo a
linguagem simbdlica, mas isso s6 ocorre quando lhe é proposto algo real e concreto que lhe dé consciéncia
do real e do imaginario. Nesse sentido, para brincar é preciso apropriar-se de elementos da realidade
imediata de tal forma a atribuir-lhes novos significados. Ao brincar a crianca pode transformar a sua
imaginacdo e emocdo e consegue vivenciar suas ideias (BRASIL, 2010).

Brincando a crianca desenvolve potencialidades; ela compara, analisa, nomeia,
mede, associa, calcula, classifica, compde, conceitua e cria. O brinquedo e a
brincadeira traduzem o mundo para a realidade infantil, possibilitando a
crianca a desenvolver a sua inteligéncia, sua sensibilidade, habilidades e
criatividade, além de aprender a socializar-se com outras criangas e com os
adultos (FERREIRA, 2010, p. 1).

Assim, mesmo estando internada, havendo oportunidade, a crianga deve ser incentivada a brincar e buscar
significados. Nesse contexto foi o que aconteceu com os discentes envolvidos que através de agdes
educativas buscaram construir elementos que favoreceram um novo significado para essas criancas,
aproximando-os cada vez mais de um novo pensamento, tornando o ambiente hospitalar mais
humanizado.

Acdes de educagido em satde sdo eficazes como forma de promocdo da saude. Tendo a educagdo como um
fendbmeno social e universal, esta precisa cuidar da formagdo de seus individuos, auxiliando-os no
desenvolvimento de suas capacidades fisicas e espirituais e preparad-los para a participacdo ativa e
transformadora nas varias instancias da vida social (PASCHOAL, 2007).

A educacdo em saude é a atividade que favorece a promocdo da satide e estimula a autonomia do auto
cuidado, promovendo na crian¢a o sentimento de responsabilidade consigo e com o outro e para a crianca
o lidico e o ato de brincar ajuda no enfrentamento da hospitalizacdo assim como na adesio ao tratamento
das doenga, evitando que os pacientes fiquem horas e horas inertes em seus leitos mergulhados em seus
pensamentos e preocupagoes, proporcionando-lhes algum tipo de lazer (SEITZ, 2008).

Observou-se que as atividades trouxeram resultados positivos, as criancas participaram das atividades
assim como os seus acompanhantes e profissionais do préprio hospital que estiveram presentes,
demonstrando que a utilizacdo da terapia lidica tornou o ambiente mais humanizado e propicio para
receptividade de novas acoes e melhoria na exceléncia das atividades propostas.

As agdes eram avaliadas rotineiramente apds sua realizagdo com pesquisas dirigidas as criancas,
acompanhantes e profissionais da instituicio com objetivo de balizar as atividades desenvolvidas pelos
discentes.

Os resultados apontaram que ha receptividade das criangas, pais, familiares, responsaveis e profissionais
da saude com muita interatividade aliadas a brincadeiras, que sdo mais uma das possibilidades de
enfrentamento para o processo saide doenga, e podem proporcionar momentos de prazer, alegria e
descontrag¢ido na promocido do bem-estar humano.

4.CONCLUSAO.

Observou-se que o uso da ludoterapia para fazer atividades educativas ajudaram a crianca a entender a
importancia dos procedimentos médicos e de enfermagem realizados com elas, possibilitando uma melhor
interacdo com a equipe. Concluiu-se assim, que a brincadeira, de fato, ameniza os traumas da internacao,
portanto, ndo deve ser considerada como uma atividade de tempo livre, mas sim como parte do
tratamento, otimizando a intervencdo e diminuindo o tempo de internagao.
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Capitulo 11

O ludico na pratica pedagogica do professor
envolvendo o desenvolvimento e aprendizagem das
criancas: Estado da arte
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Rosana Carla Gongalves Gomes Cintra

Resumo: O presente estudo tem por objetivo a elaboracao do estado da arte em relagao
ao objeto de pesquisa, ludicidade, no qual aborda manifestacdo do lidico na pratica
pedagogica do docente e a sua relevancia para a aprendizagem e desenvolvimento das
criancas. O presente estudo iniciou-se a partir do levantamento de palavras-chaves
(pratica docente; ludicidade e aprendizagem), selecdo e posterior analise de 13
dissertacdes e 02 teses cadastradas e defendidas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses
e Dissertacdes- e posteriormente selecao e analise de 11 dissertagdes e 04 teses no
Banco de Teses e Dissertacdes da Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES).Verificamos que ao decorrer da pesquisa que os temas aparecem de
formas variadas, porém a ludicidade sempre esta presente de forma significativa, a
metodologia das pesquisas é ressaltada pela abordagem qualitativa e as técnicas de
coletas sdo as entrevistas semiestruturadas, observacao, depoimentos, algumas utilizam

a fenomenologia e a psicologia historico cultural.

Palavras-chave: Pratica Docente; Ludicidade; Aprendizagem.

Artigo publicado na Revista Observatdrio, Palmas/TO, v. 4, n.6, p.636-637, out-dez. 2018.
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1 INTRODUCAO

O estado da arte é um método de pesquisa que se realiza por meio de uma revisao bibliografica sobre a
producio de determinada tematica de uma area de conhecimento especifica. Essa revisdo busca identificar
que teorias estdo sendo construidas, quais procedimentos de pesquisas sdo empregados para essa
construcdo, o que nido esta em discussdo e precisa ser trabalhado, que referencias teéricos, se utilizam
para embasas as pesquisas e qual sua contribuicao cientifica e social. Portanto, o objetivo ao utilizar esse
método é fazer um levantamento, mapeamento e andlise do que se produz considerando areas de
conhecimento, periodos cronolégicos, espacos, formas e condi¢cdes de producgdo. (FERREIRA, 2002;
ROMANOWKI e ENS, 2006).

O estado da arte é um método de pesquisa que possui muitas caracteristicas e o pesquisador deve se
atentar a elas, umas delas é o tempo e o espaco, pois essas caracteristicas sdo determinantes na hora das
analises. Os catalogos também sao fundamentais, pois comprem o papel de orientar o leitor a ter contato
com a pesquisa bibliografica acerca do tema que o pesquisador quer investigar, eles trazem o titulo das
dissertacdes de mestrado e teses de doutorado, nomes do autor, local, data da defesa e area em que foi
produzido.

Os catalogos sdo organizados pela idéia de acumulacio - reunir tudo o que se
tem de avango da ciéncia em um unico lugar; pelo fascinio de se ter a
totalidade de informac¢ées - dominar um campo de producdo de um
conhecimento, visdo absoluta de poder; pela possibilidade de otimizagdo da
pesquisa - ganhar tempo, recuperar velozmente informagdes, com menor
esforco fisico; pelo mito da originalidade do conhecimento - pesquisar o que
ndo se conseguiu ainda, fazer o que ainda nao foi feito;(FERREIRA,2002,
p.260).

Ferreira (2002) aborda que o estado da arte é de carater bibliografico e o seu desafio é mapear e discutir
producdes académicas de diferentes campos do conhecimento, com o objetivo de responder alguns
aspectos e dimensdes presentes em diferentes épocas e lugares. Para a autora, os pesquisadores buscam o
estado da arte por conta do nao conhecimento acerca da totalidade de estudos e pesquisas em
determinada area do conhecimento.

2 PROCEDIMENTOS

A presente pesquisa surgiu a partir de questionamentos relacionados a area da Educacio Infantil, de como
a ludicidade de manifesta na pratica do professor com foco na aprendizagem e desenvolvimentos das
criangas. A escrita e andlise deste estado da arte permitird percorrer o caminho que desejamos
relacionados ao tema, responder questionamentos e preencher lacunas nessa area da pesquisa.

As pesquisas foram feitas na Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Disserta¢des (BDTD) e no Portal da
Coordenacgdo de Aperfeicoamento de Pessoal em Nivel Superior (CAPES).

A ludicidade na fase do desenvolvimento e aprendizagem da crianca utilizado como recurso metodolégico
no preparo de uma atividade educativa é muito importante, pois auxilia na formacdo do sujeito de uma
forma mais prazerosa dando-lhe contribuicdes significativas.

O ato de brincar é acessivel a qualquer ser humano, independente da faixa etaria e da classe social, o
brincar é uma agao prazerosa, livre, exploratéria e que contribui para a formacgao e construgao do sujeito,
quando a crianga brinca ela expressa sentimentos e explora suas habilidades fisicas e mentais, reproduz as
relacdes existentes nas relagdes sociais do seu cotidiano.

O objetivo desta investigacdo bibliografica é saber quais as relevancias da ludicidade na pratica do
professor da Educacdo Infantil com foco na aprendizagem e desenvolvimento das criangas, o mesmo é
composto sobre o enfoque de identificar as lacunas sobre o tema investigado, buscando preencher essa
demanda.

3 RESULTADOS DA PESQUISA NA BTDB - BIBLIOTECA DIGITAL BRTASILEIRA DE TESES E
DISSERTACOESS

A sele¢do das dissertacdes e teses no Banco Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD ocorreu no més de
Agosto do ano de 2017. Os trabalhos cientificos foram selecionados a partir das seguintes palavras-chave:
pratica docente, ludicidade e aprendizagem, temas que norteiam a nossa pesquisa de mestrado, o recorte
temporal utilizado foi 0 ano de 2011 a 2016.



Educacdo no Século XXI - Volume 49 - Gestio, Inclusdo Educacional

Com as palavras chaves pratica docente, ludicidade e aprendizagem, houve um resultado de 568 trabalhos,
apos foi realizado a filtragem (ano de 2011 a 2016) o resultado foi de 261 trabalhos, entdo foram
selecionados 13 dissertagoes e 2 teses. Ao todo foram selecionados 15 trabalhos no BDTD. Apds a selegdo
dos trabalhos foram feitas as analises das pesquisas selecionadas para a constru¢do do Estado do
Conhecimento.

Tabela I referente a quantidade de trabalhos académicos selecionados pelas palavras-chave - BDTD

Palavra chave Dissertagoes Teses

Pratica docente; Ludicidade e 13 02 15
Aprendizagem.

TOTAL: 15 TRABALHOS

Fonte: Banco Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD

A seguir o quadro com a relagdo dos trabalhos selecionados, sua origem, programa e ano de publicagao.

Quadro I referente a origem dos trabalhos académicos selecionados - BDTD

IES de Origem Programa (B GRS Ano

Universidade Federal do Rio Grande do Educacio 01 2011
Sul

Universidade Federal do Mato Grosso do Educacdo 01 2011
Sul

Universidade do Estado do Para Educacdo 01 2011

Universidade Federal de Sdo Jodo Del Educagido 01 2011
Rei

Universidade Federal do Maranhao Educacio 01 2013

Universidade Federal do Mato Grosso do Educagido 01 2013
Sul

Centro Universitario La Salle Educacio 01 2013

Universidade Federal do Mato Grosso Educacgido 01 2014

Universidade Federal do Amazonas Educacio 01 2014

Pontificia Universidade Catélica de Sdo Lingua Portuguesa 01 2014

Paulo
Universidade Federal de Santa Maria Educacio 01 2014
Faculdade Vale do Cricaré Gestdo Social, Educacdo e 01 2016
Desenvolvimento Regional
Universidade Estadual Paulista Julio de Docéncia para a Educagdo 01 2016
Mesquita Filho/ Bauru Basica
Universidade de Brasilia Educacgio 01 2016
Universidade Nove de Julho- UNINOVE Educacgio 01 2016

Fonte: Banco Digital de Teses e Dissertagdes - BDTD

4 TRABALHOS SELECIONADOS - BDTD

Neste topico serdo analisados os trabalhos selecionados, foram feitas leitura do resumo e das palavras-
chave e transcrevemos os dados relevantes relacionando a trabalhos que se assemelham com o objetivo de
encontrar pesquisas que se aproximam ao nosso foco e as lacunas encontradas nessa area.

Os trabalhos a seguir dao enfoque a ludicidade na educacgdo infantil no contexto da pratica docente, quais
sdo as relevancias desse processo para a aprendizagem e desenvolvimento das crian¢as na Educacdo
Infantil.

Proenca (2011) desenvolveu sua pesquisa evidenciando a manifestacdo da ludicidade a partir da
media¢do do professor, para a pesquisa ela usa o referencial teérico e metodolégico a Psicologia Histdrico
Cultural de Vygotski. Durante a pesquisa ela investigou docentes e criangas do nivel IV em um Ceinf na
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cidade de Coxim-MS. Em sua pesquisa notamos a importancia da mediacdo do professor com relacdo a
elaboracio a atividades ludicas para a aprendizagem das criang¢as de uma forma pratica e vantajosa.

Silva (2011) dissertou sobre como as professoras da Educacio Infantil trabalham o lidico no seu cotidiano
escolar e quais as dificuldades e possibilidades que expressavam no corpo das docentes influenciando nas
vivencias e ndo vivencias do lidico. Sua pesquisa trabalhou com abordagem qualitativa do tipo Estudo de
Caso Multiplos, foi realizada em uma escola publico municipal, localizada na cidade de Lavras(Minhas
Gerais), com duas professoras que atuavam na Educacao Infantil, primeiro periodo, como relatado na
pesquisa.

BN

O referencial teérico utilizado na pesquisa foi em dois campos, o primeiro campo referente a
expressividade corporal das professoras da Educacdo Infantil e utilizou-se os referencias os textos de
Reich (1991; 1995; 1998) e de autores que abordam seus estudos, Keleman (1992), Lowen (1983), Mota
(1999), Pereira (2005), entre outros. O segundo campo relacionado a questdo propriamente dita da
Ludicidade, foram utilizado os tedricos Luckesi (2002), Pereira (2005), e Rego (1995).

Durante a pesquisa a autora chegou aos resultados que a professora que vivencia o lddico em seu
cotidiano escolar juntamente com as crianc¢as proporciona o lddico de uma forma abrangente por fazer
parte dos momentos lidicos junto com as criangas, ja a professora que nio vivencia o lidico colocando
como um empecilho as suas dificuldade corporais e valoriza o lidico apenas como um fim pedagégico e
que ndo gosta de brincar com as criangas, nao vivenciara o lidico e nem promove uma vivéncia lidica
para os alunos, no segundo caso chega-se a conclusdo que a ludicidade ndo se manifesta.

Gouvéa (2011) em sua dissertacdo analisou como as criangas expressam, vivenciam e manifestam a
dindmica da cultura lddica. A metodologia de estudo adotada foi de carater qualitativo com pesquisa
bibliografia e de campo. Durante a pesquisa a autora abordou as brincadeiras da cultura lidica e sua
relacdo com as estratégias, taticas de controle e resisténcias presentes sobre criancas na escola.

Como resultado verificou- se que as brincadeiras surgem nos momentos de permissdo e quando o
momento de permissdo termina as criangas tentam continuar com as brincadeiras de maneira encoberta.
Verificou-se um grande controle com relagdo as brincadeiras fazendo com que as criangas ndo as
vivenciassem livremente, perdendo a autonomia e liberdade, a escola acaba se tornando um espago de
resisténcia em vez de libertadora.

Fortuna (2011) em sua tese investigou como e por que alguns professores tornam-se capazes de brincar
em suas praticas pedagégicas e qual a contribuicdo da universidade mediante esse fator. Os participantes
desta pesquisa foram oito professores, onde a brincadeira se fazia presente em suas praticas pedagogicas.
A metodologia da pesquisa foi (auto) biografica em educacdo e a partir da ludobiografia (Gianfranco
Staccioli). Possui como base tedrica a abordagem da hermenéutica de Hans Geog Gadame. Durante a
investigacdo os professores contaram como sdo as suas praticas pedagogicas com a brincadeira inserida e
como foi a sua formacdo académica. Os resultados destacados na pesquisa foi a importancia das atividades
ludicas na pratica docente, como elas contribuem para a aprendizagem e desenvolvimento das criancas e
como este professor deve ser formado antes de ser inserido nas institui¢cées de ensino.

Nunes (2013) faz um estudo a cerca da ludicidade a producdo de sentido nas praticas educativas dos
educadores. Foi realizado um estudo de caso qualitativo com professores em uma escola municipal da
grande Porto Alegre. Foram realizadas entrevistas de campo semiestruturadas. Por meio do estudo de
caso a pesquisa chegou no resultado que a pratica da ludicidade encontra-se fracassada na sua
manifestagdo porque muitos professores encontram-se despreparados para enfrentar situa¢des do
ambiente escolar no sentido de que fizeram uma escolha errada da profissdo ou os enfrentamentos que
hierarquicas que enfrentam no ambiente de trabalho.

Marques(2013) em sua dissertacdo buscou compreender as expressdes simbolicas presentes nas
atividades ladicas desenvolvidas em uma brinquedoteca escola municipal de Sdo Luis- MA, a pesquisa teve
como abordagem e Teoria Antropolégica do Imaginario de Gilbert Durant(2002). Utilizou-se como coleta
de dados entrevistas semiestruturadas com o brinquedista e o coordenador da Secretaria Municipal de
Educacdo. Com as criancas foram realizadas observacdo e registros das atividades, comportamentos e
falas e a aplicacdo da heuristica nos quatro cantos da biblioteca (faz de conta, leitura, jogos e brinquedos).

Como resultado identificou-se que o simbolismo vivenciado na escola através da brinquedoteca e das
atividades ladicas envolvidas, permite que as criangcas compreendam a realidade, o outro e a si mesmas, de
uma maneira sensivel, ludica e dialégica.
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Silva (2013) analisou em seus estudos o efeito de sentido da ludicidade na pratica do professor de
infincia a partir de uma leitura simbdlica em Fenomenologia. O referencial tedrico utilizado foram
autores que fizeram reflexdes, analises e discussdes sobre as especificidades da pratica docente na
Educacdo Infantil, acerca da ludicidade e a Fenomenologia. A parte metodolégica da pesquisa foi através
de depoimento de seis professores atuantes na educagdo infantil e posteriormente analise desses
depoimentos, como resultado verificou-se a sensibilidade dos professores quanto ao brincar, mas ao
mesmo tempo os equivocos ocasionados pelo desconhecimento amplo do que seja a ludicidade.

Carvalho (2014) investigou sobre a ressignificacdo da formacao do professor focando na ludicidade e na
amorosidade. O espaco investigado duas salas de aula de uma escola Publica da cidade de Santa Maria -RS.
No decorrer da pesquisa verificaram-se algumas possibilidades da ludicidade e da amorosidade presentes
na pratica pedagégica do professor como fundamental importancia para a formagao da visdo de mundo da
crianc¢a, aprendizagem e desenvolvimento, concluiu-se também que é necessdrio o professor ter
conhecimento teorico e pratico a respeito dos jogos, brinquedos e brincadeiras para poder dinamiza-los.

Silva (2014) em sua dissertacdo buscou compreender de que modo os professores estabelecem suas
praticas pedagogicas envolvendo o ladico nas relagdes sociais e culturais. O 16cus de investigacio foi uma
escola Municipal da cidade de Manaus, os sujeitos investigados os foram 147 criancas e seus respectivos
professores, como metodologia utilizou-se de observacdo participante, registros etnograficos e sessoes de
formacao de debate com os professores que buscavam discutir a escola enquanto espaco de brincadeiras;
0 espaco enquanto estratégia educacional e as vivéncias das brincadeiras entre criangas e professores.

Concluiu-se que apesar dos professores ter um compreensao sobre o lidico e as sua representac¢des sobre
o trabalho pedagdgico, priorizam e investem muito nas produ¢des nos cadernos escolares, envio de
atividades ou tarefas e avaliacdes de aprendizagem, pois para eles isso é exigéncia da configuragio do
sistema de ensino e dos pais/responsaveis, dificultando assim a flexibilizacdo da pratica pedagdgica
focada na ludicidade e a valorizagio das culturas infantis.

Bressan (2014) analisou como as concep¢des de professores que atuam na primeira etapa da educagdo
béasica acerca do lddico interferindo e ou afetando os mesmo em suas praticas educativas. As abordagens
da pesquisa foi qualitativa e utilizou-se o método interpretativo. O referencial escolhido fundamentou-se
em Bogdan e Biklen (1994), Flick (1999), Vianna (2003) Richardson (1999). Como metodologia analisou-
se o conteudo dos de trés professoras, acerca do ludico e sua importdncia no processo de ensino-
aprendizagem, além de observacdes e entrevistas. Concluiu-se que o lidico encontra-se nas relagdes de
ensinar e aprender porém, ocorrem fragilidades acerca da compreensdo teérica, demonstrando assim
conflitos na pratica pedagdgica.

Joia (2014) em sua Tese pesquisou a respeito do lugar e da presen¢a que a ludicidade ocupa nas
instituicdes de educacdo infantil, buscou compreender como e se de fato as criangas estdo brincando e
como e quando ocorrem essas brincadeiras mediadas pelo professor em sua pratica pedagégica. A
metodologia utilizada foi o estudo de caso, observacdo participante, entrevista semiestruturada com
educadores com professores e analise dos dados. Ao final da pesquisa verificou-se uma complexidade com
relacdo as praticas autoritarias e dicotomizadas pois ha uma lacuna entre as orienta¢des da Secretaria de
Educacdo e o que é desenvolvido pelos profissionais no pedagdgico, pois para eles ndo estad claro e
transparente a proposta que é enviada pela secretaria, tornando a instituicdo um cendrio onde apenas a
aparéncia é ludica, pois existem profissionais que sdo leigos e necessitam de formacio.

Barroso (2016) em seus estudos analisou os comportamentos manifestados nas relacdes entre os
educandos da educacdo infantil durante a pratica pedagogica do professor na utilizagdo de jogos
cooperativos. O lécus deste estudo foi uma escola publica do distrito federal, com uma turma de 14
criancas no segundo periodo da educacdo infantil. Durante a pesquisa Barroso esclarece o significado dos
jogos de cooperagdo como uma pratica de ensinar e explica que os processos de aprendizagem podem ser
prazerosos. Alguns tedricos presentes na pesquisa sao Huizinga (2012), Kishimoto (2011,2013), Palmeiri
e Branco (2004, 2007) e Vygotski (2008,2011).

A metodologia foi de cunho qualitativo, os instrumentos utilizados foram observagido dos participantes,
entrevistas semiestruturadas, rodas de conversas guiadas por grupo focal, diario de campo e aplicacio de
jogos cooperativos. Como resultado evidenciou-se que os sujeitos participantes da pesquisa que tiveram
contato com os jogos cooperativos demonstraram satisfacdo e vivenciaram relagdes sociais significativas
por meio da mediagdo, houve também durante esse processo de socializagdo conflitos e desentendimentos
0S quais provocaram sentimento de tristeza entre os individuos, com os jogos foram identificados
possibilidades de acdo educativa ludica para a integracdo entre as criancas e para a promoc¢ao de
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experiéncias a aprendizagens afetivas, sociais, cognitivas e metocognitivas, todas colaborando para o
desenvolvimento de um sujeito que produzira mudancas na sociedade.

Aratjo (2016) em sua dissertacdo analisa como os dissentes se apropriam dos espacos lddicos no intuito
de transforma-los em elementos formadores, a pesquisa se preocupou em saber o que os discentes
entendiam por espacos ludicos na creche. O espago escolhido pela pesquisadora é um creche do Municipio
de Santo André que atende 210 bebés com até trés anos de idade, além dos bebés foram escolhidos quatro
professoras. A metodologia é de cunho qualitativo, os instrumentos utilizados para a coleta de dados
foram observacio, rodas e conversas nas reunides pedagogicas e entrevistas. Utilizou alguns tedricos que
embasam sobre a ludicidade e sobre a crian¢ca como Kishimoto (2012), Oliveira(2012), Vygotski(1998), e
Kramer e Leite(1994).

Ao final da pesquisa é possivel verificar que reconhecem como sua postura mediante o reconhecimento
dos espagos lddicos e a interagcdo desses espacgos entre elas com os bebés sdo significantes devido ao
processo de desenvolvimentos deles durante o periodo que estdo ali na creche, contribuem umas com as
outras as estratégias mais apropriadas para o acontecimento de atividades lidicas e reconhecem o
potencial dos bebés e o quanto esses espacos ludicos que sdo desenvolvidos por elas sdo elementos
formadores para os pequenos.

Silva (2016) disserta a respeito das agdes ludicas e artisticas na educacdo infantil no processo de
socializa¢do e apropriacdo das praticas sociais do letramento na primeira infancia. A pesquisa foi de cunho
qualitativo, foi apresentado, desenvolvido e analisado um estudo de caso, os sujeitos da pesquisa foram
oito professores de uma escola municipal. Com as analises dos dados da pesquisa verificou-se que existe
um trabalho que atende as especificidades na crian¢a na educacdo infantil, porém se faz necessario ainda
um aporte tedrico para uma melhor sustentagido e uma menor vulnerabilidades dos profissionais.

Arruda (2016) em sua pesquisa investigou o lddico enquanto artefato da pratica pedagégica dos
professores e enfatizando a importancia do brincar na vida das criancas. O objetivo da pesquisa foi
analisar a pratica pedagogica do professor quanto ao uso ludico nos jogos e brincadeiras, durante a
pesquisa o pesquisador buscou compreender a dinamica dessas atividades lidicas aplicadas e quais eram
os seus resultados no processo de aprendizagem e desenvolvimento das criangas. A pesquisa é de cunho
bibliografico e de campo, utilizou-se como coleta de dados observagio e entrevistas com educadores da
instituicdo participante da pesquisa(Centro de Educacdo Infantil Carmelina Rios). Evidenciou-se que o
lidico esta ligado na pratica pedagogica do professor, pois ele é o responsavel por programar as
atividades das criangas na instituicdo e é exigido deste profissional habilidades e comprometimento com o
lidico, pois trabalhar com o ludico é mais que brincar ou se distrair com uma brincadeira, tem que ter
significado e fundamentagao.

5 ANALISES DOS TRABALHOS ENCONTRADOS NA BDTD

Nos trabalhos analisados verificou-se a predominancia da pesquisa qualitativa e também a pesquisa
colaborativa, pois estas duas pesquisas abragam um campo transdisciplinar que envolve tanto a ciéncia
humanas como a social.

0 termo qualitativo implica um partilha densa com pessoas, fatos e locais que
constituem objetos de pesquisa, para extrair desse convivio os significados
visiveis e latentes que somente sdo perceptiveis a uma ateng¢ao sensivel e, apos
este tirocinio, o autor interpreta e traduz um texto zelosamente escrito, com
perspicacia e competéncia cientificas, os significados patentes ou ocultos do seu
objeto de pesquisa. (CHIZZOTTI, 2003, p. 02).

A técnica de coleta de dados mais utilizada que foi a entrevista semiestruturada. A metodologia de
pesquisa predominante foi do tipo descritiva, os pesquisadores fizeram analises dos documentos, das
entrevistas e das observagoes. O que nos chamou atengao foi de como o pesquisador deve ter uma atengdo
sensivel para descrever em sua metodologia os fatos e os significados do seu objeto, como ele é visto,
reconhecido e representado por diferentes pessoas? A maioria das pesquisas foram desenvolvidas no
ambiente escolar, principalmente com criangas da Educagido Infantil e de escolas publicas brasileiras.

Dentre os autores pesquisados observamos que ressaltam a importancia do lidico na formacdo das
criangas, no seu desenvolvimento e aprendizagem, no ensinar e no aprender, na media¢do do professor e
dentro outros esses sdo os aspectos positivos evidenciados nas dissertagoes e teses deste estado da arte.
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Os aspectos negativos também sdo apontados e sdo as dificuldades que os profissionais da educagdo tem
para desenvolvé-lo seja por falta de conhecimento do proprio professor que nio esta qualificado ou que
ndo tem consciéncia da dimensio e dos beneficios do lddico para as criangas, o préoprio sistema de ensino
que o limita diversas vezes a pratica docente lidica pois o professor tem que cumprir um prazo curto para
determinada atividade “alfabetizadora” e o lddico fica a desejar.

6 RESULTADOS DA PESQUISA NA CAPES- COORDENACAO DE APERFEICOAMENTO DE PESSOAL DE
NiVEL SUPERIOR.

Para analisar os trabalhos que foram publicados sobre o tema estudado fizemos uma busca no banco de
teses e dissertacoes da CAPES (Coordenagido de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior). Foram
utilizadas as palavras-chave pratica docente, ludicidade e aprendizagem e foram identificados 208. 686.
Posteriormente foi realizada a filtragem por programa, ano, disserta¢des e teses defendidas de 2004 a
2016 e selecionamos 11 dissertacdes e 04 teses.

Tabela Il referente a quantidade de trabalhos académicos selecionados pelas palavras-chave - CAPES

Teses

Dissertagoes

Palavras chave

Pratica docente;
Lud1c1.dade; 11 04
Aprendizagem;
Desenvolvimento
TOTAL: 15

Fonte: CAPES- Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
A seguir o quadro com a relagdo dos trabalhos selecionados, sua origem, programa e ano de publicagao.

Quadro Il referente a origem dos trabalhos académicos selecionados - CAPES

IES DE ORIGEM PROGRAMA QUANTIDADE ANO
Universidade Federal da Bahia Educagio 01 2004
Universidade Estadual Paulista Educagio 01 2006

Universidade Federal de Uberlandia Educacgio 01 2008
Universidade Federal de Uberlandia Educagio 01 2009
Universidade Federal do Rio Grande Educaciio 01 2012
do Sul

Universidade Estadual Paulista “Julio ~
de Mesquita Filho” RO o ZOLS
Universidade Fegeral de Santa Educaciio 01 2014

Catarina
Universidade Federal do Mato Bencado 01 2014
Grosso do Sul
Universidade Fegeral de Santa Educaciio 01 2015
Catarina
Universidade Federal de Sdo Carlos Educagio 01 2015
Universidade de Taubaté Lingl.nstica 01 2016
Aplicada
Universidade Estadual de Maringa Educacio 01 2016
Universidade de Brasilia Educacdo 01 2016
Pontificia UI.11ver51dad.e Catolica do Belassciio 01 2016
Rio de Janeiro

Pontificia Universidade Catélica do ~

Rio Grande do Sul Educagdo 01 2016

Fonte: CAPES- Coordenacio de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
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Santos (2016) dissertou sobre “O lddico no processo formativo de professores e no exercicio da docéncia”
em sua pesquisa buscou verificar a importancia do lddico na formacdo inicial do docente em uma
instituicdo superior do Distrito Federal e no exercicio da docéncia abrangendo a educacio infantil e os
anos iniciais do ensino fundamental. A pesquisa foi de abordagem qualitativa, como instrumento de coleta
de dados foram utilizadas entrevistas semiestruturadas com oito professoras que recentemente tinham
entrado no curso de pedagogia e entrevistas com professoras que estavam em docéncia com uma turma
no terceiro ano do ensino fundamental, outros instrumentos foram a observagdo e analises documentais.
Verificou-se entdo que o lddico na visdo dos pesquisados é importante para a formagdo da crian¢a e na
pratica ele é um elemento fundamental para despertar a curiosidade do estudante e o interesse pelo saber,
quanto aos aspectos negativos evidenciaram que nos IES geralmente ndo abrem espagos para que o ludico
seja uma premissa fundamental de aprimoramento profissional.

Silva (2015) desenvolveu sua pesquisa como o titulo “Aprendizagens nas brincadeiras de criancas de dois
anos na educacdo infantil: andlises dos processos de desenvolvimento cultural”. A pesquisa teve como
propésito de investigacdo o desenvolvimento cultural das crian¢as com dois anos de idade, por intermédio
das brincadeiras. A pesquisa é de natureza qualitativa, foi desenvolvida em uma institui¢do de educagio
infantil na cidade de Sio Paulo, como instrumento de coleta utilizou-se videos e observagdes, analise dos
dados foi realizada por meio da abordagem microgenética de Vygotski. Como resultado a pesquisadora
considerou que enquanto brincam as criancas se apropriam dos conhecimentos e da cultura e essa
apropriacdo comec¢a muito cedo, mesmo pequenas as criangas sdo capazes de aprender e o processo de
mediacao do professor é muito relevante nesse processo de aprendizagem.

La Banca (2014) pesquisou “O professor de Educacgio Infantil: uma analise das concepc¢oes de docéncia na
producio académica”, o objetivo da pesquisa foi investigar a génese e as concep¢des que fundamentam
contemporaneamente o trabalho do professor na educa¢do das criancas menores de seis anos. A pesquisa
se fundamentou no materialismo histérico dialética e é de natureza tedrico-bibliografica. Como resultado
da pesquisa evidenciou que existem dois aspectos relevantes nas concepg¢des da docéncia que sdo a
formacgdo docente e aspectos que caracterizam essa docéncia e que ambos devem ser reivindicados e
discutidos para um aprimoramento. Com relacdo a atuagao do professor na educagao infantil evidenciou-
se a forma de priorizar a brincadeira; pensar em propostas que promovam o desenvolvimento das
criangas em todas as suas dimensdes, permitindo-as expressar suas multiplas linguagens.

Mardones (2016) analisou a “Oralidade na Educa¢do Infantil: propostas ludicas para o desenvolvimento
de competéncias linguisticas” a ideia da pesquisa surgiu de resultados obtidos diante andlise dos
planejamentos, de professores dessa faixa etaria, que evidenciou o pouco investimento realizado na
oralidade. O objetivo da pesquisa era analisar e discutir a oralidade evidenciando a ludicidades, das
criangas na Educacdo Infantil, com faixa etaria de quatro a cinco anos que chegam com dificuldades na
oralidade. A fundamentacio tedrica baseia-se nos estudos sobre linguagem e tedricos que conceituaram
sobre oralidade e sobre ludicidade caracteristica. A pesquisa foi de abordagem bibliografica com temas de
oralidade e infiancia. No fim a pesquisa indicou resultados de que a oralidade deve ser valorizada na
educacdo infantil focalizando no ludico devido a faixa etdria, pois as criancas sdo sujeito que falam,
interagem, organizam as ideias e resolvem conflitos.

Ferreira (2014) pesquisou “A cultura lddica na formagao do professor: uma leitura em fenomenologia”, em
sua tese buscou compreender os sentidos e significados dos aspectos da cultura lddica existentes na
pratica pedagdgicas dos professores e em instituices onde havia diversidades culturais, evidenciou o
trabalho da cultura regional presente na acdo dos docentes. Esta pesquisa é de abordagem
fenomenolégica, os instrumentos da pesquisa foram observagio, depoimentos e recolhimento de falas dos
professores. A pesquisa evidenciou que as questdes culturais enriquecem e aprimoram o ensino e
aprendizagem das criangas, pois a cultura também é lidica e isso desperta a curiosidade e o entusiasmo.

Herbertz (2016) investigou “Praticas pedagdgicas em educagdo infantil: principios e propostas, o que nao
pode faltar?” o foco da pesquisa foi responder as lacunas referente aos principios e propostas da educagao
infantil que ndo podem faltar e de que formas os professores estdo organizando junto com as criancas de
quatro a cinco anos de idade, considerando o ensino, aprendizagem e avaliagdo. A pesquisa é de
abordagem qualitativa, participaram duas turmas da educacdo infantil (nivel III e nivel IV). Os
instrumentos utilizados para a coleta de dados foram observagdes, entrevistas semiestruturadas e diarios
de aula. Como resultado a pesquisa considerou que o trabalho pedagégico deve se alinhar e se atentar aos
interesses das criancas, o projeto pedagogico da instituicdo deve ser relevante e abranger todas as areas
de conhecimento e por fim o docente deve ser reflexivo em relacdo a sua pratica pedagdgica, pois ele esta
comprometido com o processo educativo de diversas criangas.
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Ottoni (2016) analisou “Aprendizagem cultural na Educacdo Infantil” a pesquisa teve como objetivo
identificar acdes educativas que favoreciam a aprendizagem conceitual na educacio pré- escolar. Foi uma
pesquisa de abordagem qualitativa e de campo, os sujeitos participantes foram dezenove criangas de
quatro a cinco anos de idade que frequentavam um Centro de Educacdo Infantil localizado no Norte do
Parani. Como instrumento de pesquisa foram utilizados, didrio de bordo, observacdo e entrevista
semiestruturada. Como método de andlise a pesquisa considerou a especificidade da faixa etaria das
criancgas da pré-escola, articulando contetdo cientifico com a ludicidade e com as diversas situagdes que a
crianga vivéncia. A pesquisa considerou que os conhecimentos produzidos nesta etapa da educacio basica
para as criangas sdo favoraveis para o desenvolvimento e aprendizagem, pois existem diversas maneiras
das criancas se relacionarem e aprender com seus pares num mesmo ambiente e o professor coloca o
espaco da sala de aula em prol da aprendizagem.

Rivero (2015) elaborou a tese intitulada “O brincar e a constitui¢cdo social das criangas e suas infancias em
um contexto da educacdo infantil”. O objetivo da tese foi investigar a constitui¢ao social das criangas e suas
infancias em contexto de Educacdo Infantil e em contexto familiar nos espacgos- tempo do brincar. A
pesquisa foi realizada em uma instituicio de Educagdo Infantil pablica, com um grupo de dezessete
criangas com idade de quatro a seis anos, também participaram da pesquisa duas professoras atuantes. A
pesquisa foi de abordagem etnografica e participativa, com relagdo aos procedimentos metodoldgicos
empregou-se anotag¢des, observacdes, entrevistas, registros fotograficos, videos e audios. A pesquisa
verificou que ao brincar as criangas evidenciam situagdes de seus contentos familiares e culturais,
reproduzindo-os interpretativamente.

Neitzel (2012) sua pesquisa teve como titulo “Brincadeira e Aprendizagem: concep¢des docentes na
educacdo infantil”. A pesquisa investigou concepg¢des de professoras de Educacdo Infantil sobre as relagdes
estabelecidas entre a brincadeira e a aprendizagem. A pesquisa foi de abordagem qualitativa, utilizou-se
com o instrumento de pesquisa entrevistas semiestruturada com seis professores, foi observado também
as praticas pedagdgicas dos professores e analisadas juntamente com as falas dos mesmos. A pesquisa
evidenciou que os docentes relacionaram a brincadeira e a aprendizagem sob duas formas, a primeira se
da pelo ensino de contetidos através de jogos com regras estruturadas e a segunda caracteriza-se pela
aprendizagem de boas condutas, socializacdo e compartilhamento de brinquedos, que ocorreria através
das brincadeiras livres, sem interven¢do docente, ou seja, infelizmente a brincadeira ocupou um lugar
fragmentado na rotina escolar.

Conceicdo (2004) elaborou um estudo sobre “O ludico no curriculo da educagdo infantil: debates e
proposicdes contemporaneos”. O objetivo da dissertacdo foi argumentar e compreender as proposicdes e
os debates tedricos sobre a presenga do lidico no Curriculo da educagdo infantil. Foi uma pesquisa
bibliografica, teve como base tedrica autores como Huizinga (1993), Kramer (1989), Kishimoto (1994) e
dentre outros. Como resultado de analise da pesquisa verificou-se que a interacdo, os jogos e as
brincadeiras sdo evidentes nos curriculos e no planejamentos dos professores, porém cabe aos
profissionais da educacido reconhecerem e refletirem sobre isso em suas a¢des pedagogicas.

Pereira (2008) analisou “O ludico e a constituicdo de sujeitos no cotidiano de uma escola de Educacio
Infantil”. A pesquisa buscou compreender o processo de organizacdo cotidiana do lidico em uma escola de
educacdo infantil e a relagcdo desse processo com o jeito de ser dos alunos e professores (comportamentos
marcados por significados e sentidos). Foi uma investigacdo de abordagem qualitativa e orienta¢do
etnografica, com utilizacdo de entrevistas semiestruturadas com professores, equipe pedagobgica,
observacgdes e analises documentais. Como resultado evidenciou-se que as atividades lidicas presentes na
escola se configuram em espago-tempo de aprendizagens, existe sim algumas limita¢des, porém o ludico é
uma ferramenta indispensavel para a promogdo da aprendizagem e para as relagdes sociais com um
melhor aproveitamento pedagégico.

Mariano (2009) dissertou sobre “Brincadeiras e Jogos na Educacdo Infantil: o lidico e o processo de
constituicdo de sujeitos numa turma de criancas de 4 e 5 anos”. O objetivo da pesquisa foi conhecer e
analisar como e quando ocorriam atividades lidicas no cotidiano de uma turma de criangas na educacio
infantil e em que medidas tais acdes influenciavam no processo de constituicdo dos sujeitos. Como
instrumentos de pesquisa foram utilizados entrevistas semiestruturadas, observacdes, analises dos
documentos escolares, planejamento das professoras, atividades elaboradas por elas, videos e fotografias.
A pesquisa foi realizada em uma Escola Municipal de Educacao Infantil do municipio de Uberlandia- MG. O
trabalho de pesquisa evidenciou que as atividades lidicas sdo momentos riquissimos em que as criancas
se relacionam e se constituem como sujeitos criativos, apensa das mesmas nao serem tdo bem planejadas
e realizadas pelas docentes e o brincar muitas vezes é interrompidos por atividades alfabetizadoras e nio
ludicas.
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Afonso (2006) elaborou sua dissertacao sobre “O professor e o lidico na educacgdo infantil: um estudo das
concepgdes sobre o brincar em histéria de vida” com o objetivo de investigas as concepgdes que as
docentes que trabalhavam na Educagio Infantil tém sobre o lddico, verificando os aspectos da historia de
vida dessas docentes que influenciaram suas concepg¢des sobre o brincar. A pesquisa é de carater
qualitativo, como coleta de dados utilizou-se a busca da historia da vidas de sete docentes participantes, a
pesquisa seguiu com entrevistas semiestruturadas e observacdes em dois centros publicos de Educagao
Infantil , de duas cidades no interior do Estado da Parand. A pesquisa conclui que para algumas
professoras é evidenciado como um recurso pedagdgico, onde a crianga de expressa aprende e desenvolve,
ja para outras professoras percebem o brincar como uma funcdo secundaria, servindo apenas para um
descanso das atividades alfabetizadoras.

Marco (2014) dissertou sobre “Percepg¢des de professoras de escolas publicas de educacdo infantil acerca
de sua formagdo e pratica educativa: a caso de medianeira/PR” na pesquisa buscou investigar as
percepcdes das professoras de Educagao Infantil acerca da dos descompassos entre sua formacgao inicial e
continuada com relacdo a sua pratica efetivamente realizada. A pesquisa se realizou em um levantamento
bibliografico em estudos da Teoria Histérico Cultural, como instrumento foram utilizados entrevistas
semiestruturadas com participacio de oito professoras da Educacdo Infantil e observagdes das situacoes
pedagobgicas das mesmas. A pesquisa evidenciou que o curso de formacdo de professores ndo contempla
conteudos necessarios para um boa pratica pedagdgica, lidica e te interacdo com as criangas, visto que o
tempo de estdgio sdo bem limitados, ja as formac¢des continuadas sdo possibilidade que os docentes
buscam para estabelecer um vinculo maior entre a pratica com a teoria que ainda esta sendo
compreendida na pratica, pois ao lidar com as criancas exige um reconhecimento de infincia e
reconhecimento de necessidades individuais, respeitando as diferencas sociais e historias tanto dos alunos
como dos docentes.

7 ANALISES DOS TRABALHOS - CAPES

A maior parte das pesquisas demonstraram ser de abordagem qualitativa, utilizando como instrumento de
coleta de dados entrevistas semiestruturadas, observagdes, registros por fotografias e videos. Os
participantes foram professores atuantes em Instituicdes publicas da Educacdo Infantil que possuem
concepgdes sobre o ludico, o brincar e como esses processos sdo relevantes para o desenvolvimento e
aprendizagem das criangas, sejam em seus aspectos culturais, cognitivos, motores, desenvolvimento da
oralidade e dentre outros.

Durante o processo de analises dos trabalhos evidenciou-se que todas ressaltaram que aas criangas sdo
seres que estdo em constante desenvolvimento e mesmo pequenas sdo capazes de aprender e a mediacdo
do professor é muito significante nesta etapa. Porém verificou-se ainda que atuacdo dos professores
necessita de um aprimoramento, apesar de discursarem a respeito do lidico, devem se atentar aos
interesses das criangas, refletirem sobre suas praticas pedagogicas que geralmente sdo comprometidas
desde o momento de sua formacdo, logo essas docente buscam um tipo de aperfeicoamento em cursos
para entenderam suas praticas em salas de aula.

8 CONSIDERACOES FINAIS

A partir dos levantamentos dos trabalhos levantados acima a respeitos das palavras chaves “pratica
docente, ludicidade e aprendizagem” para a construcdo deste estado da arte, é possivel observar diversas
pesquisas que vem sendo produzidos no ambito da manifestagdo do lidico na pratica docente, esses dois
processos estdo presentes nas Instituicbes de Educagio Infantil que é um espago de aprendizagem, que
emerge concepcdes de desenvolvimento e aprendizagem das criancas e o professor ali presente se torna
um mediador e promotor de novos conhecimentos.

0 papel do docente é refletir sobre a sua pratica pois ele é o responsavel em ofertar recursos no processo
de ensino e aprendizagem das criancas que sofrem influéncia do ludico, pois é por meio do jogo que a
crianca aprenda interagir, estimula sua curiosidade, pensamento, linguagem, concentracdo, descobre
regras e dentre outros.

Por fim consideramos que o campo de pesquisa vem se ampliando ao decorrer dos anos e as atividades
ludicas estdo perdendo o esteredtipo de somente diversao, apesar de ainda haver falhas no planejamento
e execucdo das mesmas por muitos docentes ela se faz necessaria para a construcdo de novos
conhecimentos, facilitando a comunicagio, socializagdo das criangas com o mundo e com os seus pares, ela
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esta presente nas escolas e a sua valorizacdo depende dos professores que devem estar seguros e bem
amparados desta concepg¢do de ensino.
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Capitulo 12

Pesquisando com bebés, criancas e infdncias em
UUEI'S

Claudia Vianna de Melo
Flavia Maria Menezes
Erica Cristian Reis dos Santos

Resumo: O presente artigo traduz os processos de pesquisa, envolvendo o levantamento
de dados, andlises e escritura, desenvolvidos pelo Grupo de Pesquisa Infancia e Saber
Docente, no Programa de Po6s-Graduacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
PROPED, sob a coordenacao da prof? Dra. Ligia Motta Ledo de Aquino. Trata-se de
pesquisas que se debrucam em investigar a producao de conhecimento que se desdobra
a partir do trabalho dos pesquisadores e pesquisadoras da infancia nos diferentes
contextos em que estes se encontram: criancas/infancia/pesquisa. Assim, propomos
uma arquitetonica diferenciada, tecida nos encontros ja encontrados pelos sujeitos da
pesquisa, ja narrados e divulgados em espacos diversos, em que a produgdo académica
se faz circular. Optamos pelas Unidades de Educagao Infantil Universitarias como o
contexto em que os encontros entre pesquisadoras(es), as criangas e a infancia se
traduzem em producdo de conhecimento académica, sendo nesses espagos que o GPISD
se debruca em suas investigacdes. Cabe ressaltar que realizar um estudo dessa natureza
representa, nesse momento, a possibilidade para reafirmar o valoroso trabalho realizado
por estudantes e pesquisadores nas universidades, uma forma de enfrentamento aos
duros golpes que as universidades e seus centros de pesquisa estdo sofrendo com as
politicas do atual governo de ataque a autonomia destas instituicdes e de seus

estudantes e profissionais.

Palavras-chave: UUEI's. Metodologia de pesquisa. Criangas e infancias.
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1. INTRODUCAO

O Grupo de Pesquisa Infancia e Saber Docente (GPISD) do Programa de Pés-Graduacao da Universidade do
Estado do Rio de Janeiro (ProPED/UER]), sob a coordenacido da prof? dr? Ligia Maria Ledo de Aquino
desde o ano de 2010 tem desenvolvido investigacdes em Unidades Universitarias de Educagio Infantil
(UUED's), realizando diversas pesquisas que se debrugam na producio do conhecimento sobre criancas e
infancias, as quais tém analisado como essas produgdes tém se relacionado com as fun¢des de ensino-
pesquisa-extensdo, proprias da universidade (AQUINO, 2015, p.1).

O GPISD considera os estudos de Raupp (2002; 2004), Faria Filho, Silva e Luz (2008) dentre outros, a fim
de compreender o lugar das criancas e infincias nas pesquisas realizadas a partir das UUEI’s. Para esse
fim, elaboramos planilhas com os levantamentos das produgdes de ensino, pesquisa e extensao
desenvolvidas nessas unidades, com o objetivo de que esses materiais oferecam suporte para pensarmos
os contextos das nossas pesquisas de mestrado e doutorado, em uma compreensio das UUEI's em sua
singularidade e identidade académica. Mas, principalmente, os diversos levantamentos das muitas
producdes dos (as) pesquisadores (as) tém contribuido para a construgdo do acervo institucional dessas
unidades, os quais podem ser compreendidos como patrimoénio da humanidade.

Muitos estudos sobre “patrimoénio da humanidade” tém sido desenvolvidos e alguns marcos definidos
desde 1972 com a Conferéncia Geral da Unesco que passou a considera-los como pertencentes a todos os
povos do mundo (idem, p.14). Compreendemos que a cultura universitaria desenvolvida pelo tripé
académico das UUEI's sdo criacdes cientificas, artisticas e tecnoldgicas protegidas pela Constitui¢do
Federal em seu Artigo 216 “Constituem patrimdnio cultural brasileiro os bens de natureza material e
imaterial, tomados individualmente ou em conjunto, portadores de referéncia a identidade, a acdo, a
memoria dos diferentes grupos formadores da sociedade brasileira, nos quais se incluem: I. as formas de
expressdo; II. Os modos de criar, fazer e viver; IIl. as cria¢des cientificas, artisticas e tecnolégicas; IV. as
obras, objetos, documentos, edificacdes e demais espacos destinados as manifestagdes artistico-culturais;
V. os conjuntos urbanos e sitios de valor histérico, paisagismo, artistico, arqueoldgico, paleontolégico,
ecoldgico e cientifico” (BRASIL, 1988).

2. METODOLOGIA

Para tal caminho metodolégico do Grupo de Pesquisa realizamos um registro dos trabalhos cientificos
encontrados nos sites institucionais, em sitios como ANPEd, CAPES, Scielo, dentre outros.

Ainda nos debrugamos na busca que se realiza em bibliotecas universitarias, em seus depositarios, em
Plataforma Lattes, na Base Minerva, nos curriculos da equipe pedagdgica, Escavador, Google Académico, e
quando necessario, também levantamos trabalhos académicos da equipe de técnicos e realizamos um
levantamento presencial nas unidades, com o registro de posteres e materiais pedagdgicos, como
cadernos de campo e relatérios de equipe, os quais contribuem para o desenvolvimento das nossas
investigacdes. O GPISD ja desenvolveu na Creche UFF uma planilha com 196 produg¢des académicas que
deram suporte a quatro pesquisas, trés de mestrado e uma de doutorado, respectivamente: “A Biblioteca
infantil em uma Unidade Universitaria de educacdo Infantil e a producio do conhecimento”; “O brincar nas
produgdes do conhecimento na Creche UFF”; “Os projetos de trabalho na Creche UFF: articulacdo entre
proposta pedagogica e a produgdo das criangas”. O GPISD também desenvolveu uma pesquisa de mestrado
intitulada: “Onde estdo as criangas da Carochinha? Uma investigacdo na relacdo pesquisador/crianca na
producdo do conhecimento de uma creche universitaria”.

Atualmente o Grupo de Pesquisa estd com uma investigacdo de doutorado na Creche Carochinha, uma
creche universitaria vinculada a Universidade de Sdo Paulo - USP, e trés - duas de doutorado e uma de
mestrado- na Escola de Educagdo Infantil da Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEI/UFR]). Nessa
mesma unidade, também foi recentemente defendida uma pesquisa de mestrado com o titulo: “Negritude
nas praticas pedagdgicas da EEI-UFR]J”.

3. RESULTADOS

Todas as investigacdes até a presente data trazem resultados que afirmam o compromisso social e
académico dessas UUEI’s, em suas func¢des de ensino, pesquisa e extensdo, guardadas as especificidades de
cada uma delas. Cada uma das pesquisas desenvolvidas pelos integrantes do GPISD trouxe diferentes
dimensdes do trabalho pedagoégico na Creche UFF na compreensiao da especificidade dessa unidade, o que
contribuiu significativamente para a construgdo da nossa metodologia de pesquisa sobre as producdes do
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conhecimento sobre criancas e infancia, como identidade do GPISD. Ou seja, a planilha guarda-chuva de
196 produgdes tornou-se o caminho inicial que possibilitou diferentes investiga¢cdes, com diferentes
logicas de selegdo, resultando tanto na formacdo de varios pesquisadores da infincia integrantes do
Grupo, como na nossa metodologia de pesquisa. A pesquisa de mestrado “Onde estdo as criangas da
Carochinha? Uma investigacdo na relacdo pesquisador/crianca na producdo do conhecimento de uma
creche universitaria” realizou uma investigacao nas relacoes de alteridade entre pesquisador e criancas, a
partir da tradugdo dos encontros de pesquisa e producdo de conhecimento que aconteceram no decorrer
das atividades de ensino, pesquisa e extensao envolvendo pesquisadores e profissionais das universidades
estaduais paulistas, em especial a Universidade de Sao Paulo, e a Creche Carochinha, uma instituicao de
educacdo infantil vinculada a USP, funcionando no campus Ribeirdo Preto desta universidade. Trata-se de
uma pesquisa que trouxe os “encontros” bakhtinianos como objeto de investigagdo. Porém, ndo foram
encontros protagonizados por nds, pesquisadoras/autoras deste texto, jA que ndo vivemos em corpo as
experiéncias que investigamos, mas sim, encontros de conhecimento, de produ¢do de saberes, que
colocam em questdo um encontro que é muito caro para os grupos de pesquisa que investigam a infancia:
o encontro desta com a universidade.

Uma grande parte dos tesouros da Carochinha, forma amorosa como nos referimos ao corpus desta
pesquisa, foi criada a partir de encontros, e nosso interesse esteve nos encontros entre pesquisadores e as
criancgas da Creche, ou seja, nos textos em que as crianc¢as foram os sujeitos encontrados (ou pelo menos
procurados) na pesquisa. Sabemos que as criangas e a infancia ndo estdo ausentes nestas escritas, ja que
sdo narrativas de pesquisa que tratam dessas tematicas em diferentes abordagens. O didlogo com Bakhtin
(2009) tornou-se a fundagio de nossas ideias, pois o olhar exotdpico se traduziu em uma estratégia
fundamental no trabalho de leitura e analise dos textos, jA4 que é no nosso ato contemplativo do
pensamento do outro que se debrucam os contornos éticos e estéticos que a nossa escrita deve abarcar.
Assim, nossa escrita abarcou a estética e a ética naquilo que os textos trouxeram em seu contetddo e na
nossa postura alteritaria diante deles (os textos, os pensamentos, os sentidos).

No trabalho de producdo do corpus da pesquisa foram encontrados 107 documentos relacionados as
atividades de ensino, pesquisa e extensdo envolvendo a Creche Carochinha, suas criangas, familias e
funcionarios (profissionais, pesquisadoras, demais trabalhadoras), que identificamos como Os tesouros da
Carochinha. Todos esses documentos foram organizados em uma planilha Excel, agrupados em
quinquénios, no periodo de 1989 a 2012, e representam o material documental deste trabalho de
investigacdo. Embarcamos navegando em sitios na internet, utilizando as palavras Creche Carochinha e
creche universitdria como bussolas, orientando nossa navegacdo ao encontro do conhecimento desejado.
Como na web a navegacdo nao se dd em uma direcdo linear, muitas possibilidades de caminhos se
colocaram neste processo, como por exemplo, a Plataforma Lattes e o site do Scientific Eletronic Library
Online - SciELO que também contribuiram nesta pesquisa, pois nestes locais foram encontrados trabalhos
de extrema relevancia na producgido académica que tratava a Creche Carochinha e seus contextos como
objeto de investigacao.

Como a pesquisa que desenvolvemos nao contemplou a relacdo direta com o espago/tempo do campo e os
sujeitos, nossa investigacdo esteve centrada no corpus, ou melhor, nos tesouros da Carochinha. Foram com
esses tesouros que dialogamos; foram eles que nos interrogaram, nos inquietaram e nos trouxeram
revelacdes, possibilidades para nutrir o objeto da pesquisa, mapeando nossos caminhos. Foi através da
leitura contemplativa e da tradugdo responsiva que se deu a relagdo com o objeto da pesquisa, processos
estes nos quais nos atravessamos com as ideias de Bakhtin. O presente trabalho, parte integrante do
projeto de pesquisa intitulado Infincia e Diversidade, tem como escopo principal apresentar a
metodologia de pesquisa do GPISD, e a forma como essa metodologia oferece suporte para as pesquisas de
mestrado e doutorado dos integrantes do grupo, com esse mesmo objetivo, exemplificamos com as
seguintes pesquisas em andamento: i) “Onde estdo as contradigcdes que ndo me deixaram dormir? O lugar da
militdncia na produgao de conhecimento das creches universitarias uspianas”; ii) “A dimensao corporal, o
uso do corpo e do movimento nas praticas pedagogicas da Escola de Educacio Infantil da Universidade
Federal do Rio de Janeiro (EEI-UFR])”; e, iii) “A Pedagogia da Infancia na Escola de Educacdo Infantil da
Universidade Federal do Rio de Janeiro (EEI-UFR])”".

A primeira pesquisa de autora Flavia Maria Menezes, propde debrucar-se na relagio infancia, militancia e
pesquisa nos contextos das creches universitarias paulistanas. A palavra militdncia e seus tantos sentidos
vdo se constituir na base para pensar a pesquisa com a infancia; a infincia pela pesquisa e essas
experiéncias como poténcia na luta que, atualmente, as creches universitarias, suas criancas, educadoras e
familiares travam pela permanéncia como espacos de educacgdo infantil no territério da universidade.
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A segunda pesquisa da autora Erica Cristian tem influéncia de Ivaldo Bertazzo que trabalha com a
reeducacdo do movimento, de Helenita Sa Earp fundadora do curso de dang¢a da UFR], reside em estudar a
concepc¢do de infancia que qualifica a crianga como produto da cultura (AQUINO, 2007, 2005; CAMPOS,
1990, 1994; ROSEMBERG, 1994; KISHIMOTO,1998; KRAMER, 1982; BAKHTIN, 2010, 2015; VYGOTSKY,
1979). Por isso, os autores citados apontam por uma pratica educativa ao dominio da relagdo intrinseca
entre cultura e corpo.

Para fins deste estudo, a dan¢a é uma forma de conhecimento, de estética e de expressiao do ser humano.
Nesse sentido, representa importante elemento de educacgdo social de autodescoberta (MARQUES, 1999).
Ainda, o corpo é entendido como um dado provisorio, portanto, considerado como algo mutavel e mutante
e que interage com o ato pedagdgico. (GOELLER, 2003, p.28). Esta segunda pesquisa citada contemplou
tanto uma metodologia qualitativa, a qual é entendida como uma busca de uma subjetividade, sem
verdades absolutas e de cunho descritivo-interpretativo, quanto uma pesquisa-agcdo que em (BARBIER,
2004) apresenta em seu Amago pensamento e a¢do, sujeito e subjetividade.

A pesquisa da terceira autora Claudia Vianna de Melo tem como objeto a Pedagogia Infantil, a qual
defendemos ser uma identidade das UUEI’s na articulagdo entre as acdes pedagogicas e aos trabalhos de
ensino, pesquisa e extensdo desenvolvidos nessas unidades, tendo as criangas e suas infincias como
protagonistas desse cenario. Este conceito de Pedagogia Infantil tem como inspiracdo os estudos da
Pesquisa Infantil da autora Olarieta (2015) que apontam a aproximacdo do pesquisador com a infancia
para o desenvolvimento de suas investiga¢des, considerando uma diferente temporalidade neste tipo de
pesquisa. Isto porque, segundo essa autora, a principal caracteristica dessa Pesquisa Infantil é “uma zona
de cruzamento onde a prdpria pesquisa se depara com uma infancia que modifica qualitativamente seu
carater.

Nessa zona, a pesquisa para ser tal ndo pode perder a infancia como rasgo fundamental” (OLARIETA, op.
cit, p. 29, 30). Para desenvolvimento desta pesquisa, fundamentamo-nos em autores que sio referéncia
em diversas areas inerentes ao tema, tais como: Abramowicz, Levcovitz e Rodrigues (2009); Aquino e
Menezes (2016); Aquino e Vasconcellos (2012); Arroyo (2009); Benjamin (1987a, b, 2002); Buss-Simao,
Rocha e Gongalves (2015); Campos et al. (2011), Campos (2013); Faria, Macedo e Santos (2013); Ginzburg
(1989); Guimardes (2011); Kishimoto e Oliveira-Formosinho (2013); Kohan (2004); Larrosa (2014,
2016); Richter e Barbosa (2013); Rocha (1999, 2001, 2008); Sarmento (2005); Vasconcellos (2008).
Assim, investigamos como se apresenta a Pedagogia Infantil na EEI/UFR] quando interrogada pelos (as)
pesquisadores (as) das diferentes areas do conhecimento em suas experiéncias com a infancia, para o
desenvolvimento de suas pesquisas.

Embora o trabalho de campo ainda ndo tenha iniciado, j4 comegamos a elaborar uma primeira planilha
Excel com 38 trabalhos académicos desenvolvidos pela equipe da EEI/UFR] encontrados no site
institucional e na busca realizada nos curriculos lattes de cada integrante da EEI/UFR], além da busca até
mesmo no Escavador. Essa planilha sera ampliada com o trabalho de campo, apds aprovagio do projeto no
Conselho Deliberativo da unidade, quando estaremos buscando em lécus os trabalhos desenvolvidos por
outras areas de conhecimento que tiveram a EEI/UFR] como campo de investigacdo. A ampliagdo dessa
planilha também se dara no acompanhamento de uma pesquisa na area da Educacdo, de um Projeto de
Ensino na 4rea da Danga e outro Projeto de Extensdo na drea da Quimica, o acompanhamento desses
projetos contribuirdo para a analise desta pesquisa.

Uma segunda planilha também esta sendo elaborada com os trabalhos académicos encontrados nos sitios
da SciELO, ANPEd, dentre outros, os quais foram trabalhos de pesquisa e artigos académicos
desenvolvidos por diversos pesquisadores, e de diferentes areas de conhecimento, os quais tém como
tema a Pedagogia da Infincia. Contudo, em uma primeira observacdo da planilha, j4 encontramos uma
valiosa contribuicdo para a metodologia de pesquisa desenvolvida pelo GPISD.

Diferentemente da planilha realizada na Creche UFF, a EEI/UFR] apresenta investigacdes sobre bebés, isto
porque a unidade oferece atendimento as criancas desde os quatro meses de idade. Com o
desenvolvimento das investigacdes realizadas pelo GPISD na EEI/UFR] e na Creche Carochinha, teremos a
possibilidade de conhecer como os pesquisadores se aproximaram das infancias de crian¢as na mais tenra
idade e ampliar os instrumentos metodolégicos do GPISD, um grupo de pesquisa com apenas oito anos de
existéncia no programa, podemos dizer que relativamente novo na ProPEd/UER]. Mas, como um ato
responsivo em Bakthin, nos propomos a contribuir com a divulgacao de diferentes resultados de pesquisa,
ensino e extensao realizados em UUEI’s, em um momento politico brasileiro que necessita de afirmagao da
educacdo infantil na esfera federal e da afirmacdo do compromisso académico e social de nossas
universidades publicas.
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Resumo: O objetivo do artigo consiste em demonstrar as fragilidades e fortalezas entre
os resultados alcancados na Autoavaliacao Institucional (AAI) e a construcdo do Plano de
Desenvolvimento Institucional (PDI) no contexto da UNEMAT. Trata-se de uma pesquisa
qualitativa, descritiva, bibliografica e documental, onde por meio do método
hermenéutico, com a contribuicdo da técnica de analise de contetido e triangulac¢do foi
possivel proceder a interpretacao dos resultados alcancados no levantamento de dados.
Os resultados apontaram que é uma pratica institucional a utilizacdo dos resultados da
AAI na construcao do PDI, bem como, a avaliacdao do PDI para a propositura de novo
projeto de AAIL Na interacdo entre “avaliacdo - planejamento” na UNEMAT destacaram-
se fragilidades ligadas a gestdo da AAI e do PDI como: descompromisso e nao adesao da
comunidade académica no processo avaliativo, e, dificuldades no desenvolvimento do
processo avaliativo dado a estrutura organizacional multicampi. Ja4, como fortaleza
destacaram a realizacdo do processo avaliativo e sua contribuicdo no processo de
construc¢do do PDI. Logo, conclui-se que embora a AAI seja utilizada para a construcao do
PDI, existe a necessidade de um alinhamento desses instrumentos de gestao para o
alcance do desenvolvimento institucional.

Palavras-chave: Gestdo Universitaria, AAI, PDI.



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

1.INTRODUCAO

Sabe-se que a AAI é uma exigéncia legal para a universidade, e com esta, surgem novas estratégias para
um repensar administrativo pedagégico. Com o raio x institucional se destacam as fraquezas e as ameacas,
e, a partir destas os gestores podem propor politicas, programas, metas e atividades a serem executados a
curto, médio e longo prazo, primando pelo desenvolvimento institucional.

Neste contexto, considerando o potencial da UNEMAT no processo de formacgdo profissional que alavanca
um diferencial no Estado de Mato Grosso, espera-se que o processo de autoavaliacdo acrescido as demais
avaliacdes externas sejam utilizadas na constru¢do do PDI como determina os aparatos legais.

Logo, o processo de AAlI na UNEMAT pode contribuir para a reestruturacdo e ressignificagdo da
universidade, levando em conta os preceitos legais de qualidade no ensino superior e o papel social da
instituicao.

Pois, é neste repensar universitirio que novas politicas sdo desencadeadas, com a finalidade da
“construcdo e consolidagdo da Instituicido como universidade publica, democratica, autbnoma e de

qualidade, com interven¢do na sociedade por meio de atividades indissocidveis de ensino, pesquisa e
extensdo” (UNEMAT, 2010).

A AAI embora muito discutida atualmente no Brasil, como ferramenta para o planejamento institucional,
ainda se observa que pontos divergentes entre o diagndstico sistematizado a partir da AAI e a construcdo
do PDI constituem lacunas que comprometem a trilogia: interesses sociais, legislagio e planejamento.

Assim, o objetivo deste estudo consiste em demonstrar o processo de autoavaliacio da UNEMAT com
énfase nas fragilidades e fortalezas na construcdo do Plano de Desenvolvimento Institucional (PDI).

2.MARCO TEORICO

A autoavaliagido institucional é parte integrante da avaliagio institucional proposta pelo Sistema Nacional
de Avaliacdo da Educagdo Superior (SINAES) implantado pela Lein. 10.861/2004 no Brasil.

Lopes (2001) acentua que a AAI é de responsabilidade da gestdo publica e contribui para a elaboragio do
diagnostico institucional, o que possibilita o estabelecimento de planos gerenciais para o desenvolvimento
institucional.

Neste prisma, cabe destacar a finalidade da autoavaliacdo determinada pelo Ministério da Educagio e
Cultura (MEC): produzir conhecimento, destacar as atividades e finalidades desenvolvidas na IES, levantar
causas dos problemas e deficiéncias, despertar para consciéncia pedagdgica e administrativa, fomentar
interacdo entre atores, vincular a IES a comunidade, destacar a relevancia cientifica e prestar contas a
sociedade como previsto (BRASIL, 2004).

As finalidades da autoavaliagdo quando alcangadas desenvolvem uma rede de informagdes que
interligadas envolvem a comunidade académica, produzem conhecimentos e promovem o despertar
critico pela busca da superacdo dos problemas. Andrade (2009) acrescenta que passa a ser possivel a
propositura de um instrumento de gestdo norteador para o desenvolvimento institucional com foco nio sé
na prestacdo de contas a sociedade e sim na ressignificacdo do ensino superior brasileiro.

O Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (INEP) assegura que os
processos de avaliacdo institucional “devem constituir um sistema que permita a integracio das diversas
dimensdes da realidade avaliada, assegurando as coeréncias conceitual, epistemolégica e pratica, bem
como o alcance dos objetivos dos diversos instrumentos e modalidades” (BRASIL, 2014, p. 01).

Acrescenta-se que a avaliagdo universitaria engloba uma série de variaveis passiveis de quantificacao,
considerando tanto a diversidade de opinides, sujeitos, estruturas e contextos quanto as incoeréncias. A
qual segundo Hintz (2013) permite o autoconhecimento e melhor compreensao das atividades a serem
desenvolvidas que, consequentemente afetardo de modo positivo a qualidade educacional e o valor social.

Ja Ribeiro (2011) conclui que o processo avaliativo institucional é uma forma de prestacido de contas dos
integrantes institucionais para a sociedade civil. Além de ser considerado um espag¢o que oportuniza
andlise critica a respeito da satisfacdo e do papel da institui¢ido de modo integral, considerando seus
objetivos e perspectivas nas esferas, social, econémica, politica, cultural e ética; pode ser utilizada como
ferramenta de otimizacdo e consolidacdo da qualidade institucional.

Logo, a AAI traz a tona o autoconhecimento da instituicio, e, apresenta base para planejamento
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estratégico institucional por meio do conhecimento de suas fragilidades e potencialidades. Assim, orienta
a gestdo da Instituicio de Educacdo Superior (IES) em prol da qualidade, fornecendo dados para a
construcdo do Plano de Desenvolvimento Institucional.

3.MARCO METODOLOGICO

Classifica-se como pesquisa qualitativa, descrita por Silveira in Gerhrdt (2009, p. 31) como aquela que “[...]
ndo se preocupa com a representatividade numérica, mas, sim com o aprofundamento da compreensao de
um grupo social, de uma organizacao, etc.”.

Trata-se ainda de uma pesquisa bibliografica na medida e que se utiliza de materiais ja publicados como
livros, revistas, artigos como explica Silva Junior (2005, p. 21).

Ressalta-se que foi aplicado o método hermenéutico, onde os dados qualitativos foram interpretados e
analisados por meio da andlise de conteddo apresentada por Campos (2004), a partir de um conjunto de
procedimentos sistematicos e objetivos buscando a descri¢do do conteido em analise com a utilizacdo da
semantica para compreensao do sentido textual.

4.RESULTADOS E DISCUSSOES

Os resultados apresentam fragilidades correspondente as influencias que interferem nas vantagens
competitivas da institui¢do. Carecendo assim, serem estudadas e superadas convertendo-as em forgas.

Neste contexto, as afirmativas dos respondentes organizadas em unidades de significados, permitiram
afirmar que: o descompromisso dos autoavaliadores promovem respostas fragilizadas e, por conseguinte
ndo apontam a realidade da UNEMAT, ficando ausente a¢des “pilares” da universidade.

Estes resultados coadunam com as consideragdes de Hintz (2013) quando exalta que nao existe avaliacdo
neutra e imparcial, uma vez que vem carregada de valores e crengas que se configuram na concepc¢do
ideolégica de cada individuo que a conduz. Logo, sempre havera a preocupacgio com a fidedignidade das
informacoes prestadas.

O que gera dificuldade em apontar as deficiéncias da instituicdo, por conseguinte comprometendo a
construcgdo do PDI, para o alcance do desenvolvimento institucional como se pretende e se espera atingir.

Por outro lado, registram-se as fragilidades advindas da gestdo da AAI e elaboragdo do PDI no tocante a
metodologia dos processos: pouco dialogo, falta de divulgacdo das agdes, ma interligacdo e utilizagdo dos
dados na construgdo do PDI, auséncia de correspondéncia entre PDI e AAI, processo nio desenvolvido de
forma organica, métodos tradicionais, ciclo avaliativo nio avaliado e falta de monitoramento.

Pontos estes que contrariam o apresentado por Nicoletti (2015) onde afirma que a gestdo deve se
caracterizar pelo reconhecimento da importancia da participagdo consciente e esclarecida, onde todo e
qualquer cidaddo possa contribuir para a tomada de decisdo. Levando a IES a primar sempre pelo maior
envolvimento de todos, exercendo sua capacidade de gerenciar as relacdes sociais, pessoais e econdmicas
em prol do bem comum.

Ainda cabe destacar a fragilidade frente a organizacdo multicampi da UNEMAT, com campus alocados em
diferentes municipios do estado de Mato Grosso, onde as questdes culturais, ambientais e gerencial se
alternam, sobretudo por envolver trés biomas distintos que acabam por direcionar a escolha de cursos e
formas de gestdo diferenciadas na UNEMAT. Estes fatores podem interferir diretamente na “nao”
expressdo da realidade na AAI e na construgao do PDI.

Uma universidade com 13 campus e uma sede administrativa, operacionalizado em ambiente diferentes
tem limitagdes para se propor um tnico PDI, sobretudo, pela diversidade de niveis de desenvolvimento de
cada campus. Para esta realidade Nicoletti (2015) destaca a alternativa para que cada unidade regional,
elabore seus planos de gestdo, visando assim um instrumento intermediario de gestdo compativel com os
fundamentos da administracdo estratégica. Pratica utilizada e comprovada neste estudo quando da
elaboragdo do dltimo PDI - UNEMAT 2017-2021.

Assim, foi possivel destacar trés fragilidades distintas: uma ligada a gestdo da AAI e do PDI; o
descompromisso e ndo adesdo da comunidade académica; e, a estrutura organizacional espacial da
UNEMAT. Neste sentido é pertinente sugerir que estes sejam avaliados e reavaliados na dinamica do
“avaliar-planejar-avaliar”, buscando assim corrigir as distor¢des neste processo e enfim promover o



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

desenvolvimento institucional.

A partir da premissa apresentada por Rousseau (2005) onde a avaliagio precisa ser de maneira consciente
e emancipatoéria; e, ainda em Duarte; Alvim (2015) quando afirma que os participantes do processo
avaliativo avaliam o interesse comum, cabe refletir que para superar estes estraves destacados pelos
pesquisados, ha que se estabelecer uma comunicac¢do dialégica. Na busca do que Freire (2001) aponta
como “participacdo corresponde a conquista”, tornando todos os segmentos esclarecidos de seus papeis
nesta construgao.

Ao que se percebe, foram enfaticas as afirmativas quanto a baixa participacdo e ndo se evidenciou durante
a interacdo com os gestores ou mesmo nos discursos registrados nos questionarios uma politica
emancipatoéria de envolvimento para a superac¢ido da baixa participagdo no processo de autoavaliacdo na
UNEMAT.

Quanto as fortalezas, as unidades de significados extraidas dos discursos dos gestores se fundamentam
nas competéncias marcantes, destacando as vantagens internas e o potencial competitivo.

As expressdes extraidas dos relatos dos entrevistados permitiram reconhecer em primeiro momento que
existe um forte potencial que abrange a relacdo AAI x PDI na UNEMAT, pois a primeira evoluiu nos trés
segmentos nos ultimos anos e garante a liberdade de expressdo, numa agdo participativa, onde permite
que o sujeito do processo se manifeste diretamente.

Embora os resultados apontem fragilidades procedimentais nos processos e nesta relacio, ndo se pode
olvidar que a AAI tenha ganhado corpo na IES, pois ao que se apresenta sempre foi aberta a comunidade
académica, ratificando assim o exposto por Hintz (2013) quanto ao seu potencial para explicacdo da
realidade, numa dinamica reflexiva e resignificativa.

Para os gestores pesquisados as caracteristicas e contribuicdes da AAI refletem na qualidade do PDI a ser
elaborado. Isto porque, compreende uma ferramenta para acompanhar todo processo educacional e
organizacional, representando um esfor¢o para reconhecer as agdes realizadas e buscar nas lacunas ou
caréncias elementos para planejar.

Assim, a AAI contribui para o PDI no sentido de direcionar as agdes para as areas mais deficientes,
permitindo o desenvolvimento de um plano pautado nas demandas académicas, com proposituras de
acodes inovadoras e estudos de problemas sociais. Percebe-se que os resultados nio fogem a literatura
nacional, coadunando com Silva (2014), Scremin (2014), Sousa (2014), e outros.

Logo, a necessidade de levar em conta a AAI na construcdo do PDI, onde num panorama qualitativo, o PDI
consolida formas democraticas do papel da universidade qualidade do ensino, autonomia, fruto a
multiplicidade que favorece as diversas perspectivas. Afirmativa esta que vem ao encontro do afirmado
por Hintz (2013) quanto a este movimento que oportuniza sujeitos procederem andlise e refletirem sobre
a [ES, numa compreensdo entre a proposta do PDI e as acdes desenvolvidas e vivenciadas.

Foram trés fortalezas destacadas nesta relagdo: AAI fortalecida na UNEMAT; AAI contribui
significativamente na construcido do PDI; e, a presenca da AAI neste processo. Demonstrando que a AAl,
mesmo intrinsecamente acaba por criar uma atmosfera investigativa como assegura Hintz (2013)
garantindo a comunidade académica espaco de discussdes quanto a identidade institucional e sua
responsabilidade social.

Cabe aqui acrescentar que a identidade institucional deve ser fruto de uma politica construtiva, onde por
meio de uma construgdo social se obtenha o norteamento de desenvolvimento institucional, onde a IES
dentro de suas prerrogativas se constroi para atender a sociedade.

Quanto as fortalezas foram possiveis construir o que se segue: A autoavaliacdo permite um processo de
plano de agdes educacional denominado PDI o qual visa o desenvolvimento institucional. Assim, os signos
expressos pelos gestores coadunam com as consideragdes de Nicoletti (2015) e Duarte; Alvim (2015).

Quando se refere ao desenvolvimento institucional, corresponde a dizer, que a IES deve enfrentar de modo
coerente os desafios gerenciais, primando por uma gestdo democratica na construcdo de um modelo de
gestdo compativel com sua realidade, coadunando com Sousa (2012), Silva (2014).

5.CONCLUSAO

Em sintese restou demonstrado que existe uma forte relagcdo entre a AAI e PDI na UNEMAT, onde ambos
processos primam pela legalidade, publicidade, totalidade dentre outros principios de norteiam a
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educacdo superior no Brasil.

Ambos sdo construidos com a finalidade prima ndo s6 de carater regulador, mas sim emancipatério,
provocando aos atores institucionais reconhecer a IES e torna-la reconhecida no ambito social.

Porém, apresentam fragilidades que requerem superacdes para que seja possivel a partir da identidade
institucional fidedigna elaborar e executar o plano de desenvolvimento institucional. E, a partir dele se
avaliar o alcance dos objetivos propostos com resultados significativos na dinamica da atualidade.
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Resumo: A educagdao inclusiva é fundamental para que todos tenham acesso a
informacao, o que esta assegurado por lei nacional e internacionalmente, garantindo a
educacdo por direito sem distingdes. Este trabalho tem como objetivo mostrar os relatos
de experiéncias de uma turma de Licenciatura em Fisica em uma atividade de educacao
inclusiva para deficientes visuais e elucidar a importancia da popularizacao do ensino
inclusivo. As atividades foram desenvolvidas durante uma disciplina de Instrumentacao
para o Ensino de Fisica da Universidade da Integracao Internacional da Lusofonia Afro-
Brasileira-UNILAB. Para isso, foram desenvolvidas maquetes tateis visuais que
abordaram os conceitos de Estados da Matéria e Ondas, com materiais simples e de facil
acesso. As maquetes foram apresentadas para um aluno cego do ensino superior e para
uma turma do 92 em que havia alunos com baixa visdo, com boa visdo e totalmente
invisuais. Com a apresentacdo das atividades, foram ensinados aos alunos conceitos
ainda ndo vistos por eles, o que ocasionou a aquisicdo de novos conhecimentos sobre a
natureza, elucidando a relevancia em discutir a problematica da educacao inclusiva para
deficientes visuais nas escolas. Para os futuros docentes, a experiéncia mostrou a
importancia de que os cursos de licenciatura possibilitem atividades como esta e gerou
nos discentes o desejo de proporcionar um ensino de Fisica em que todos sejam

contemplados, de forma igualitaria e inclusiva.

Palavras-chave: Educagdo Inclusiva, Ensino de Fisica, Deficiéncia Visual, Maquetes.
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1.INTRODUCAO

Os profissionais de educacdo muitas vezes ndo estio preparados para receber, de forma adequada, alunos
com algum tipo de deficiéncia. Para que o processo de inclusdo ocorra nas escolas, é preciso que os
professores sejam capacitados para atender qualquer diferenga e que as escolas oferegam mecanismos de
aprendizagens que corroborem para o aprendizado dos estudantes de tal forma que haja uma integracao e
que nenhum aluno se sinta excluido. Além disso, é fundamental que haja acessibilidade adequada no
ambiente escolar.

Pessoas com deficiéncias visuais na sociedade lidam com diversos obstaculos, alguns deles sdo as
dificuldades no acesso a escola e a informagio. Segundo o Instituto Brasileiro de Geografia e Estatisticas
(IBGE), apenas no Brasil ha mais de 4,5 milhdes de pessoas com deficiéncia visual, que podem ser baixa
visdo ou totalmente invisuais. Independente da complexidade do processo inclusivo de pessoas com
deficiéncias nas escolas, a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional (LDB/96) assegura o
atendimento aos educandos com necessidades especiais.

Para incluir alunos com deficiéncias visuais no ambiente social da sala de aula, as atividades educacionais
devem ser adequadas no sentido da heterogeneidade humana, o que deve implicar na aceitacao coletiva e
individual de todos os alunos de acordo com suas condi¢des pessoais (CARVALHO; MONTE, 1995). Ha a
necessidade de existir métodos de ensino nos quais todos os alunos se sintam inseridos sem quaisquer
condi¢des de limitagdo do seu direito. O uso de maquetes para o ensino de Fisica é um método que auxilia
o entendimento para deficientes visuais, ja que na Fisica descrever fenomenos sem olhar diretamente para
eles é desafiador para o professor.

Um dos desafios do professor de Ciéncias Exatas é ensinar as leis fundamentais que governam a natureza,
independentemente das diferencas dos alunos. O presente trabalho aborda a problematica da
popularizagido do ensino de Fisica inclusivo com o foco em pessoas com deficiéncias visuais. O objetivo
principal é apresentar os relatos de experiéncia de alunos de licenciatura em Fisica da Universidade da
Integracdo Internacional da Lusofonia Afro-Brasileira (UNILAB) em uma atividade de inclusdo num
instituto de deficientes visuais do Estado do Ceara e elucidar a importancia da educagio inclusiva no
ensino de Fisica.

A metodologia utilizada consistiu na elaboracgao e apresentacdo de maquetes que abordassem conceitos de
Fisica para deficientes visuais. Foi construida uma que tratava dos estados fisicos da matéria (Sélido,
Liquido, Gasoso) e outra que representava a propaga¢do de uma onda. Nas maquetes foram adicionadas
palavras em braile para facilitar a compreensido dos estudantes. Antes da ida ao Instituto, foi realizada
uma apresentacdo a um aluno nio vidente do curso de Administracdo da UNILAB, com o intuito de se ter a
primeira experiéncia de ensinar para deficientes visuais e também para pedir orientacdes de qual a
melhor forma de apresentar e abordar o conteddo. Os resultados foram bastante satisfatérios, o aluno nao
vidente da UNILAB foi fundamental para que a turma chegasse no Instituto mais preparada. No Instituto, a
apresentacdo das maquetes foi muito proveitosa, os alunos interagiram muito, mostraram que
entenderam os novos conceitos fisicos apresentados e relataram da alegria e importancia de atividade
como esta. Além disso, houve por parte dos estudantes do instituto o desejo que os alunos da UNILAB
voltassem outras vezes para realizar outra atividade. Esta atividade deixou clara a necessidade de divulgar
a educacdo inclusiva no ensino de Fisica e mostrou para os futuros docentes a importancia de se ter
experiéncias desta natureza na sua formacao. Ficou perceptivel que o professor como educador deve estar
preparado para ensinar a todos os alunos, independentemente das possiveis diferengas.

2.METODOLOGIA

As atividades desenvolvidas podem ser divididas em trés momentos: o primeiro foi a confeccdo das
magquetes tateis na universidade; o segundo foi apresentacio destas para um discente deficiente visual do
curso de administracdo da prdpria universidade; e o terceiro foi a visita ao Instituto Hélio Gées, escola
Inclusiva filantrépica que trabalha com deficiéncia visual.

Inicialmente foram confeccionadas duas maquetes, cuja construgdo foi idealizada na disciplina de
Instrumentagao para o Ensino de Fisica, com intuito de desenvolver algum material tatil para o ensino de
Fisica inclusivo. A confec¢do foi realizada por dois grupos de licenciados, um com dois e outro com trés
discentes. Uma maquete retratava conceitos relativos ao estudo de ondas e outra que abordava os Estados
Fisicos da Matéria (Sdlido, Liquido e Gasoso). Para a que abordava o estudo de Ondas, foram utilizados
materiais de baixo custo, como, madeira, arame, tinta guache, fita crepe e canudos. Nela foram
caracterizadas duas ondas transversais de constantes de fases diferentes e foram destacadasas
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amplitudes, comprimentos de onda, cristas, vales e as direcdes de propagacdo. Para a maquete sobre os
Estados Fisicos da Matéria, foram utilizados isopdres, cola de isopor e tinta guache para caraterizar os
arranjos das moléculas quando estas estdo nos diferentes estados: sélido, liquido e gasoso. A maquete foi
dividida em trés partes, em que cada parte representava um arranjo, no qual as bolas de isopdr assumiam
o papel das moléculas. Foram inseridas setas de transformagdes, que indicavam os processos de fusao,
liquefagdo, solidificacdo, vaporizagcdo e sublimacdo. Vale constar que as duas maquetes continham
palavras em Braile, para facilitar a assimilacao dos estudantes.

No segundo momento, concluida a confec¢do das maquetes tateis visuais, foi convidado um aluno
deficiente visual do curso de administracdo da graduacdo da UNILAB, com intuito de ter uma primeira
experiéncia com pessoas nio videntes.

Por ultimo, foi feita a visita ao Instituto Hélio Goes, de educacdo infantil e ensino Fundamental, para
apresentar os trabalhos realizados pelos licenciandos em Fisica da UNILAB. O foco foi na turma do 9° ano
do ensino fundamental, série em que se inicia o estudo sobre Fisica no Ensino Fundamental. Estavam
presentesdez estudantes no dia da visita, sendo alguns com baixa visdo, outros sem visdo, e alguns que
enxergavam normalmente. As apresenta¢des ocorreram no dia e horario da aula de Ciéncias, conforme
acertado com a Dire¢do da escola. Para cada maquete, ficaram responsaveis trés universitarios e os alunos
do instituto foram divididos de tal forma que todos pudessem participar das apresentagdes. Ao final, foi
feito um questiondrio oral com os alunos para saber o que aprenderam e o que acharam das
apresentacoes.

3.DESENVOLVIMENTO

A Fisica é uma ciéncia em que o uso da visdo para a observagdo é comumente utilizada por professores,
seja na observacdo de um fendmeno mecdnico ou na descricio matematica do problema. Tal abordagem
minimiza a atuacdo de alunos com deficiéncias visuais, ja que conceitos fisicos estabelecem uma relacdo
direta com a observacio ocular do aluno, tornando-se um desafio para o professor que se depara com essa
demanda em sala de aula. Como diz Camargo e Silva (2003),

[...] é compreensivel que os estudantes com deficiéncia visual tenham grandes
dificuldades com a sistematica do Ensino de Fisica atual visto que o mesmo
invariavelmente fundamenta-se em referéncias funcionais visuais. (CAMARGO
& SILVA, 2003. p.1218)

Através disso surge a indagacdo: como o professor pode minimizar ou solucionar esses problemas de
inclusdo na escola?

Constata-se que o ensino de Fisica nas escolas estd alicercado em aulas expositivas que utiliza
integralmente de uma estrutura audiovisual onde se observa o fendmeno e depois o procura descrever.
Essa abordagem usada de forma intensa, sem a busca de metodologias de ensino que abranjam qualquer
estudante dentro de sala de aula, é questionada por inimeros trabalhos (CAMARGO, 2003; CAMARGO,
2005; NEVES, 2000; WEEMS 1977).

Para ensinar a descrever ou a entender determinados fendmenos da natureza é preciso visualizar de
alguma forma o que esta acontecendo. Uma alternativa, de representar o evento regido pela natureza, é
explorar representagoes desses fendmenos por meio do tato, daf surge a necessidade da implantagdo de
magquetes para o ensino de Fisica. Esta ideia corrobora a percepgao de Sevilla e colaboradores:

Nao devemos concluir disto que estudantes cegos ndo podem estuda Fisica,
mas ao contrario, eles devem ser assistidos por métodos de ensino e
auxilios adaptados as suas proprias capacidades de percepcdo. (SEVILLA et
al, 1991, p.227)

O uso das maquetes no estudo da Fisica pode auxiliar na compreensao das leis basicas que regem o
universo. Ainda segundo Sevilla e colaboradores (1991), “estudantes cegos podem ter acesso a toda
informacdo necessaria via tato, dado que “objetos tocaveis” convenientes estejam a disposicao deles”.

Apesar de saber que um deficiente visual enfrenta diversos obstaculos na assimilagdo de conceitos fisicos,
é possivel, por exemplo, ao abordar conceitos de Optica representar uma onda e suas grandezas
associadas utilizando materiais de baixo custo, como feito por Buzza e colaboradores (2018).
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Maquetes sdo materiais pedagdgicos de natureza inclusiva que auxilia no ensino e aprendizado dos alunos
com deficiéncias visuais, com esse método de inclusio é possivel o entrosamento de todos e permitir que
haja uma integracdo mais eficiente do ndo vidente no ambiente escolar.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

A Figura 1 mostra o momento do desenvolvimento das maquetes pelos dois grupos de alunos na UNILAB.

Figura 1: Fotos da construcdo das maquetes: sobre estados Fisicos da matéria (esquerda) e sobre ondas
(direita).

Fonte: Acervo dos autores.

A confeccdo das maquetes trouxe um momento diferenciado para os licenciados, em que puderam
desenvolver e exercitar outras habilidades, diferentemente da de trabalhar com equagoes.

Na apresentacdo das maquetes ao estudante de Administracdao da UNILAB que tinha deficiéncia visual, foi
pedido que o aluno relatasse qual era a sua relagio com a Fisica do no ensino médio. O discente,
estrangeiro Mocambique, relatou que néo teve contato com a Fisica antes de ingressar no ensino superior.
Por isso, ele falou que qualquer tema que fosse abordado nas maquetes seria um conhecimento novo. Foi
solicitado também que ele orientasse a turma sobre a melhor maneira de abordar as atividades. A Figura 2
mostra o momento da apresentagao.

Figura 2: Apresenta¢do das maquetes a um estudante com deficiéncia visual da universidade.

e

s - - - -

Fonte: Acervo dos autores.

Logo no inicio da apresentac¢do, como solicitado, o estudante fez alguns comentarios sobre a forma mais
adequada de comunicacdo com um deficiente visual. Sugeriu que, pelo fato dos deficientes visuais nao
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enxergarem, é importante que na apresenta¢cdo nominal fossem detalhadas as caracteristicas corporais de
cada um, por exemplo, cor da pele, altura, cor do cabelo, se tinha barba, se usava dculos, como estava
vestido. Comentou também que na apresentacdo das maquetes, era importante deixar o estudante tocas-
las inicialmente, para ter uma noc¢do do todo, antes de falar sobre o conteido. Apds essas orientagdes,
foram apresentados ao estudante os conceitos estados da matéria e de ondas. Esse momento foi muito
valioso para todos, pois, para a turma, possibilitou o primeiro contato com um deficiente visual e o
aprendizado de como se comportar com alunos sem visdo; e, para o aluno, pois permitiu ter o acesso a
contetidos novos e o fez se sentir incluido, especialmente ao perceber que havia Braille nas maquetes,
conforme relatado por ele.

A Figura 3 mostra o momento da visita ao Instituto Hélio Gdes, para a turma do 92 ano do Ensino
Fundamental, em que havia alunos com baixa visdo, sem visdo e com visao, totalizando 10 alunos.

Figura 3: Apresentacdo das maquetes no Instituto Hélio Gées para alunos com e sem deficiéncia visual do
92 ano do Ensino Fundamental.

Fonte: Acervo dos autores

Para alguns dos alunos a experiéncia de tentar entender a Fisica sem o uso da visdo além de fascinante, foi
também desafiadora, j4 que nunca estudaram o assunto. Apesar das dificuldades, ao participar das
atividades os estudantes asseguraram que gostaram da experiéncia e ficaram admirados como, contetdos
de uma matéria tida como complexa, foram explicados de forma tdo simples, facilitando o entendimento. A
seguir, sdo apresentadas algumas falas dos alunos que serao representados por letras, para manter o sigilo
da identificacdo. Para a pergunta: “o que aprendeu com a atividade?”:

Aluno A (cego): “Aprendi que devo me interessar mais por Ciéncias. Aprendi sobre ondas, sobre o estados
da matéria e suas transformagoes”

Aluno B (sem deficiéncia): “Aprendi sobre os diversos tipos de onda, mecanica e eletromagnética, que a
onda mecanica precisa de um meio para se propagar”

Aluno C (cego): “Aprendi sobre os estados Fisicos da Matéria. Entendi que o sé6lido de transforma em
liquido, compreendi o processo de solidificacao”.

A seguir seguem algumas respostas para a pergunta: “O que achou da atividade e da visita”?
Aluno D (baixa visdo): “Achei legal e interessante, achei isso porque a gente vai aprendendo mais coisas”.

Alunos E (baixa visdo): “Achei muito interessante e a visita muito importante. Espero que vocés voltem
: »”n
mais vezes

Aluno F (cego): “As maquetes estavam muito detalhadas e estavam muito bem preparadas. Tudo muito
interessante”.

Aluno G (cego): “Achei bem interessante, vocés pensam nas pessoas deficientes. Trouxeram materiais
tateis que é muito bom para a gente”.



Educagdo no Século XXI - Volume 49 - Gestao, Inclusdo Educacional

A partir das falas, é perceptivel o quanto atividades com estas sdo importantes para o ensino de alunos
com deficiéncia visual e que contemplam também alunos sem deficiéncia.

Apos a realizagdo das atividades, foi realizada uma reflexdo com a turma dos licenciando em Fisica sobre a
importancia da mesma na formacgdo dos futuros professores. Para todos, sem excecdo, a atividade foi
muito valiosa e a experiéncia foi bastante importante pelo fato de terem tido o contato concreto com
alunos com deficéncia visual. Disseram também que a atividade trouxe uma nova visao sobre o que é
ensinar, sobre a necessidade de se adequar ao ritmo e as limita¢des do aluno, de forma a fazer uma sala de
aula inclusiva, onde todos sdo iguais e as diferengas sdo suprimidas. Ademais, os licenciando sentiram-se
sensibilizados em buscar metodologias que possibilitem a inclusdo de todos em uma sala de aula. A seguir
segue a fala de um dos alunos da turma:

Conviver com alunos deficientes foi uma experiéncia nova e muito gratificante,
pois trouxe motivacdo para buscar formas de ensinad-los e de fazerem se
sentirem iguais aos outros, o que de fato sdo. A experiéncia de vida desses
alunos, suas motivacdes e as suas dedicagdes as aulas e as atividades
extraclasses superaram as nossas expectativas. (Fala de um licenciando da
turma)

De modo geral, percebe-se que o trabalho desenvolvido buscou atender as duas origens do problema o
ensino inclusivo em Fisica, conforme Camargo (2016):

(1) na negligéncia que os cursos de formagdo dos professores de Fisica
estabelecem com a questao da observacdo e da perpep¢do multissensorial e (2)
na dificuldade metodoldgica que licenciandos enfrentam ao se depararem
explicitamente com as multiplas diferengas. (CARMARGO, 2016, p. 17)

5.CONSIDERACOES FINAIS

As atividades desenvolvidas mostraram a importancia da tematica e da vivéncia sobre educagio inclusiva
nos cursos de formacao. Para os alunos videntes e nio videntes envolvidos, a experiéncia possibilitou que
conceitos ainda ndo estudados pudessem ser vistos e aprendidos, mostrando a relevancia do uso de
magquetes tateis para o ensino de Fisica. Para os futuros de professores, eles descobriram como se deve
abordar um deficiente visual, como se apresentar e como apresentar uma maquete tatil, marcando a
trajetéria académica dos licenciados. Isso mostra que atividades como estas sdo fundamentais a
divulgacdo da educacdo inclusiva e para auxiliar na formacio de profissionais aptos a receber e lidar com
as diferencas em sala de aula e que busquem o ensino para todos, sem disting¢ao.
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Capitulo 15

Estudo sobre pediculose usando como estratégia
problematizadora o caso motivador

Maria de Fatima de Souza

Resumo: A doenca determinada pelo P. capitis é a pediculose de cabeca, cujo sintoma
objetivo mais frequente é o prurido, em decorréncia do qual pode haver escoria¢ées, o
que se constitui porta de entrada para infec¢des secundarias. A despeito da importancia
dos piolhos para a saude humana, a pediculose ndo é considerada doenga entre a
populacdo em geral e também entre os profisisonais de satide. Em func¢do disso, para
estuda-la é importante utlizar estratégias que visem aproximar o estudante da realidade
social e a0 mesmo tempo em que permita inserir a problematizacdo. Existem varias
estratégias problematizadoras para o desenvolvimento dos processos de ensinar e
aprender, dentre as quais o caso motivador. De qualquer modo, a problematiza¢do esta
associada a abordagem de um assunto ja vivenciado, pois a ideia é reconstruir a teoria a
partir da pratica. Nesse contexto, o problema é a oportunidade para se refletir e
modificar a realidade encontrada. O objetivo deste trabalho é relatar resultados da
utilizacao do caso motivador, como da estratégia problematizadora para o estudo de
pediculose com alunos da area de saude. A estratégia proposta para que os alunos
estudassem esse assunto mostrou-se bastante rica. Permitindo a percep¢ao do problema
por diversas perspectivas, inclusive desvelar a falsa impressdao de que a populacao ja
conhece o problema e o domina. Pelo contrario, observaram-se falhas exatamente no
momento da solucdo para as infestagoes; e, ainda, as pessoas chegam a correr riscos de
intoxicacdo em meio a essa busca. A contribuicdo dessa estratégia para esses futuros
profissionais se faz no sentido de que eles compreendam que a pediculose é doenga, que
ainda é um problema ndo resolvido e que as pessoas ndo sabem lidar plenamente com
sua resolucdo. Portanto, esse é um assunto que deve ser abordado tanto nas instituicoes
escolares, quanto entre os profissionais de satude.

Palavras Chave: Pediculose de cabeca. Pediculus capitis. Piolho. Deltametrina.
Problematizagao.
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1.INTRODUCAO

Os piolhos sugadores (Insecta: Phthiraptera, Pediculidae) sdo ectoparasitos que se alimentam de sangue
de mamiferos placentarios, incluindo humanos. Trés espécies parasitam unicamente os seres humanos,
que sdo: Pediculus capitis (o piolho da cabeca), Pediculus humanus (o piolho do corpo) e Pthirus pubis (o
piolho pubiano, também conhecido como chato) (BONILLA et al., 2013).

Os piolhos apresentam um ciclo de vida com metamorfose incompleta, apresentando ao longo do mesmo
as formas adultas do parasito (macho e fémea), ovos (conhecidos como léndeas), dos quais emergem os
jovens, chamados de ninfas que passam por trés estadios. As ninfas sdo semelhantes aos adultos, exceto
por serem menores e imaturas sexualmente. A transmissdo de qualquer dessas espécies de piolho se da,
preferencialmente, pelo contato direto entre as pessoas.

A transmissio do P. capitis também pode ocorrer através de objetos, tais como, escovas de cabelo, pentes,
bonés, prendedores de cabelo, dentre outros, compartilhados entre a pessoa infestada e outras pessoas. A
doenga determinada pelo P. capitis é a pediculose de cabega, cujo sintoma objetivo mais frequente é o
prurido, em decorréncia do qual pode haver escoriacdes, o que se constitui porta de entrada para
infec¢bes secundarias.

Além disso, se uma pessoa apresentar carga parasitaria alta e, ao mesmo tempo, apresentar deficiéncia
nutricional, a infestacdo por piolhos de cabec¢a pode contribuir para a ocorréncia de anemia. Outro aspecto
que deve ser levado em consideragdo é o psicoldgico, visto que o parasitismo por P. capitis tem sido
motivo de constrangimento para pais e filhos.

A pediculose de cabega tem ampla distribuicdo geografica, atingindo todas as faixas etarias, mesmo que
seja muito frequente em criancas. A prevaléncia varia também em fung¢do de outros fatores, tais como:
sexo, condi¢cdes e modos de vida, caracteristicas fenotipicas do cabelo e susceptibilidade ou resisténcia dos
piolhos as substancias piolhicidas (BORGES-MORONI et al,, 2011; LINARDI et al, 1995; NUNES et al,,
2014).

0 piolho do corpo pode ser encontrado nas dobras e costuras, bem como nos buracos dos botdes das
roupas, isso tanto os ovos, quanto as ninfas e adultos. Portanto, podem ser controlados por lavagem e
tratamento térmico das roupas (ex. passar a ferro) ou pela impregnacio das roupas com piolhicidas, como
permetrina.

Atualmente os mais susceptiveis a essa parasitose sdo os moradores de rua, refugiados, prisioneiros e
outros grupos humanos que vivam aglomerados, sem condi¢des de trocar roupas com frequéncia e nem de
manter uma higiene corporal adequada. O P. humanus tem destaque no contexto epidemioldgico, em
particular, porque é vetor dos agentes causadores de trés doencas humanas importantes: o tifo epidémico,
a febre das trincheiras e a febre recidivante, causadas por bactérias das espécies Rickettsia prowazekii,
Bartonella quintana e Borrelia recurrentis, respectivamente (BONILLA et al., 2013).

O P. pubis habita o pélo da regido pubica, mas ocasionalmente pode ser encontrado na barba, nos cilios,
nos pélos axilares e até no couro cabeludo. Um fator importante para a transmissdo deste parasito é o
contato sexual. A transmissdo via contato com fomites, tais como roupas e toalhas, também deve ocorrer;
mas, deve ser bem menos comum. A infec¢do por esse parasito determina a doenca chamada de ftiriase,
sobre a qual faltam estudos epidemioldgicos no Brasil (HEUKELBACH; OLIVEIRA; FELDMEIER, 2003).

0 estudo desse assunto nos cursos da area saude é de fundamental importancia e, para isso, é importante
utlizar estratégias que visem aproximar o estudante da realidade social e ao mesmo tempo em que
permita inserir a problematizacdo. Isso porque, a despeito do impacto dos piolhos para a saide humana,
conforme referido nos paragrafos anteriores, a pediculose néo é considerada doenga entre a populagdo em
geral e também entre os profisisonais de saude.

Existem varias estratégias problematizadoras para o desenvolvimento dos processos de ensinar e
aprender, dentre as quais o caso motivador. De qualquer modo, a problematizacio estd associada a
abordagem de um assunto ja vivenciado, pois a ideia é reconstruir a teoria a partir da pratica. Nesse
contexto, o problema é a oportunidade para se refletir e modificar a realidade encontrada.

0 caso motivador pode ser emanado do senso comum ou de noticias, por exemplo, é retirado da realidade
social; sendo assim, é de facil acesso a qualquer pessoa, ndo necessitando conter uma visdo absoluta ou um
tema por completo. O seu objetivo é a integracdo do contetido tedrico com a realidade (HOKAMA;
HOKAMA; BATISTA, 2018).
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O objetivo deste trabalho é relatar resultados da utilizagdo do caso motivador, como da estratégia
problematizadora para o estudo de pediculose com alunos da area de saude.

2.PERCURSO METODOLOGICO

A estratégia do caso motivador vem sendo aplicada com turmas do curso de Enfermagem, da Universidade
Federal do Rio Grande do Norte (UFRN), na disciplina de Parasitologia, desde o ano de 2017. Na realidade,
a referida estratégia é aplicada ao estudo de ectoparasitoses e inclui as pediculoses e a tungiase. Mas no
presente relato, esta sendo focado apenas a pediculose capilar.

Essa estratégia é trabalhada em grupo e consiste primeiramente na busca por relatos de casos da doenga,
por parte dos alunos. Nas orientacdes para essa busca constam aspectos éticos como o de manter em sigilo
a identidade da pessoa com quem ocorreu a doenga; também sdo abordados aspectos epidemiolégicos,
como idade da pessoa quando ocorreu a infestagdo, circunstancias em que se deu a infestacdo, a base sob a
qual se firmou o diagndstico, sinais e sintomas apresentados pela pessoa parasitada; quais as medidas
tomadas para solugao do caso; o que funcionou ou nao; e o que mais a comunidade (na qual o paciente
esta ou estava inserido) recomenda para casos semelhantes.

Adicionalmente, sdo feitas perguntas no roteiro de estudo para os alunos sobre a biologia do parasito, a
patogenia, epidemiologia e controle da parasitose; bem como perguntas que visam comparar o que foi
utilizado para a resolucdo da parasitose na comunidade, e o0 que esta proposto na literatura especializada;
além dos possiveis riscos decorrentes de medidas que foram adotadas que estdo fora do padrao técnico.
Em uma data combinada, os grupos apresentam um seminario em sala, onde relatam alguns casos e
discutem as demais questdes.

Os registros dessas atividades ficaram arquivados no Laboratério de Helmintologia, do Centro de
Biociéncias, da UFRN. A partir desses registros foram analisados os relatos dos casos, utilizando-se para
isso elementos da analise de contetido proposto por Bardin (2010). As categorias emergentes relativas a
solucdo que foi relatada para cada um dos casos e as recomendagdes de tratamento de pediculose pelas
comunidades onde estavam inseridas as pessoas que os relataram, foram assim sistematizadas. Esses
dados sdo discutidos a luz da literatura, bem como a importdncia dessa estratégia para o ensino e
aprendizagem desse conteudo.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O total de 20 relatos de casos foi analisado. A idade de 80% das pessoas relativas aos casos estava entre
trés e 11 anos; e os 20% restantes, entre 16 e 29 anos. Sendo 85% do sexo feminino e 15% do sexo
masculino.

A forma de transmissido foi referida corretamente em todos os casos. O contato direto com pessoas
infestadas foi preponderante (95%) nas respostas, mas os fomites também foram mencionados (10%). O
periodo letivo foi referido como principal fator de risco para ocorréncia de pediculose (30%), seguido pelo
calor (15%).

Quanto as medidas de controle da pediculose recomendadas pela comunidade, foram encontradas as
seguintes: melhoria da higiene pessoal e capilar; cuidados com o cabelo, tais como, prender, fazer tranca e
cortar; evitar o contato com as pessoas infestadas; lavar as roupas das pessoas infestadas, separadamente;
proceder a remoc¢do das formas parasitarias usando pente fino; retirada manual das 1éndeas; e usar spray
de citronela. Para a lavagem da cabeca com o intuito de debelar a infestacio foram mencionados:
detergente, cha de arruda e vinagre. Em um dos relatos foi registrada a preocupacgio sobre a existéncia ou
ndo de orientacdes de combate a pediculose para os agentes comunitarios de satide e para diretores de
escolas e professores.

As categorias emergentes relativas a solucdo para os casos foram assim agrupadas: procedimentos
mecanicos, receitas caseiras, produtos farmacéuticos e outros tipos de substancia quimica (Quadro 1).
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Quadro 1 - Medidas para o enfrentamento da pediculose capilar extraidas dos casos relatados (n=20)

Outras substincias

Procedimentos

A Receitas caseiras ‘ Produtos farmacéuticos ‘ 2o
mecanicos quimicas
Tipo % Tipo % Tipo Principio ativo Tipo
(concentragdo)
Catagdo < Comprimidos . .
manual 45 | Agua com sal 10 (200 mcg/kg) Ivermectina 5 | Neocid 5
Corte ou Aplicagao de Emulsdo (250 Benzoato de -
raspagem 10 | 10 | mg/mL) . 5 | Carrapaticida 5
6leos no cabelo benzila
do cabelo
Sz 5 | Cachaga 5 | Logdo (5%) Permetrina 15 - -
ar quente
Pente fino 75 | Cha de arruda 5 Meleamento Nao e 5 - -
por via oral especificado
- - | Condicionador 5 i Deltametrina 30 - -
mg/mL)
) i Cond1.c10nador 5 Xampu (10 Permetrina 10 i i
com vinagre mg/g)
) i Petergente 50| Xampu Nao B 20 ) i
incolor especificado
Vinagre por uma
- - 25 - - - - -
hora
- - | Vinagre morno 5 - - - - -
Nota: Os percentuais em cada coluna podem ultrapassar 100%, pois mais de uma medida pode ser adotada em cada
caso

(-) Auséncia de dados

Conforme pode ser visto no Quadro 1, o uso do pente fino e a catagdo manual foram as medidas, de carater
mecanico, mais utilizadas para a resolucdo dos casos de pediculose, em apreco. Nesse sentido, concordam
com os achados de Gabani, MAebara e Ferrari (2010) em um estudo realizado em Centro de Educagao
Infantil, em Londrina, no estado do Parana; em que essas duas estratégias juntas representaram 42,4%
das praticas de combate a pediculose.

Com relagido as receitas caseiras, observa-se uma variedade de substancias, produtos e formas de uso dos
mesmos. Nesse contexto, destaca-se o vinagre que foi indicado para uso em temperatura ambiente ou
morno; sozinho ou adicionado ao condicionador. O fato é que uma das pessoas que relatou um dos casos
sistematizados nesse estudo declarou que essa medida nio é eficaz.

Além disso, é comum se aplicar vinagre na cabec¢a de uma pessoa infestada por piolhos e, em seguida, lavar
os cabelos com xampu e fazer uso de pente fino (Silva, R. M., com. pess). Ou seja, a contribuicido do vinagre
deve ser considerada, levando em conta a consorciacdo com outras medidas.

Com relagdo aos produtos farmacéuticos, os piretroides (deltametrina e permetrina) se destacaram; sejam
como xampus ou lo¢do. Naturalmente, os piretroides sido obtidos a partir do Chrysanthemum
cinerariaefolium, sendo mais abundantes nas flores. Mas, desde os meados do século XX, foram feitos
investimentos para a producdo de piretroides sintéticos, dentre os quais a deltametrina e a permetrina.
Ambos, por contato ou ingestdo podem afetar o sistema nervoso dos insetos, uma vez que atuam como
moduladores dos canais de s6dio (FIGUEIREDO, 2014).

Outras substancias quimicas citadas nos casos foram neocid, cujo ingrediente ativo é o carbaril de classe
toxicologica 1I (que significa altamente toxico). Trata-se de um inseticida para uso agricola e
domissanitario (termo utilizado para identificar os saneantes destinados a higienizacao, desinfec¢io ou
desinfestacdo domiciliar). E também um carrapaticida que nao foi devidamente especificado. Ainda que
em baixa frequéncia, nota-se que a busca de alternativa para o combate aos piolhos de cabega, chegam a
ser apelativas.

Se por um lado, as pessoas que relataram os casos demonstraram ter conhecimento adequado sobre o
modo de transmissao, fatores de risco e até formas de evitar a infestacdo. Por outro lado, demonstraram
que o combate a pediculose ainda esta fora do alcance das mesmas. Isso quer se leve em consideragdo o
uso de substancias como o carbaril ou por adotar medidas caseiras cuja eficadcia ndo é atestada pelos
6rgaos de controle da saide, como a Anvisa. Isso inclui os inseticidas considerados naturais, a base de
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citronela, andiroba e dleo de cravo. De acordo com informag¢des constantes no site dessa agéncia
reguladora existem produtos que se encontram atualmente regularizados pela mesma com tais
componentes, mas que esses possuem sempre outra substancia como principio ativo (BRASIL, 2017).

Nesse contexto, vale também ressaltar que a eficacia da arruda como piolhicida foi testada em criancgas de
uma creche da periferia de Rio Grande, no Rio Grande do Sul e conforme os autores relatam o tratamento
mostrou eficacia em apenas 11,5% das criangas (GOMES; RODRIGUES; VAZ, 1999).

A estratégia do caso motivador proposta para que os alunos estudassem o assunto sobre pediculose
mostrou-se bastante enriquecedora no sentido de ter permitido aos alunos ampliarem a percep¢do do
problema por diversas perspectivas, inclusive desvelando a falsa impressdo de que a populacgdo ja conhece
o problema e o domina. Pelo contrario, observaram-se falhas exatamente no momento da busca de solugio
para as infestagoes; e, ainda, as pessoas chegam a correr riscos de intoxicagio em meio a essa busca.

0 uso de estratégias de ensino que proponham agdes desafiadoras ou que possibilitem o desenvolvimento
de operagdes mentais por parte dos alunos, de modo a atingir os objetivos do trabalho docente em relacdo
a conteudos especificos, vem sendo realizado na disciplina de Parasitologia, no decorrer do tempo
(SOUZA, 2017; SOUZA; ARAUJO-DE-ALMEIDA, 2019).

Acredita-se que esse é um caminho que possibilita aos estudantes experienciarem vivéncias renovadoras e
que contribui para que eles atinjam niveis de profundidade nos conhecimentos adquiridos que
ultrapassem os limites das informagoes prontas. Isso porque o uso dessa estratégia lhes tem permitido se
aproximar da realidade epidemioldgica local, a qual ndo é contemplada nos livros didaticos de
Parasitologia.

A contribuicdo dessa estratégia de ensino para esses futuros profissionais se faz no sentido de
compreenderem que a pediculose é uma doenca, é um problema ainda nio resolvido e que as pessoas nio

sabem lidar plenamente com sua resolucdo. Portanto, esse é um assunto que deve ser abordado nas
instituicoes escolares e entre os profissionais de satde.
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Capitulo 16

O artesdo da ARTEZA e sua producdo: Historia, processos
e mudancas

Mariana Santana de Oliveira
Ingrid Moura Wanderley

Resumo: O artigo pretende analisar a trajetéria da producdo artesanal da cooperativa
ARTEZA, em Cabaceiras-PB, avaliando sua relagdo com o artesio e como seu
desenvolvimento afeta quem participa de seus processos. O artigo faz parte de uma
pesquisa de mestrado em sua fase inicial, e teve como metodologia a pesquisa
bibliografica, com estudo da literatura pertinente ao tema. Este trabalho mostra a forte
ligacdo entre o artesdo e a atividade artesanal que ele realiza, considerando que as

mudancas que ocorrem em um dos dois, ira afetar o outro.

Palavras Chave: Produgdo; Artesdo; Design.
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1.INTRODUCAO

Em tempos onde a tecnologia torna possivel saber o que se passa nos bastidores e na vida de qualquer
pessoa, tentar visualizar as historias e processos por tras das coisas virou uma constante nos dias atuais. O
interesse se volta para o que esta além do que é divulgado, o que é mostrado nas prateleiras, incitando o
reconhecimento do caminho que levou para os produtos chegarem até o seu publico.

Quando trazemos essa reflexdo para o artesanato, vemos que a proximidade da sua produg¢do com o
artesdo, assimila de forma mais clara essa necessidade de se ver o que esta por tras do produto, e para
isto, é necessario conhecer a histdria e caracteristicas de cada processo, entendendo as mudancas que os
fizeram ser o que sdo atualmente.

Buscando compreender melhor tal dindmica, este artigo aborda a producdo da cooperativa ARTEZA,
localizada no distrito de Ribeira, em Cabaceiras-PB, cuja produgdo artesanal em couro caprino passou por
diversas modificagdes ao longo de seu desenvolvimento, desde as primeiras pec¢as produzidas pelos
artesdos pioneiros, passando por momentos de declinio do artesanato, até a volta dos processos, com a
criacdo de uma cooperativa que incentivou a organizacao da produgdo e cursos de capacitacdo para os
artesaos.

Como parte inicial de uma pesquisa de mestrado, o objetivo deste estudo foi analisar a produgio artesanal
em sua historia, processos e relacdo com o artesdo, utilizando-se de revisao bibliografica referente ao tema
para se construir o estudo.

2.RESGATE HISTORICO: O FAZER A MAO

Ao longo da histoéria, percebemos que a necessidade torna possivel as mudancas acontecerem. Quando o
homem precisava de algo, essa deficiéncia impulsionava de alguma forma o avanco de suas técnicas. Na
histéria da producido artesanal, por exemplo, obter mais conforto e facilitar as tarefas cotidianas,
direcionou a atividade para o mundo do trabalho, como afirma Riul (2015). Por muito tempo ela
permaneceu como a principal forma de se produzir artefatos e constituir patrimonio, deixando uma
importante heranga para as formas atuais de se produzir.

Este legado, se iniciou mais precisamente quando o homem criou seu primeiro instrumento de pedra
lascada, que de acordo com Kubrusly e Imbroisi (2011), tornou o fazer a mio a Unica forma de construir
tudo o que o homem precisava. Ferramentas e habilidades foram se aperfeicoando, tornando os artesaos
os sujeitos responsaveis pela fabricacdo de todos os objetos. A criacido desse oficio promoveu um fator de
distingdo e representatividade politica e social na sociedade em que viviam.

Os mesmos autores explicam que esse padrdo na relacio de trabalho se repetiu quase que
ininterruptamente até meados do século XVIII, quando ocorreu a invengao de maquinas que substituiram
maos e ferramentas, em uma das maiores transformag¢des na estrutura da civilizagdo ocidental
considerada até os dias atuais: a Revolucdo Industrial, que se iniciou no setor téxtil da Inglaterra.

Tal acontecimento histdrico alterou a configuracdo que a producio artesanal possuia até entdo, passando
do Unico meio de fabricagdo para uma forma alternativa de produgio. A industrializagido trouxe a nova
habilitacdo profissional do Industrial design (desenho industrial), como ruptura entre criagdo e producio.
Enquanto os artesdos criavam o que produziam, os operarios das fabricas ndo desenvolviam ou eram
estimulados a desenvolver essa atividade criativa, limitando seu trabalho a operar as maquinas que
dariam origem a objetos anteriormente projetados por outras pessoas (KUBRUSLY e IMBROISI, 2011).

No Brasil, a industrializacdo se desenvolveu de forma tardia, quando comparada com o Velho Mundo.
Moraes (2006), desenvolve a ideia de que nosso pais colonizador dificultou a difusdo dos primeiros
modelos de manufaturas (que sucederam as organizagdes artesanais no Brasil colonial, chamadas
corporagdes). A principal causa dessa restrigao seria um acordo entre Portugal e a Inglaterra que consistia
na proibi¢do do desenvolvimento do processo de industrializacdo em Portugal, incluindo suas coldnias, o
que mostra que a mudanca do artesanal para o industrial enfrentou dificuldades ndo apenas nos paises
subordinados a suas metrépoles, mas também para paises hoje considerados parte ativamente importante
do mundo industrializado.

O autor acrescenta que a situacgdo restritiva ndo demorou muito para ser abandonada tanto por Portugal,
quanto pelo Brasil. A industrializacdo se mostrava um negocio cada vez mais vantajoso em sua rapidez e
capacidade produtiva, e quanto mais demorava a se concretizar, mais capital o pais perdia. Quando
finalmente foi introduzida no nosso pais, veio acompanhada do desejo de abolir o fazer a mao em
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detrimento dos produtos feitos a maquina, seguido da ideia de que a manualidade pertencia ao passado,
ao atraso do subdesenvolvimento e pobreza, e que o futuro estaria na industrializacdo, como descreve
Borges (2011).

Os artesdos brasileiros, descendentes de indios e negros comecaram a ser enxergados como em
descompasso com o tempo e espaco, diante da crescente economia de mercado e industrializagdo que se
formava, tornando-se assim uma ideia de retrocesso, como descrito por Marinho (2014).

A partir disso, Cardoso (2008) explica que distinguir design e atividades como artesanato, artes plasticas e
artes graficas tem sido uma preocupagio constante, numa busca dos designers de se distanciarem do fazer
artesanal ou artistico, podendo gerar prescri¢des rigidas e preconceituosos. O autor defende que a ideia
que fazemos atualmente de artesanato como um tipo de trabalho diferenciado provém da mentalidade da
industrializacdo, mas que ndo necessariamente condiz com a realidade da atividade atual. Essa distancia
entre artesanato e design passou a se modificar no final do século XX, pois, segundo Cavalcanti, Fernandes
e Serafim (2015), a aproximag¢do no Brasil dessas duas atividades, em diferentes contextos sociais, foi
incentivada por designers e outros profissionais, como Lina Bo Bardi, Aloisio Magalhdes e Janete Costa.

Assim, a introduc¢do do design no mundo do artesanato, iniciou o surgimento de um novo cendrio, que
visava a valorizacdo da tradicional através de um olhar contemporaneo. Franga (2005) descreve a volta da
valorizacdo do artesanato, quando no Brasil, entidades como o SEBRAE, ONGs e designers comegaram a
promover o revigoramento do artesanato baseado em nossas tradi¢des culturais introduzindo o design,
com a intenc¢do de abrir novos mercados para produtos artesanais, enaltecendo a cultura de cada local e a
criatividade dos profissionais.

Keller (2014) explica que as referidas mudancas surgiram devido a diversos fatores, como o maior contato
com o mercado, a relagdo com turismo, a crescente interagdo com ideias do mundo econdmico capitalista e
o impacto de a¢des de intervengio de politicas publicas e de agéncias de fomento no artesanato

No entanto, é preciso questionar esse processo. As vantagens e desvantagens que trazem essas novas
relacdes incitam a ideia de Fachone e Merlo (2010), que apresentam a necessidade de se trazer a tona a
fragilidade do discurso que utiliza o artesanato como um objeto direcionado apenas ao consumo para o
turista, desprezando a relagdo complexa e abrangente entre identidade e artesanato, na sociedade em que
estdo inseridas.

3.0 ARTESAO EM MEIO A PRODUCAO ARTESANAL

Diante dessa preocupacio, é coerente uma reflexdo que apela para a complexidade da produgdo artesanal
e todas as esferas que ela abrange. O primeiro passo para conhecer determinada producdo artesanal é
imergir na histéria humana e reconhecé-la como estratégia de sobrevivéncia, formas de dominacdo e
divisdo do trabalho. Ou seja, é preciso analisar os elementos que delinearam os contornos e as mudancas
que as praticas culturais provocaram nessa producdo ao longo da histéria, segundo Fachone e Merlo
(2010).

Podemos iniciar esse estudo quando nos voltamos para aquele que produz o trabalho artesanal: o artesio.
Segundo Morin (2001), o significado do trabalho, reside na ideia de que, ao trabalhar, as pessoas
produzem interpretagdes acerca de seu fazer, dos propédsitos de sua acdo, dos objetivos que pretendem
alcangar.

Visto que tais interpretacdes possuem alicerce na atribuicdo de significados, conhecer os mecanismos
pelos quais a atividade e o contexto de trabalho adquirem (ou perdem) sentido se torna uma questao
relevante na tentativa de explicar a identidade relacionada a producio artesanal e a representacies para
quem a faz.

Perguntar sobre os saberes técnicos e estéticos dos artesdos(as) representa buscar seus sentidos,
compreender os estimulos sensoriais mais primitivos, basicos: o tato, o olfato, a audicdo e a visdo. Em
resumo, tentar captar a esséncia do trabalhador para compreender sua producdo (Corréa, 2012).
Metaforicamente, as maos dos artesdos contam as histdrias, narram as formas e padrdes, objetualizam em
esculturas as praticas sociais vivenciadas.

Assim, o artesdo possui a capacidade de executar tradigdo e inovacdo para produzir objetos necessarios
para si e para o seu grupo social, sintetizando as técnicas e padrdes tradicionais. Com inteligéncia e
destreza nas maos, ele usa seus conhecimentos do ambiente e dos recursos locais para refletir a memoria
sociocultural do seu contexto através da histéria (RIUL, 2015).
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Esse “capital cultural” é transmitido por meio de aparelhos da sociedade, internalizando-se nos individuos,
gerando habitos e praticas que constroem a estrutura da nossa vida cotidiana (CANCLINI, 1989). Dessa
forma, Mendes (2012) reflete que ao aprender a complexidade e a dinamicidade de uma produgio
artesanal devemos objetivar os aspectos principais que a cerca, sendo estes:

1. A existéncia da matéria como ato potencial (matérias-primas, plantio e extracao e
transformacao);

2. Ato da criagdo - projeto e desenho- mediado por planejadores (designers);

3. A transformacdo da matéria em objeto - processo de materializacio - pelos Trabalhadores
em processos tecnolégicos;

4. A comunicacdo e circulagdo de significados - midias;

5. As visualidades e circulagdo em espagos lojas feiras e mostras em museus, as relagdes de
consumo;

6. Performatizacao de usos e ressignificados em praticas cotidianas, dialogando (ou ndo) com a identidade
estilos de vida;

Assim, podemos considerar a atividade como uma expressio da capacidade humana de criar e
desenvolver artefatos para garantir sua sobrevivéncia e bem-estar utilizando as préprias maos (FACHONE
E MERLO, 2010). Na acdo de objetualizar qualquer coisa, homens e mulheres utilizam diferentes
procedimentos, desde o desenho, a garatuja, o modelo, a narrativa oral, o corpo. Corréa (2012) afirma que
as varias formas de desenhar/ manifestar a imaginacdo, podem ser entendidas como forma de vivenciar a
producio de coisas, criando alegorias sobre o mundo social, inventando pequenas histérias ou suas
versdes sobre suas vivéncias.

0 mesmo autor explica que o processo desde tocar a matéria-prima, manusear os instrumentos, realizar as
técnicas e recriar os modelos, representa um movimento do artesdo de se entregar a uma espécie de
“escritura-com-ndo-palavras de histérias passadas, presentes e futuras”, os seja expressar de forma nao-
verbal o que ele é, o que deseja transmitir. Assim, é possivel entender por alguns instantes, ou por meio da
matéria das coisas, o sentido do que foi vivido por esse trabalhador.

Segundo Keller (2014), a tradi¢cdo do artesanato carrega a histéria de quem o faz, principalmente por ser
passada de pai para filho nas familias, tornando a hereditariedade do oficio um importante aspecto nesse
processo, criando uma forma de pensar e manusear a matéria-prima a partir de elementos sociais que
fazem parte de um patrimoénio sdcio-histérico e cultural coletivo, um saber tradicional compartilhado por
determinado grupo.

Munari (2008) define os segredos do oficio como “férmulas quimicas e magicas elaboradas durante anos”
muitas vezes cercado pelo segredo do laboratério oficina do mestre. Krucken (2009) complementa tal
pensamento, deixando claro que, a configuracio final de um produto provém de uma série de decisdes e
escolhas projetuais, conscientes ou nio, do artesao.

Figura 1 - Matéria-prima da producao artesanal em couro caprino. Cabaceiras-PB

Fonte: o autor (2016)
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A atencdo que devemos dedicar a tais aspectos do fazer artesanal nos leva a reflexdo de que o lado pratico
da produgdo é apenas a primeira instidncia de algo muito maior. Como defendido por Mendes (2012),
artefatos sdo indissociaveis de processos culturais e as relagdes sociais que estes proporcionam
constroem um universo inteligivel formado por materialidade, aspectos simbolicos e imaginarios sociais.

Isso so reforca a ideia de que o significado e a fungdo da atividade artesanal sdo totalmente ligados as
pessoas que fazem parte dela. Canclini (1989) diferencia os objetos funcionais, que sé existem no presente
e esgotam-se em seu uso, dos objetos antigos ou artesanais, que trazem consigo as marcas da passagem do
tempo, e de sua origem, das mdos pelas quais ele passou, perpetuando significados para além da
materialidade. Conhecer as etapas de uma producdo, participar do cotidiano de trabalho dos artesaos,
conhecer tecnologias e modos de fazer, permite pensar no processo de forma sistémica respeitando os
saberes, praticas e adequando produtos projetados (MENDES, 2012).

4.0 ARTESAO DA ARTEZA E SUA PRODUCAO

As caracteristicas do artesanato descritas anteriormente podem ser observadas em toda a variedade de
manifesta¢des artesanais em nosso pais. Elas acompanham a diversidade cultural em cada local, utilizando
insumos diversos como palha, barro, fios, madeira, até chegar no couro, material indispensavel quando
tratamos da histéria do Nordeste.

Esta regido, que iniciou sua formagdo econdmica com a atividade canavieira em seu litoral, viu na pecuaria,
sobretudo bovina, a expansdo de sua ocupacgdo, explorando o interior nordestino, em uma tomada
extensiva das terras (FURTADO, 1987). A partir desse processo, foi natural a utilizacdo de animais na
alimentacao e confec¢do de objetos do local.

O couro, que era utilizado desde a Idade da Pedra Lascada (500.000 a.C. - 8.000 a.C.) como vestimenta,
protecdo de entrada das cavernas, velas de embarcagdes, armazenamento de agua, armas, etc. (COUTO
FILHO, 1999), foi aproveitado no interior nordestino para materializar a indumentaria local. De acordo
com Zuim et al. (2014), o vaqueiro, personagem tipico do lugar, que coordenava a boiada munido da ponta
do ferrdo, era figura presente nos interiores e fazendas do Nordeste, e usava o couro na composi¢do de sua
roupa do dia-a-dia e acessérios de trabalho.

0 traje do vaqueiro sempre foi feito artesanalmente pelos artistas do couro, e mesmo com as modifica¢des
que ocorreram ao longo dos anos, ainda mantém a tradicdo em diversas localidades da regido, como no
caso da produgao abordada aqui, no interior do estado da Paraiba.

Na cidade de Cabaceiras, no Cariri paraibano, considerada um dos lugares mais secos do Brasil, é possivel
encontrar o distrito Ribeira de Cabaceiras, onde a principal atividade econémica do local, a pecuaria
caprina, serve de matéria-prima para o artesanato em couro. O desenvolvimento desta pratica deve-se a
facil adaptacao dos caprinos ao clima semiarido, que de acordo com Leal, Rocha e Rocha Junior (2017),
fazem do animal uma excelente op¢do para a criacdo de animais no bioma local, a caatinga, criando uma
economia que aproveita carne, leite, visceras e pele das cabras e bodes.

Assim, Souza (2016) afirma que a pratica coureira do lugar remonta ao final do século XIX na regido de
Ribeira, mas foi na década de 1990 que a ARTEZA - Cooperativa dos curtidores e artesios em couro de
Ribeira, comegou a surgir. De acordo com Oliveira (2016), a cooperativa foi criada devido a uma
necessidade do mercado, detectada pelos préprios artesdos. O trabalho realizado até entdo era rustico,
com um cheiro forte e desagradavel, para um homem do campo que andava a cavalo. “O cliente da cidade”
ndo queria mais esse produto e o trabalhador local que consumia aquele artesanato, o vaqueiro, deixou de
andar a cavalo e de utilizar os apetrechos de couro para essa atividade. A producdo caiu e a profissao que
havia sido passada de pai para filho durante geragdes corria riscos de extingao.

Diante disso, Castro (2014) explica que um grupo de artesdos decidiu se reunir para buscar apoio e
parcerias. Eis que surge a Cooperativa dos Artesdos em Couro de Ribeira de Cabaceiras - ARTEZA, que
hoje conta com 75 sécios. Oliveira (2016) afirma que esse processo de formacdo da cooperativa demorou
cerca de dez anos, até que em 1998 comegaram as parcerias com instituicbes como o SEBRAE, a
Universidade Federal de Campina Grande, Universidade Federal da Paraiba, e o SENAI (Centro de
Tecnologia do Couro e Calcado Albano Franco).

As modificacdes na producdo surgiram por meio de consultoria de designers e outros profissionais; pela
capacitacdo dos artesdos para producdo de itens como calgados, sandalias, bonés, chapéus, e outros itens
destinados ao publico urbano; e as modificagées no beneficiamento do couro.
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5.0 ASPECTO MUTAVEL DO ARTESAO E PRODUCAO ARTESANAL

Torna-se possivel entdo, observar que transformag¢des como as que a ARTEZA foi submetida afetam a
conexdo entre o artesdo e sua producio de forma direta. A relacdo de dependéncia entre a fabricacio de
objetos e a representatividade dos individuos que a produz se evidencia quando um dos dois agentes
adquire novos contornos diante de uma mudanga, afetando quase instantaneamente o outro.

Assim, percebemos que o processo de representar e atribuir significados as coisas, seja no trabalho ou em
outra esfera, infere na constru¢ao de uma identidade do sujeito. Na concepg¢ao socioldgica descrita por Hall
(2006), identidade seria aquilo que “preenche o espaco entre o ‘interior’ e o ‘exterior’ - entre o mundo
pessoal e o mundo publico” onde “O sujeito é formado por um ‘eu real’, mas este é formado e modificado
em um didlogo continuo com os mundos culturais ‘exteriores’ e as identidades que esses mundos
oferecem.”

Essa reflexdo pode ser interpretada no ambito da produ¢do de objetos, quando entendemos que
representar é materializar, e os habitos definidos ao longo do tempo, inserem o individuo em praticas
sociais e culturais coletivas, cercadas por um sistema simbdlico de valores. (CARACAS et. al, 2016),
tornando o ato de produzir um objeto, uma forma de materializar as representagdes individuais e
coletivas vividas por uma pessoa.

Compreendendo que a modificacdo na realidade estimula e aciona o processo de defini¢cdes de identidade,
o artesio da ARTEZA, assim como em outros casos em comunidades artesds que passaram por
movimentos similares de transformacao, se inseriu em um diferente contexto, que difere da producio
ensinada por seus antepassados e tdo proxima a sua histéria de vida e de seu lugar de origem, sendo
submetidos a novos paradigmas.

Sintetizando essa proximidade da producdo artesanal com o artesdo, entendemos a ligagdo da atividade
ndo somente como trabalho e producio, mas também aspectos da vida social. Quando algo muda na vida
do artesdo, seu oficio também é afetado, e vice-versa, permitindo identificarmos que quando velhas
representacdes, que por tantos anos foram as mesmas, encontram-se em um declinio, seja com o
trabalhador ou com seu trabalho, sdo incitadas novas identidades que fragmentam o individuo moderno
em suas referéncias.

A “crise de identidade”, como definida por Hall (2006) faz parte de uma mudanga, que altera estruturas e
processos centrais das sociedades modernas e desloca a identidade, antes unificada, para um conceito de
multiplas identidades, muitas vezes contraditérias e nio resolvidas. A mobilidade das coisas passa por
estratégias de reconversdo por possibilidades e deslocamentos em diferentes campos, como respaldado
por MENDES (2012). A atividade artesanal também se inclui nesse processo de mudanca, e permite a
reconversao, promovendo diferentes dindmicas em artefatos, em novas praticas ou projetos de vida.

Sobre este processo, Munari (2008) explica que uma metodologia projetual ndo é absoluta nem definitiva;
podendo ser modificada caso ele encontre outros valores objetivos que melhorem o desenvolvimento do
produto, incentivando a criatividade de quem projeta. Segundo Morin (2001), nesse tipo de trabalho,
novas formas de organizagdo aparecem, a natureza se modifica, desaparecem empregos permanentes e, ao
mesmo tempo, criam-se novas tecnologias e formas inovadoras de organizagao.

Fonte: portalcorreio.com.br/especial/poder-do-couro/ (2018)
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Diante da referida conjuntura, o sentimento de mudanga permanente atinge esferas da producdao em que
tradicionalmente ndo se espera encontrar variagdes. Essa situacdo aconteceu na ARTEZA, que passou pelo
auge da sua produgdo e recuperou-se alterando sua forma de produzir, e consequentemente, as pessoas
que a envolve. Mendes (2011) descreve tal fendmeno como um momento em que as fronteiras entre o
culto e o popular, o antigo e o novo, o local e o estrangeiro ndo podem mais serem associadas a tradi¢do
como algo que remete apenas ao passado, em configuragdes intactas.

Dessa forma, como respaldado por Cavalcanti, Serafim e Fernandes (2015), a histéria do artesanato se
relaciona com o processo de adaptacio do ser humano a natureza. Os primeiros artefatos criados pelo ser
humano que interferem no espaco natural deram inicio a manifestacdo da cultura material, que passaria
por modificacdes varias vezes.

Esses artefatos geraram comunicagdo e passaram a fazer parte das relagdes sociais entre os individuos. O
ser humano, por meio da sua atividade de criagdo e producido, vem continuamente modificando seu
ambiente natural. O artesanato é a pratica de conformacgao de artefatos por meio do fazer manual.

Dessa maneira, assim como a histéria e representa¢do dos artesdos se altera durante sua vida, a producado
artesanal segue se modificando, talvez de forma mais lenta que o homem, mas ainda com grande
proximidade. O percurso dos objetos nos apresentam transacdes, normas e diferentes regimes de valor em
que circulam, de acordo com processos dindmicos de producio e reproducdo social. Trajetdrias, rotas e
desvios em contextos e temporalidades distintas nos mostram como ocorrem transformagdes na
materialidade (MENDES, 2012).

6.CONCLUSAO

A trajetéria artesanal é cercada de pessoas, processos, materiais e significados diversos. Analisando todo
o percurso que a producdo artesanal passou, iniciando-se como a primeira forma de se produzir, em
seguida sendo substituida pela produc¢io industrial, e mais recentemente, resgatada como algo a ser
valorizado, nos indica as mudancas pelas quais ela passou e a importancia de se associar sua evolugio com
aqueles que participam dela, no caso, os artesios. Buscar compreender o que esta além do produto final é
valorizar toda a cadeia produtiva e principalmente quem estd por tras dela, assumindo que além da
materialidade das coisas, existe vidas que a envolvem.

Dessa mesma maneira, podemos ver o desenvolvimento da ARTEZA nos mostra que as historias,
memorias e identidades atribuidas aos artesdos sugerem um vinculo extremamente forte com seu
trabalho, tornando ainda mais necessaria a analise cuidadosa de seu oficio. Uma histéria como esta,
representa a forca de uma comunidade que se propde afirmar seu trabalho artesanal, sua producio, e
principalmente, sua histéria de vida em um mundo que valoriza o industrial, a rapidez das relagdes.

Ainda que em conclusdes parciais, vemos que estudar a trajetéria desse local e dessas pessoas com
atengdo, evidencia que as modificagcbes do artesanato cabaceirense nio levaram a esséncia inicial do
projeto da cooperativa, que era revigorar a produgido e trazer melhorias para a vida dos artesidos, além
afirmar suas histérias de vida por meio de seus objetos fabricados.

A razdo de se entender mais sobre os processos por tras de um produto podem auxiliar futuras a¢des de
consultoria, capacitagdes dos artesdos e demais pesquisas que se proponham a modificar com coeréncia
produgdes artesanais ndo apenas da ARTEZA, mas das diversas situagdes similares que vemos ao longo do
territdrio brasileiro.
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Capitulo 17

Producdes cientificas sobre o ensino superior inclusivo
das universidades publicas brasileiras

Ana Lidia Penteado Urban
Luci Pastor Manzoli

Roberto Antonio Alves

Resumo: As legislacdes brasileiras apontam para o acesso e permanéncia de pessoas
com deficiéncia em todos as etapas de escolarizacdo basica e no ensino superior. O
presente trabalho teve por objetivo realizar um estudo de teses e dissertacdes
defendidas nas universidades publicas do Brasil que abordam a tematica da inclusao no
ensino superior e os resultados alcangados. Os procedimentos metodologicos
constituiram-se na busca dessas produgdes no Banco de Teses da Capes e nas bibliotecas
digitais dos programas de poés-graduacdo das universidades publicas. Foram
encontradas 30 produgdes, sendo 13 teses e 17 dissertagdes. Os resultados mostraram
que faltam recursos pedagogicos de comunicacao, didaticas e praticas adequadas que
contemplem as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia no

ensino superior.

Palavras-chave: Pessoas com deficiéncia; Ensino Superior; Inclusao.
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1 INTRODUCAO

Os movimentos sociais e politicos impulsionaram os paradigmas inclusivistas que vieram assegurar o
direito a educacdo a todos no sistema regular de ensino. Dentre eles a Constituicio Federal de 1988
(BRASIL, 1988), Declaracdo de Salamanca (BRASIL,1994), LDB 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da
Educacdo Nacional, (BRASIL, 1996) e a Politica Nacional De Educacgdo Especial na Perspectiva da Educagio
Inclusiva (BRASIL, 2008), dentre outros que asseguram o direito de acessibilidade 4s pessoas com
deficiéncia desde a educagio infantil até o ensino superior.

A Constituicdo Federal de 1988 (BRASIL, 1988) havia estabelecido que a educacdo é direito de todos, em
seu paragrafo I no artigo 2062, previu que o ensino serd ministrado com igualdade de condi¢Ges de acesso
e permanéncia na escola.

No ano de 1994, foi realizada na Espanha em Salamanca, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educacionais Especiais, resultando na Declaragdo de Salamanca que influenciou o Brasil, sendo este
signatario na definicio de metas e colaborou para o aprofundamento nos debates sobre a educagdo
inclusiva.

As principais diretrizes da inclusao escolar de alunos com necessidades educacionais especiais contidas
nesta Declaracdo (BRASIL,1994) sdo que os sistemas educacionais devem garantir o acesso e
permanéncia das pessoas com deficiéncia, levando em conta a diversidade e especificidades de cada aluno.

A LDB 9394/96 Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, trouxe um capitulo exclusivo sobre
educacdo especial. No Capitulo V, no artigo 589, a educagdo especial é definida como a modalidade de
educacdo escolar, oferecida para educandos com necessidades especiais. O pardgrafo 12 deste artigo
estabelece que haja, quando necessario, servicos de apoio especializado, para atender as peculiaridades da
clientela de educagao especial. (BRASIL, 1996),

No Plano Nacional de Educagdo em Direitos Humanos, de 2007, dentre as a¢des programaticas para o
ensino superior, destaca-se a de n? 18: “Desenvolver politicas de estratégia de a¢des afirmativas nas IES
que possibilitem a incluséo, o acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia” (BRASIL, 2007).

A Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educagio Inclusiva, dispde sobre ac¢des no
ensino superior:

Na educagdo superior, a educacdo especial se efetiva por meio de a¢des que promovam o acesso, a
permanéncia e a participacdo dos alunos. Estas a¢des envolvem o planejamento e a organizacdo de
recursos e servicos para a promoc¢ado da acessibilidade arquitetdnica, nas comunicagdes, nos sistemas de
informacdo, nos materiais didaticos e pedagégicos (BRASIL, 2008, p. 17).

Com todo esse aparato legal, do acesso e permanéncia de pessoas com deficiéncia no ensino superior, tem
sido questionado se estes alunos estdo no ensino superior, o Censo do Ensino Superior aponta que as
matriculas passaram de 5.078 em 2003 para 23.250 em 2011, indicando um crescimento de 358%. Desse
total de alunos com deficiéncia, matriculados no Ensino Superior em 2011, 72% pertencia as Instituicdes
privadas da Educagdo Superior (BRASIL, 2013).

Diante do exposto, surge a necessidade de se avaliar como os alunos estdo inseridos nesse ensino, e como
estio sendo realizadas as adequacgdes, acessibilidades, dentre outros fatores importantes para o
aprendizado e o atendimento de suas necessidades.

Este Trabalho teve por objetivo realizar um estudo de teses e dissertacdes que abordam a temadtica da
inclusdo no ensino superior, que foram defendidas nas universidades publicas do Brasil, procurando
trazer a tona o que dizem esses estudos a respeito da tematica abordada.

2 METODOLOGIA

Os procedimentos para a coleta de dados constituiram-se na busca de teses e dissertag¢des, inicialmente no
banco de teses do Portal da Capes utilizando os seguintes descritores: educacgio especial, inclusdo, pessoa
com deficiéncia e ensino superior, e posteriormente as publica¢cdes na integra nas bibliotecas digitais dos
programas de p6s-graduacgdo das universidades publicas do Brasil.
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3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Os resultados mostraram que foram encontrados ao todo 30 produgdes, dentre elas 13 dissertacdes e 17
teses. Esses dados foram colocados em forma de grafico, mostrando o numero de publica¢des por ano, no
periodo de 2008, periodo em que comegam a surgir estes estudos, até agosto de 2014 conforme ilustra o
Graficol.

Esses trabalhos estdo distribuidos nas seguintes areas do conhecimento: um na de Ciéncia da Informacio,
dois na psicologia, dois em Planejamento e Politicas Publicas, trés na area de educacio especial e vinte e
dois na Educacao.

Esses dados foram organizados em graficos, visando oferecer uma maior visualizagdo dos resultados,
conforme apontados nos graficos abaixo.

Nota-se que os estudos datam a partir de 2008, mostrando que este é um tema recente, observando-se que
é a partir da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo de 1996, LDB 9394/96 que comeca-se a discutir a
inclusdo da pessoa com deficiéncia em todas as modalidades de ensino.

Ao analisar essas producdes verificamos varias tematicas abordadas:

A visdo dos alunos da universidade em relacao aos colegas com deficiéncia e a percep¢do a respeito do
processo de inclusdo. Os resultados mostraram a importancia da relacdo social com o outro, como parte do
sucesso académico.

A percepgio de professores em relagdo ao aluno com deficiéncia e quais sido as atitudes perante a este
aluno. Os resultados mostraram que estes sdo a favor da inclusdo, mas que muitas vezes ndo sabem como
agir frente a esses alunos, e que na medida do possivel fazem as adapta¢des necessarias para a plena
participa¢do em sala de aula.

A Percepcdo do prdprio aluno com deficiéncia no ensino superior. Segundo os resultados as principais
barreiras sdo as de didatica e metodologia, pois muitos professores nio fazem as adaptacdes necessarias
para atenderem suas necessidades. Outros se referem a recursos como interprete de Lingua Brasileira de
Sinais (LIBRAS), mostrando que sdo bem aceitos por professores e colegas.

4 CONSIDERACOES FINAIS

O trabalho mostrou que ainda é insipiente o numero de estudos a respeito da inclusdo do aluno com
deficiéncia no ensino superior e denotou que um dos pontos positivos é que esses sdo bem aceitos, pela
demais comunidade académica. Um dos negativos é a questdes de acesso fisico, mas ja acontecem
discussdes e mudancas sobre a acessibilidade arquitetonica. Porém a questio mais emergente é o acesso
ao conteudo, pois faltam recursos pedagogicos, comunicacdo, didaticas e praticas adequadas que
contemplem as necessidades educacionais especiais dos alunos com deficiéncia no ensino superior.

Torna-se necessario que as institui¢des de ensino superior reflitam sobre as condi¢des de acessibilidade
para atender o aluno com deficiéncia e como poderdo contribuir para oferecer as boas condi¢des de
acessibilidade, para que tenham uma formacdo académica de qualidade, conforme proposto pelas politicas
publicas de inclusao.
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INGRID MOURA WANDERLEY

Designer pela Universidade Federal de Pernambuco (UFPE), pesquisadora e professora
colaboradora do PPGDesign UFCG, professora do Unibra; professora visitante do Programa de Pés-
graduacdo em Design da Unidade Académica de Design da Universidade Federal de Campina
Grande de agosto de 2016 a julho de 2018; doutora em Arquitetura e Urbanismo pela FAU/USP
(Faculdade de Arquitetura e Urbanismo da Universidade de Sdo Paulo), 2013; professora do curso
de design da FACAMP (Faculdades de Campinas), 2010, mestre em Arquitetura e Urbanismo pela
EESC/USP (Departamento de Arquitetura e Urbanismo, atual IAU, da Escola de Engenharia de Sao
Carlos, Universidade de Sao Paulo).
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JAQUELINE VALOIS RIOS SENA.

Mestra em Educacdo e Diversidade pelo Mestrado Profissional - (MPED), da Universidade do
Estado da Bahia-UNEB/ Campus-I1V (2018), Jacobina- BA. Especialista em Histéria, Cultura Urbana
e Memdria pela UNEB, Campus-IV (2012). Graduada em Lingua Portuguesa e Literaturas de Lingua
Portuguesa pela UNEB, Campus-IV (2004). Atua na Rede Municipal de Ensino em Jacobina-BA.
Desenvolve estudos na area da Educac¢io Basica sobre praticas docentes de Letramento Cientifico.
E integrante do grupo de pesquisa em Cultura Visual, Educagio e Linguagem- Cult-Vi.

JESSICA GOMES DOS SANTOS ASSENCIO

Doutoranda em Educacdo em Ensino de Ciéncias e Matematica PPGECEM/REAMEC/UFMT. Mestra
em Educacdo pela Universidade Federal de Rondonia, pesquisadora na linha de Formacdo Docente.
Professora EBTT de Pedagogia no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia de Ronddnia
- IFRO. Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educagdo de Colorado do Oeste. Especialista em
Metodologia e Didatica do Ensino Superior pela Faculdade de Rolim de Moura; Psicopedagogia
Clinica e Institucional; Gestdo, Orientacdo e Supervisdo Escolar pela Faculdade Integrada de Varzea
Grande. Experiéncia docente em Educacdo Basica e Superior. Experiéncia como gestora escolar no
periodo de dois anos.

KELLI CARVALHO DE OLIVEIRA

Possui graduacdo em ADMINISTRACAO DE EMPRESAS pela Universidade Estadual do Maranhio
(2006). Tem conhecimento na area de Administracdo, com énfase em Administracdo de Empresas,
atuando principalmente nos seguintes temas: recursos humanos, gestdo da qualidade,
atendimento, motivacao e elaboracao de projetos. Atualmente cursa Enfermagem na Universidade
Federal do Maranhao.

LAISE SOUSA SIQUEIRA

Enfermeira Graduada pelo Centro Universitario do Maranhdo (UNICEUMA) e Especialista em
Programa de Saude da Familia pelo UNICEUMA. Tem experiéncia profissional como enfermeira
Assistente e Auditora no Hospital Sdo Domingos (Sao Luis) e como docente ministrou disciplinas
na Escola de Formacdo Profissional Magnifica, tais como: Satde Publica, Etica Profissional, UTI
Adulto, Satude da Crian¢a, Fundamentos de Enfermagem, Higiene e Profilaxia e Primeiros Socorros
(Sao Luis). Desde 2011 é concursada como Enfermeira da Prefeitura Municipal de Imperatriz onde
atuou como Coordenadora da ESF Jodo Castelo na UBS da Vila Cafeteira e atualmente trabalha no
Setor UTI Adulto do Hospital Municipal de Imperatriz, docente na Universidade Federal do
Maranhdo (UFMA) e Mestranda no Programa de Pés-graduacdo em Saude e Tecnologia-PPGST
(UFMA)

LIVIA FERNANDA SIQUEIRA SANTOS

Possui graduacao em Enfermagem pela Universidade CEUMA (2007) e especializagdo em Saiude da
Familia pela Universidade Federal do Maranhao (UFMA) (2011). Mestranda do Programa de Pés
Graduacdo em Saude e Tecnologia (PPGST) do Centro de Ciéncias Sociais, Saide e Tecnologia
(CCSST) - UFMA, Campus Imperatriz. Tem experiéncia na area de Hospitalar como Enfermeira
Assistencialista, tendo atuado em Hospital Geral/Urgéncia/Emergéncia (Hospital Municipal de
Imperatriz) e na Atencdo Primaria a Saude como membro da Estratégia Saude da Familia dos
municipios de Amarante-MA e Imperatriz-MA. Possui ainda experiéncia didatica como docente do
Curso de Técnico em Enfermagem. Atualmente é Enfermeira do Hospital Regional Materno Infantil
de Imperatriz-MA.

LUCI PASTOR MANZOLI

Docente do Programa de P6s Graduacdo em Educacao Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras
UNESP de Araraquara e aposentada do Dep. de Didatica. Linha de Pesquisa: Formagdo do
Professor, Trabalho Docente e Praticas Pedagdgicas. Area de Atuagdo: Educagdo Especial
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LUCIANO NERY FERREIRA FILHO

Professor Efetivo da Rede Publica Estadual do Ceara. Especialista em Gestdo Escolar pela
Universidade Estadual do Ceara (UECE). Especialista em Gestdo e Avaliagdo da Educacao Publica
pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Mestre em Gestdo e Avaliacio da Educagao
Publica pela Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF). Coordenador da Coordenadoria de
Avaliaciao e Acompanhamento da Educagdo (COAVE)

MARA JEKSIANE ALMEIDA OLIVEIRA

Académica do 8° periodo do curso de Licenciatura em Pedagogia na Faculdade Facimp Widen no
municipio de Imperatriz Maranhao.

MARCELINO SANTOS NETO

Doutor em Ciéncias - Saide Publica pela Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto da Universidade
de Sdo Paulo (EERP/USP)(2014). Mestre em Gestdo, Pesquisa e Desenvolvimento em Tecnologia
Farmacéutica pela Universidade Catélica de Goids (UCG-GO)(2009). Especialista em Educacdo a
Distancia pela Faculdade Reunida de Ilha Solteira- FAR (2012), Gestdo em Sistemas e Servicos de
Saude pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA/NEAD (2011), Citologia Clinica pela
Sociedade Brasileira de Citologia Clinica - SBCC (2003) e Saude da Familia pela Faculdade Atenas
Maranhense - FAMA (2007). Licenciatura ( Esquema I - Formagdo Pedagogica de Docentes) em
Quimica/Biologia pelo CEFET/UNEDI (2001). Graduado em Farmacia e Habilitado em Analises
Clinicas (Bioquimica) pela Universidade Federal do Para - UFPA (1997). Possui experiéncia nas
areas de Saude Publica, Epidemiologia, Assisténcia Farmacéutica, Diagnostico Laboratorial e EAD.
Foi tutor/orientador de TCC dos Cursos de Especializacdo em Saide Materno Infantil, Saide da
Familia, Atencdo Basica - Mais Médicos/PROVAB e Nefrologia Multidisciplinar da Universidade
Aberta do Sistema Unico de Satide (UNASUS/UFMA). Atualmente é Professor Adjunto III do Curso
de Enfermagem da Universidade Federal do Maranhdo - CCSST Imperatriz-MA, Professor
Permanente dos Cursos de P6s Graduagio em Enfermagem (PGENF/UFMA - Mestrado) e Pos
Graduacdo em Saude e Tecnologia (PPGST/UFMA - Mestrado) , Coordenador de Projeto de
Pesquisa financiado pela FAPEMA, Orientador de Mestrado e Iniciagdo Cientifica
PIBIC/UFMA(CNPq, FAPEMA e Voluntario). E membro do Grupo de Altos Estudos de Avaliagio de
Processos e Praticas da Atencdo Primaria a Saude e Enfermagem (GAAPS) da EERP/USP e do
Grupo de Estudos sobre os Cuidados de Enfermagem Sistematizados (GECES) do CCSST/UFMA.

MARCIA EMILIA RODRIGUES NEVES

Professora Associada da Universidade Federal da Paraiba - UFPB. Pesquisadora Lider do Grupo de
Estudos e Pesquisas em Servico Social e Politica Social na Contemporaneidade (GEPSS-PPGSS-
UFPB)

MARCIA REGINA MOCELIN

AVALIADORA do MEC (2018 - atual). P6s Doutora Em Educacgao - Derechos Humanos Y Desafios En
La Socioeducacion pela Universidad Nacional de Educacién a Distancia - UNED - Madrid - Espanha
(2018 - 2019). Supervisora: Dr2. Esther Lopez Martin. P6s Doutora em Educacdo - Politicas
Publicas e Gestdo da Educagdo pela Universidade Tuiuti do Parana - UTP e Universidade de
Salamanca - Espanha (2016- 2017). Supervisoras: Dr2. Naura Syria Carapeto Ferreira e Dr2. Maria
Esther Martinez Quinteiro. Doutorado em Educacao - Politicas Publicas e Gestdo da Educacio pela
Universidade Tuiuti do Parana - UTP (2014) Graduanda em Filosofia pelo Centro Universitario
Internacional Uninter (2019). Graduanda em Histéria pelo Centro Universitario Internacional
Uninter (2019).Graduada em Pedagogia pelo Centro Universitario Internacional Uninter (2015).
Graduada em Letras pelo Centro Universitario Internacional Uninter (2019) Graduagdo em
Educagdo Artistica com Habilitacdo em Musica pela Universidade Federal do Parana - UFPR(1997).
Especializacdo em Magistério da Educacio Basica - Educacdo de Jovens e Adultos pela Faculdades
Espirita - IBPEX (1998). Especializacdo em Formagdo Docente EAD - UNINTER (2018-2019).
Mestrado em Educagdo - Politicas Publicas e Gestdo da Educagdo pela Universidade Tuiuti do
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Parana - UTP (2007). Professora na INESUL - FANEESP no curso de Pedagogia na disciplina de
Legislacdo Educacional (2019- atual). Professora na Rede Estadual de Ensino do Parand em ARTE
(1997 - atual). Professora titular da Disciplina de MUSICALIZAGAO no Centro de Socioeducacio de
Curitiba (2007 - atual); Webtutora na FAEL (Faculdade Educacional da Lapa) (2019 - atual).
Diretora da Cia Teatral Mocelin. (1997 - atual). Compositora, Cantora e Saxofonista na Banda Cia
dos Lobos. (1996 - atual). Maestrina da Fanfarra Arnaldo Busato. (2017 - atual). Maestrina da
Banda de Concerto Villa Lobos (2017 - atual). Coordenadora, Professora e Tutora nos cursos de
Segunda Licenciatura e Formacgdo Pedagogica e Licenciatura em Musica da UNINTER. (2016 -
2019). Tem experiéncia nas areas de Artes e Educacdo atuando principalmente nos seguintes
temas: Sistemas de Ensino e Politicas Educacionais; Gestdo da Educagao; Socioeducagdo, Formacao
de Professores e do Pedagogo, Politicas Publicas, Etica, Adolescentes em Conflito com a Lei, ECA,
Musica e Educacdo, Regéncia de Bandas e Fanfarras.

MARIA CLAUDIA LIMA SOUSA

Mestre em Gestdo e Desenvolvimento Regional (2016) pela Universidade de Taubaté - SP.
Graduada em Pedagogia pela Faculdade de Educacio Santa Terezinha (2008), P6s Graduada em
Metodologia do Ensino Superior e (2010) e Psicologia Educacional (2016), pela Universidade
Estadual do Maranhdo - UEMA. Atualmente é professora da Faculdade de Imperatriz FACIMP
DEVRY, desde (2010). Experiéncia na Educacdo Basica (rede publica (atual) e privada - SESI, 2008-
2012), atuando como professora. Experiéncia como docente em cursos de Pés Graduagdo. Atua
como professora substituta pela Universidade Sul do Maranhdo - (UEMASUL). Atuou como Tutora
presencial pela Universidade Aberta do Brasil - UAB (2010-2012), Instrutora no Curso de
Operador de Caixa pelo SENAC (2009-2010). Foi professora do Programa Nacional de Formacio de
Professores (PARFOR), pela Universidade Federal do Maranhdo (2014 - 2016). Estudos, pesquisas
e publicacoes articulam os seguintes temas: Educa¢do Superior como fator de Desenvolvimento
Regional, Politicas Publicas do Ensino Superior, Habilidades Sociais, Familia e Escola.

MARIA DE FATIMA DE SOUZA

Doutora em Parasitologia, docente do Departamento de Microbiologia e Parasitologia,
Universidade Federal do Rio Grande do Norte. Atua no ensino de Parasitologia Humana e Animal;
além de componentes relacionados a formacao docente (pds-graduacdo e graduacao) e educagao
ambiental.

MARIANA SANTANA DE OLIVEIRA

Mestre em Design de produtos pela Universidade Federal de Campina Grande. Bacharel em Design-
Moda pela Universidade Federal do Ceara e integrante do grupo de pesquisas Naif - Nucleo de
estudos sobre o artesanato e as vocagoes regionais para a inovacdo em Design e Moda, cadastrado
no diretério de grupos do CNPQ. Foi bolsista do Programa de Educa¢do Tutorial-PET Moda UFC.
Possui experiéncia em criagdo/desenvolvimento de colegcdbes de moda intima e produtos
artesanais, design grafico e social media.

MARINALVA PEREIRA DOS SANTOS

Mestre em Ciéncias da Educacdo pela UEP - Universid Evangélica del Paraguay 2016-2018.(Em
processo de Revalidacdo na UFR]). Pés-Graduagdo em docéncia do ensino superior pela Instituicao
Faculdades Integradas de Diamantino - FID (2017). Graduada em Administracdo (2010).
Inicialmente como Coordenadora da Empresa Lavra Comércio e Representagées de insumos
Agricola Ltda. (1993 a 2013). Hoje sou professora e Coordenadora de Estagio Supervisionado do
curso de Administracio na UNEMAT-Universidade do Estado de Mato Grosso, membro do
Congresso Universitario, membro da Comissdo do Planejamento Estratégico Participativo, e
membro do grupo de pesquisa vinculado ao CNPQ pela instituicio UNEMAT Nucleo de Pesquisa e
Extensdo em Desenvolvimento Territorial: Alto Paraguai/MT (NuPEDeTerAP) que possui como
lider do grupo a Doutora Marfa Magali Roehrs.
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PAMELA S M ESTEVES

Doutora em Ciéncias Humanas e Educagdo pela Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro -
PUC-R], Mestre em Ciéncias Juridicas e Sociais pelo Programa de P6s-Graduagdo em Sociologia e
Direito da Universidade Federal Fluminense - PPGSD - UFF-R] e Mestre em Ciéncia Politica pelo
Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncia Politica da Universidade Federal Fluminense.
Coordenadora do GEVES - Grupo de Estudos Sobre Violéncia Escolar. Realizou parte da pesquisa de
mestrado em Sociologia Juridica na Universidade de Cape Town (Africa do Sul) em 2009. Atua
principalmente nas seguintes areas: Educacdo para os Direitos Humanos, Violéncia Escolar,
Concepgoes de justica na escola, Judicializacdo da Escola, Sociologia Juridica, Sociologia da
Educacao, Teorias do reconhecimento e multiculturalismo. Professora adjunta do Departamento de
Educacao da Faculdade de Formacao de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro -
FFP/UER]. Professora da Educagdo Basica no Colégio de Aplicagdo da Puc-Rio.

PATRICIA DA SILVA GOMES

Possui graduacdo em Quimica pela Universidade Federal de Rondonia (2013). Professora
EBTT/Quimica DE e Coordenadora de Extensdo no Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Amazonas- Campus Eirunepé.

PETER STEPHEN FROTA WILLIAMS

Graduando em Licenciatura Plena em Fisica pela Universidade da Integracdo Internacional da
Lusofonia Afro-Brasileira.

RICARDO JOSE ROCHA AMORIM

P6s Doutorado, Doutorado e Graduagdo em Ciéncia da Computagdo. Mestrado em Engenharia de
Producao na linha Midia e Conhecimento. Atualmente, exerce atividades docentes na graduagao e
em programas de Pés Graduagdo Stricto Sensu. Coordena projeto de pesquisa no INES - Instituto
Nacional de Ciéncia e Tecnologia para Engenharia de Software, atuando na area de Ciéncia da
Computacgido com énfase em Inteligéncia Artificial, Representacio de Conhecimento e Engenharia
de Software. Também, atua na area de Informatica na Educagdo, com énfase em Ontologia
Educacional, Padrdes de Metadados Educacionais, Objetos de Aprendizagem, Learning Design e
Learning Analytics. Participa de corpo editorial e como revisor de periédicos e conferéncias
nacionais e internacionais de impacto.

ROBERTO ANTONIO ALVES

Mestre em Educagdo Escolar da Faculdade de Ciéncias e Letras de Araraquara da Universidade
Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho, Professor do Magistério Superior da Universidade
Tecnologica Federal do Parana (UTFPR) na area de Educagdo, com énfase em Lingua Brasileira de
Sinais - Libras.

RODOLFO SENA DA PENHA

Doutorando em Educagdo (2019) -Universidade Federal do Ceara - UFC; Mestre no Ensino de
Ciéncias e Matematica (2017) pela Universidade Federal do Ceara - UFC; Especialista no Ensino de
Matematica pela Faculdade Ateneu; Especialista em Gestdo Escolar pela Faculdade Kurius;
Professor efetivo de Matematica da Rede Municipal de Fortaleza, Professor efetivo de Matematica
da Rede Estadual do Estado do Ceara. Atuou como diretor escolar (2013 - 2014); Coordenador de
Regional da Educacdo - Crede 05 (2015 - 2016); Diretor do Centro de Educacio a Distancia (2017 -
2018); Coordenador da Coedp - Coordenadoria de Educacdo Profissional /Seduc - Ce (2019

ROSANA CARLA GONCALVES GOMES CINTRA

Graduacdo em Pedagogia (Licenciatura Plena) com habilitacdo em Administracdo Escolar,
Educacao Infantil, Séries Iniciais do Ensino Fundamental e Ensino Médio: magistério-formacao de
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professores pela FUCMAT, atualmente, Universidade Catélica Dom Bosco UCDB (1988). Mestrado
em Educacdo pela mesma Universidade (1999) e Doutorado em Comunicacdo e Semidtica pela
Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo PUC-SP (2003), Pés-Doutorado em Educacdo area de
concentracdo Psicologia da educagdo, sub drea Educacdo Especial na Universidade de Lisboa-
Instituto de Educagdo 2015/2016. Atualmente é Professora Associada 4 da Faculdade de
Educacao-FAED da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul UFMS. Professora de graduagao e
po6s-graduacdo, pesquisadora-orientadora e coordenadora da Linha de Pesquisa Educacdo,
Psicologia e Pratica Docente do Programa de P6s-graduacdo(Mestrado e Doutorado) em Educagio
PPGEdu-FAED-UFMS. Tem experiéncia na area da educagdo infantil, educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, arte-dan¢a na educagao, ludicidade e pratica docente. Autora do
livro Educacdo especial X danga: um didlogo possivel, indicado ao Prémio Jabuti em 2002 na
categoria Educacdo e Psicologia pela Camara Literaria do Rio de Janeiro. Organizadora do livro
Tempos e Contratempos no Espaco da Educacao Infantil, organizadora em parceria com a Prof2 Dr2
Sonia da Cunha Urt no livro Identidade, formacado e processos educativos e organizadora do livro
Desafios da pratica docente na educacdo da infiancia: pesquisas no cendrio contemporaneo. Foi
Diretora do Campus de Coxim (CPCX) da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul no periodo
de 2006 a 2009. E lider do Grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio Especial e Multiplas
Linguagens-GEPEMULT, cadastrado no CNPq, e também, coordenadora do Projeto de Extensdo
Unika Danga UFMS - Escola de Formacgao de Bailarinos e Cia de Danga, atuando como diretora,
coreografa e professora desde 2005. Coordenou a Especializagdo em Educacio infantil no campus
de Coxim CEEI/UFMS/MEC e a Turma 1 do Curso de Especializacio em Docéncia na Educacdo
Infantil CEEI/UFMS/MEC, de Campo Grande.

ROSANA CAVALCANTI ARRUDA DOS SANTOS

Integrante do Grupo de Estudos e Pesquisas em Servico Social e Politica Social na
Contemporaneidade (GEPSS-PPGSS-UFPB)

ROUSEJANNY DA SILVA FERREIRA

Professora do curso de Licenciatura em Danga do IFG-Aparecida de Goiania desde 2013. Graduada
em Educacgdo Fisica pela UEG; Especialista em Filosofia da Arte pela IFITEG/UEG e Pedagogias da
Danga - PUC-GO. Mestre em Performances Culturais - UFG. Dirige, junto com Giovana Consorte, o
Grupo de Pesquisa Artistica Corpo Composto. E pesquisadora do nticleo (In)Comum: grupo de
pesquisa em Arte, Educacdo, Profissionalizacdo e Comunidades - CNPq e editora da revista
académica que leva o mesmo nome do grupo.

SELIA BORGES DE MORAIS

Possui graduagdo em Direito pela Universidade Federal de Mato Grosso (2005). Atualmente é
Advogada da Ordem dos Advogados do Brasil - Secdo Mato Grosso. Tem experiéncia na area de
Direito, com énfase em Direito Privado.

SILVANA MARA LENTE

Doutoranda e Mestre em Ciéncia da Educacao (UEP), Especialista em Uso dos Recursos Naturais e
seus Reflexos no Meio Ambiente (UFV), Graduada em Pedagogia (UNEMAT), Técnica do ensino
superior da Universidade do Estado de Mato Grosso. Tem experiéncia na area de Educagido, com
énfase em Administracdo de Unidades Educativas, Conselhos Superiores Universitarios, e, na area
da Saude Publica, onde atuou na gestdo da saide publica municipal.

SOLANGE TERESINHA CARVALHO PISSOLATO

Mestranda em Direito pela Universidade de Marilia -UNIMAR- SP. Mestre em Educagdo pela
Universidade Evangélica do Paraguai, UEP, Assuncdo, Paraguai (2018). Possui gradua¢do em
Administracdo - Faculdades Integradas de Diamantino, FID, Diamantino, Brasil (1993), Graduada
em Servigos Sociais pela Universidade Estadual de Ponta Grossa (1988), Graduagdo em Ciéncias
Contabeis - Faculdades Integradas de Diamantino, FID, Diamantino, Brasil (2002) ), Graduagdo em
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Enfermagem - Faculdade de Ciéncias Sociais e Aplicadas de Diamantino - MT (2010), Bacharel em
Direito - UNEMAT - Universidade Estadual de Mato Grosso (2015). Atuacdo ou cargo da Secretaria
Municipal de Saude ndo-municipal de Diamantino no periodo de 1989 a 1992. Presidente da
Associagao Comercial e Industrial de Diamantino-ACID de 1998 a 2000.

TEREZINHA DE JESUS ITAIONE RIBEIRO

Graduacdo em Desenho Industrial — Universidade Federal do Maranhdao - UFMA, Mestrado
Multidisciplinar em Desenvolvimento Local- Centro Universitario Algusto Motta- Unisuam Rio de
Janeiro. Professora CEFET-MA no periodo de 1987 - 1993, CEFET/R], campus Maracana desde
1993 - 2015 campus Petropolis 2015- outubro 2019.

VANIA DE OLIVEIRA SILVA

Possui graduagdo Ciéncias Contabeis pela UNEMAT (2004), é especialista em Gestdo Publica pelo
ICEC (2008) e Mestre em Administracdo pela FEAD-MG (2013). Atualmente é Professora da
Universidade do Estado de Mato Grosso, atuando principalmente na area de Contabilidade Publica.
Ocupa a fungdo de Assessora de Gestdo de Representacdo Interinstitucional da Unemat (Gestao
2018), e foi Diretora Administrativa Setorial de Controle Interno da Universidade do Estado de
Mato Grosso (2010-2018). Tem experiéncia na area de Contabilidade Publica, Controladoria e
Administracdo Publica.
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