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Capitulo 1

A educacdo inclusiva no contexto das politicas
publicas no Brasil

Elzimeire Coelho Matos
Maria Dilma Lima
Anna Cristina Sousa Menezes

Resumo: O artigo vem tratar da educacao inclusiva no contexto das politicas publicas no
Brasil, com o objetivo de estudar e relatar sobre sua efetivacdo. Este estudo consiste em
uma pesquisa bibliografica qualitativa com embasamento tedrico sobre a tematica em
que é demostrado diversos entraves que impedem uma oferta do ensino com qualidade
no que se refere a educagado especial no pais. Para compreender como se deu a histéria
da educacdo especial é primordial perceber o processo evolutivo de inclusdo no Brasil,
em que culturalmente a deficiéncia foi transmitida de forma pejorativa e que portanto na
l6gica de mercado pessoas com deficiéncia nao deviam ocupar espagos no trabalho e na
escola. Mas ao longo dos anos, avanc¢os foram sendo conquistados e mudancas foram
implementadas com a criagdo das legislacdes. Atualmente as escolas passaram por
adequacgdes nas praticas pedagogicas, os alunos ocupam o mesmo espago na sala de aula
regular. Porém ainda exige-se melhores investimentos na educac¢do inclusiva para
corresponder com as subjetividades dos alunos, principalmente com melhorias na

estrutura fisica e material.

Palavras-chave: Educagdo inclusiva. Educacao especial. Politicas publicas.
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1 INTRODUCAO

No Brasil a qualidade e o acesso a educacdo sdo um grande desafio, principalmente no que tange ao ensino
publico. O poder publico atende a determinacio legal que garante a educagdo como um direito de todos.
Porém, a situacdo de muitas escolas é precaria, o investimento na qualificacdo dos profissionais de
educacdo é minimo e em algumas cidades inexistentes, reforcando dessa forma, apenas as praticas de
garantia de acesso, mas nao a oferta da qualidade do ensino.

Diante das propostas apresentadas no curso de Pedagogia, em particular na disciplina de Educacdo
Especial, possibilitou-nos enquanto éramos estudantes uma reflexdo acerca das politicas nacionais na
perspectiva da educacio inclusiva. Neste viés de busca por uma educacdo de qualidade se faz necessario
compreender o processo evolutivo de inclusdo no Brasil.

Para realizacdo do presente trabalho, alguns caminhos metodoldgicos foram necessarios. Durantes todas
as aulas de Educacdo Especial do periodo fomos apresentadas a varios conceitos e perspectivas sobre
educacdo especial e inclusiva, e sobre a definicdo de pessoas com necessidades especiais. Foram feitas
leituras de diferentes textos e artigos sobre temas como a Politica Nacional da educacdo especial na
perspectiva da educacdo inclusiva, resolugdes, decretos, leis. Discussdes e socializacdes voltadas para o
debate sobre a importancia da qualidade no ensino da pessoa com deficiéncia.

Em uma dessas aulas a professora nos apresentou um estudo de caso ficticio retratando as dificuldades de
um aluno cego em uma escola sem condi¢des para recebé-lo, com base nesse caso a turma levantou varios
problemas observados, destes problemas elaboramos em turma uma pergunta norteadora. Partindo da
pergunta “Como as politicas publicas devem buscar mecanismos para efetivar agdes em prol de Educagao
de qualidade?” individualmente elaboramos um texto que foi entregue para correcio.

Estes textos tiveram como metodologia exclusivamente a pesquisa bibliografica. Usamos como
embasamento teérico todos os textos que nos foram oferecidos em sala de aula. Apds a correcdo dos
textos, nos foi proposto pela professora a formacao de trios para elabora¢do de um artigo partindo dessas
produgdes individuais. Comegamos o trabalho em grupo com a leitura das produgdes para sugestdes e
pequenas alteracdes. Posteriormente conseguimos sincronizar as produc¢des encontrando a coeréncia
entre as ideias e como produto, apresentamos este artigo.

Aratjo e Sastre (2009, p. 26) a respeito discorrem que: “O conceito educativo de aprendizagem baseada
em problemas afasta a perspectiva da compreensao de conceitos comuns, e a situa na capacidade de
desenvolver novos conhecimentos. O objetivo do trabalho [..] é “aprender a fazer” a “fazer na agdo”. O
autor menciona os beneficios que a aprendizagem baseada em problemas proporciona aos que dela fazem

uso, assim como favorece o crescimento do académico, enquanto eterno aprendiz.

Dessa forma, podemos afirmar que o enfoque metodolégico aplicado no desenvolvimento deste artigo é a
“Aprendizagem Baseada em Problemas” que consiste na busca por solugdes através das hipoteses que os
proprios alunos desenvolvem para enfrentar os desafios/problemas que se apresentam, tanto na atuacdo
académica quanto para solucdo de problemas do cotidiano.

2 REVISAO DE LITERATURA

Historicamente a deficiéncia foi conceituada como algo negativo e isso pode ser visto claramente no
comportamento da prépria sociedade em relacdo a ela. A forma de encarar a deficiéncia até mesmo no seio
familiar num primeiro momento causa um impacto muito forte, e isso representa como de fato o
imaginario das pessoas concebe seus efeitos para o viver no meu social.

Desta forma a sociedade reproduz por falta de informagio a ideia de que o deficiente ndo é capaz, pois
apresenta um posicionamento oriundo de um processo histérico em que o homem era valorizado pela
estética, passando o deficiente a ser considerado como aquele que nio gera lucro, que nio tem capacidade
de aprender, e, portanto que nio deve ocupar uma posi¢do na sociedade. E esta ideologia transmitida por
geracdes que ainda permanece viva entre nos, apesar de ser lamentavel.

Mas é somente com a LDBEN n? 5.692 de 11 de agosto de 1971 que em seu art. 92 os alunos com
deficiéncia sdo mencionados como detentores de direito a educacdo com tratamento especial. Dessa
forma, nele esta descrito que:
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Os alunos que apresentem deficiéncias fisicas ou mentais, os que se encontrem em atraso consideravel
quanto a idade regular de matricula e os superdotados deverdo receber tratamento especial, de acordo
[sic] com as normas fixadas pelos competentes Conselhos de Educa¢do (BRASIL, 1971)

Embora tenhamos consciéncia que agdes efetivas em relacdo a essas necessidades ndao tenham sido
realizadas como deveriam, é coerente afirmar que mesmo diante de tantos atrasos e descuidos, o primeiro
passo para que um direito do cidaddo seja garantido é o estabelecimento formal desse direito através de
uma politica. Pois ainda que ele ndo seja atendido a contento, o cidaddo tem respaldo para cobrar do poder
publico o cumprimento dos seus direitos.

A partir da nova Constituicdo Brasileira (1988) e da Lei de Diretrizes e Base da Educacdo - LDB (1994), o
acesso a educacdo é garantido legalmente a todos sem discriminagdo incluindo todas as pessoas com
necessidades especiais. Mas entre os textos legais e a efetivacdo das praticas existe uma lacuna que precisa
ser preenchida, pois o direito somente nos artigos e incisos ndo garante uma pratica inclusiva,
principalmente em um pais onde a educag¢do regular para pessoas comuns ndo atende as necessidades
basicas.

Destaca-se assim, a criagdo no ano de 1994 da Politica Nacional de Educagdo de Educagio Especial que
descreve com clareza e pode ser visualizada no documento do Ministério da Educacio a seguinte assertiva
(BRASIL. MEC, 2014, p. 3, grifo nosso):

[..] condiciona o acesso as classes comuns do ensino regular aqueles que
‘possuem condicoes de acompanhar e desenvolver as atividades
curriculares programadas do ensino comum, no mesmo ritmo que os
estudantes ditos ‘normais”.

Nesse trecho da prdpria politica percebemos que existia exclusido (ou porque nio dizer que ainda existe)
as criangas com deficiéncia que apresentavam uma maior dificuldade de aprendizagem, podendo
continuar afastadas geograficamente dos colegas sem deficiéncia. Ou seja, esse documento nio levava em
conta as potencialidades da crianca e nem tampouco uma reformulagio das praticas pedagogicas em sala
de aula. Outro ponto que pode ser destacado nesse trecho é que os alunos sem deficiéncia aprendiam num
mesmo ritmo, pelo menos era o que dizia no fragmento, pois a crianga com alguma deficiéncia estava
condicionada ao distanciamento das demais pelo proprio fato das condigdes que ela apresentava, ndo a
possibilitar de acompanhar a turma.

No entanto, é somente em 2010 através da resolucdo CNE/CEB n2 04 que institui Diretrizes Curriculares
Nacionais da Educagdo Basica que é estabelecido em seu art. 29 a inclusdo da crianga com deficiéncia nas
salas comuns de ensino regular.

§ 12 Os sistemas de ensino devem matricular os estudantes com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacdo nas classes comuns do ensino regular e no
Atendimento Educacional Especializado (AEE), complementar ou
suplementar a escolarizacdo, ofertado em salas de recursos
multifuncionais ou em centros de AEE da rede publica ou de institui¢des
comunitdrias, confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos (BRASIL.
MEC, 2010, p. 10)

E sabido que historicamente o sistema de ensino vem superando a exclusio e os entraves para atingir uma
educacdo de qualidade, esse reconhecimento vem surgindo a partir de uma nova forma de conceber a
igualdade e as oportunidades, pois no contexto social, a educagido sempre foi uma questio de privilégios,
nem sempre foi assegurado a mesma forma de acesso a todos, e em especial ao deficiente.

3 DISCUSSOES

O processo de democratiza¢do da escola nio foi acompanhado de um planejamento e suporte necessario
para realizar o processo de escolarizagdo das criangas comuns, imagine conseguir atender as necessidades
educacionais de criangas com deficiéncias em um ambiente quente, pequeno, com um niimero grande de
criangas, sem recursos, sem profissionais e em muitos dos casos sem o apoio da gestdo para realizar o
processo de ensino dessas criangas. O que se viu é descrito com exceléncia por Bibiano (2011, p. 49) em
que diz: “Nos ultimos dez anos, periodo em que a inclusdo se tornou realidade, o que se viu foi a escola
atendendo esse novo aluno ao mesmo tempo que aprendia a fazer isso.”
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Assim, percebemos muitas escolas despreparadas para o atendimento desses alunos especiais,
principalmente na perspectiva inclusiva. As dificuldades vio desde a inadequagdo da estrutura fisica das
escolas até a questdo cultural de alguns profissionais que ainda veem os alunos pela perspectiva médica de
deficiéncia. Ndo é possivel incluir sem politicas concretas, acesso ndo significa permanéncia, tampouco
garante que a educagdo acontega de fato. O sistema determina, as escolas cumprem seu papel. Mas isso
pode simplesmente maquiar a exclusdo, e a realidade em algumas escolas pode ser a de alunos que vao
todos os dias para escola para aumentar as estatisticas e acabam sendo esquecidos nos cantos das salas,
pois os profissionais muitas vezes nao sabem o que fazer com eles.

Os investimentos do poder publico para o atendimento educacional de qualidade para os alunos ditos
normais sdo minimos, o discurso é sempre o mesmo, e a ordem é fazer sempre mais com menor custo.
Entao é perceptivel, que as politicas publicas de adequac¢ido para um atendimento de qualidade ao alunado
especial se tornam mais dificil. Pois, além de uma escola com boa estrutura, com recursos necessarios a
todas as criangas para um aprendizado produtivo, o atendimento do alunado especial requer recursos
especiais, formacgao profissional adequada, curriculo e praticas pedagégicas adaptadas a cada necessidade,
0 que gera ao poder publico um maior investimento.

[..] por mais ampla que seja a autonomia das escolas, elas estdo inseridas
num contexto educacional que elege principios, estabelece objetivos e
identifica diretrizes de acdo para as quais sdo necessarios recursos
financeiros, materiais e humanos que ndo estdo necessariamente, ao
alcance de todas as escolas e, muito menos, dos professores [..]
(CARVALHO, 2008, p. 55)

Desta forma temos a escola como um espago de educar, e que pode assegurar novas oportunidade e
valorizacdo das pessoas com deficiéncia. As politicas da educagdo inclusiva vém superando os entraves no
ato de educar, porém precisam de maiores adequagdes estruturais nas escolas, assim como efetivacdo de
praticas pedagdgicas voltadas para educagao inclusiva.

Portanto é possivel a efetivagdo de um atendimento educacional de qualidade, desde que haja os
investimentos necessarios. Nao é possivel atender bem alunos com necessidades especiais ou sem em
estabelecimentos de ensino sucateados e com profissionais desmotivados por diversos motivos.

4 CONCLUSAO

Proporcionar condi¢des materiais na escola que facilite o processo de ensino; garantir melhores salarios
aos professores que estdo no fazer diario buscando formas de mediagdo; e viabilizar apoio na orientagido
pedagdgica e ajuda técnica aos profissionais que lidam com criangas que apresentam deficiéncias faz toda
a diferen¢a num contexto em que uma boa parte das experiéncias que se tem conhecimento é de descaso,
omissdo e descompromisso.

Conhecer bem as necessidades de cada crianga e estabelecer a troca de informacgdes entre o professor e o
responsavel pelo AEE (Atendimento Educacional Especializado) deve ser uma atividade diaria, bem como
o estabelecimento dos contetidos e 0 uso de materiais que possam auxiliar o desenvolvimento do aluno.
Por fim, a familia deve ter ciéncia do caminho em que o seu filho com deficiéncia estd sendo orientado
para a partir de entdo poder dialogar, negociar e quando necessario cobrar solugdes para as dificuldades
que vierem a se apresentar no processo de aprendizagem da crianga.

Comportamentos como esses podem ajudar na construcdo de uma cultura em que a inclusao seja um
projeto da escola, em que professores, gestores, profissionais de apoio, secretarias de educagdo e familia
estejam em sintonia na busca de mecanismos que efetivem a¢des em prol de uma educagio de qualidade
para todos. Distanciando assim a escola dos improvisos e possibilitando uma agdo racional, planejada e
sistematizada na educacio.
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Capitulo 2

Caracterizacdo de processos inclusivos em ambiente
educacional

Hildete Xavier de Oliveira
Jadson Justi
Judith Martins Antunes

Resumo: A inclusdo visa reverter o percurso de exclusao de qualquer natureza e ampliar
as possibilidades de insercao de criangas, jovens e adultos em escolas regulares. A
caracteristica da escola inclusiva é a de um espaco privilegiado da preparacdo para a
cidadania e para o pleno desenvolvimento humano. Diante de tal realidade, levanta-se a
questdo pragmatica de que uma sociedade deve adaptar-se as necessidades de
individuos que apresentem deficiéncia fisica, mental e sensorial para que estas possam
desenvolver-se em todos seus aspectos dimensionais. A escola atual apresenta muita
dificuldade em incluir os deficientes que recorrem de um objetivo de aquisicao de
conhecimento oferecido em ambiente escolar. O objetivo deste estudo é mencionar
concepgoes acerca da pratica inclusiva do deficiente auditivo em ambiente educacional.
A metodologia adotada nesta pesquisa caracteriza-se como pesquisa-acdo de natureza
qualitativa, com coleta de dados realizada por intermédio de entrevistas gravadas,
semiestruturadas. O presente estudo foi realizado em uma instituicio de ensino do
Estado de Mato Grosso, onde aconteceram as entrevistas individuais. Participaram desta
pesquisa profissionais com ligacdo, direta ou indireta, em processos educacionais de
alunos com deficiéncia auditiva. Foi elaborado um instrumento especifico para a
presente pesquisa com questdes semiestruturadas. Os resultados encontrados
evidenciam a necessidade de maior conhecimento para adequado atendimento dos
alunos deficientes auditivos. Concluiu-se que a pratica inclusiva do deficiente auditivo
ndao tem acontecido em sua totalidade no ambito escolar, por falta de formacao
adequada. Existe necessidade de aprimoramento na formac¢do continuada, para que haja
melhor desenvolvimento das competéncias necessarias para atendimento ao aluno com
diminuicdo da acuidade auditiva.

Palavras-chave: Praticas inclusivas. Deficiente auditivo. Escola.
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1.INTRODUCAO

A escola, publica ou privada, necessita voltar-se ao trabalho de ensino e de aprendizagens. Precisa ser um
lugar privilegiado para que ensine a pensar. Nio é a educacdo que forma a sociedade de uma determinada
maneira, sendo que esta, tendo-se formado a si mesma de certa forma, estabelece a educagdo que esta de
acordo com os valores que guiam essa sociedade. De acordo com Justi e Freire (2013), valores se
relacionam diretamente com a perspectiva ética e, paralelamente, com aspectos morais vivenciados
socialmente.

O ambiente educacional inclusivo surge, entdo, com o objetivo de reverter o quadro de excludentes de
nossa sociedade. A inclusdo causa uma mudanca de perspectiva educacional, pois ndo se limita a ajudar
somente os alunos que apresentam dificuldades na escola, mas apoia a todos: professores, alunos, pessoal
administrativo, para que obtenham sucesso na corrente educativa geral (MANTOAN, 1997).

Para Sassaki (2006), a inclusao significa que a sociedade deve adaptar-se as necessidades das pessoas com
deficiéncia para que estas possam desenvolver-se em todos os aspectos de sua vida. A escola, em nossos
dias, tem muita dificuldade em incluir os deficientes que a ela recorrem para adquirir conhecimentos,
sejam eles crianca ou adulto. Segundo Mantoan (1998), incluir significa integrar um aluno ou um grupo na
educacdo regular, o que lhe é de direito, num espago que possibilite exercer a cidadania e ter acesso aos
diferentes saberes. De acordo com Lacerda (2007), a inclusdo esta limita a ajudar somente os alunos que
apresentam dificuldades na escola, mas apoia toda a comunidade escolar.

A escolha do tema deste estudo surgiu ap6s observacdes sistematicas dos autores desta pesquisa ao longo
da jornada profissional, quando se deparavam com alunos surdos se matriculando na escola, e, ao longo do
tempo, iam percebendo dificuldades exacerbadas em seu aprendizado. Tal situacao fez a necessidade de
investigacdo dos possiveis fatores que podem contribuir para realidade observada, sendo que essa
descricdo foi direcionada ao aluno da Educagdo de Jovens e Adultos (EJA), ndo deixando de ressaltar quais
caracteristicas inclusivas a escola necessita para incluir o deficiente auditivo.

Segundo Aranha (2004), escola inclusiva é aquela que garante a qualidade de ensino educacional a cada
um de seus alunos, reconhecendo e respeitando a diversidade e respondendo a cada um de acordo com
suas potencialidades e necessidades. No decorrer dos anos, muito se tem falado sobre o termo inclusao.
Leis tém surgido para que se garanta a acessibilidade do deficiente auditivo ou de qualquer pessoa que
tenha uma dificuldade fisica, mental ou mesmo sensorial.

A experiéncia vivida pelos autores deste estudo observa que a escola ainda ndo conseguiu seguir os passos
especificos de uma escola inclusiva contemporanea, pois em sua maioria os profissionais que nela estdo
inseridos ainda nio estio devidamente formados ou conhecem os procedimentos para se lidar com o
aluno deficiente. Diante da realidade enfrentada no dia a dia laborativo, os autores deste trabalho
discutem sobre as caracteristicas de que necessita a pratica educativa para que a inclusdo do deficiente
auditivo aconteca de fato, e o aluno se sinta incluido, e ndo apenas inserido no contexto escolar. Ressalta-
se, também, a relevancia que este estudo traz no esclarecimento para o meio académico e comunidade
geral no que se refere a reflexdo sobre possiveis mudancas efetivamente pragmaticas no ambiente pratico
de atendimento educacional.

Para tanto, o objetivo deste estudo é mencionar concepgdes acerca da pratica inclusiva do deficiente
auditivo em ambiente educacional.

2.PRATICAS INCLUSIVAS

0 ambiente escolar é um lugar previamente organizado para promover oportunidades de aprendizagem e
constituido de forma Uinica, na medida em que é socialmente construido por alunos e professores a partir
das interacdes que estabelecem entre si e com as demais fontes materiais e simbdlicas do ambiente
(PONTELO; MOREIRA, 2008). Para Favero (2004, p. 53), a escola “[..] é o espaco privilegiado da
preparacio para a cidadania e para o pleno desenvolvimento humano [...]".

A escola comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos alunos diante do processo
educativo e busca a participacio e o progresso de todos, adotando novas praticas pedagdgicas
(GUARINELLO et al., 2006; LACERDA, 2007; MALLMANN et al., 2014).
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Por sua vez, a inclusdo, antes de tudo, significa “deixar de excluir”, “[...] Pressupde que todos fazem parte
de uma mesma comunidade e ndo de grupos distintos. Assim, para deixar de excluir, a inclusao exige que o
Poder Publico e a sociedade em geral oferecam as condi¢des necessarias para todos [..]” (FAVERO, 2004,
p. 38).

Mantoan (2003, p. 75) ressalta que nas situag¢des de integracao escolar:

[..] nem todos os alunos com deficiéncia cabem nas turmas de ensino regular,
pois hd uma sele¢do prévia dos que estdo aptos a inserc¢do. Para esses casos, sdo
indicados: a individualizacdo dos programas escolares, curriculos adaptados,
avaliacOes especiais, reducdo dos objetivos educacionais para compensar as
dificuldades de aprender. Em uma palavra, a escola nio muda como um todo,
mas os alunos tém de mudar para se adaptarem as suas exigéncias.

A insercdo delimita a forma de atuagdo do professor, pois, na maioria dos casos, ndo lhes sdo dadas
condicdes favoraveis para que este possa atender as necessidades educacionais das criancas especiais
presentes em sala (SASSAK]I, 2006).

De acordo com Prieto (2006), os desafios da educagdo devem ser enfrentados com rigor. O cumprimento
da matricula do aluno regular nio pode ser visto como obriga¢ido, mas sim como possibilidade de avanco
educacional.

Inclusdo é a capacidade de entender e reconhecer o outro e, assim, ter o privilégio de conviver e
compartilhar com pessoas diferentes (MALLMANN et al, 2014). O conceito se refere a vida social e
educativa, e todos os alunos devem ser incluidos nas escolas regulares, e nao somente colocados na
‘corrente principal’. Desde o comeco das discussdes tedricas, a meta da inclusdo é ndo deixar ninguém fora
do ensino regular (MANTOAN, 2003).

A construcdo de uma educagdo inclusiva nas escolas de ensino regular da rede publica de educacio
comeca a partir do reconhecimento das suas diferencas significativas com o convivio e o enfrentamento de
novos desafios em um mundo globalizado (GUARINELLO et al,, 2006; SKLIAR, 2003). E extremamente
necessario que conhecamos o outro reconhecendo nele sua capacidade criadora e independente,
respeitando e compreendendo essas diferencas como potencial de transformacdo de vida (LACERDA,
2007; SILVA, 2006).

3.METODOLOGIA

Esta pesquisa caracteriza-se como pesquisa-a¢do de natureza qualitativa com a coleta de dados realizada
por intermédio de entrevistas gravadas, semiestruturadas. Para Denzin e Lincoln (2006), estudo com essa
descricdo metodoldgica se justifica por ser um método que envolve uma abordagem interpretativa, ocorre
no setting natural e busca entender ou interpretar os fendmenos em termos dos significados que as
pessoas a eles conferem. Na medida em que este estudo busca identificar concep¢des de profissionais
ligados direta ou indiretamente com o processo educacional de alunos com deficiéncia auditiva,
considerou-se, diante o exposto, a abordagem qualitativa como o método mais adequado para o
desenvolvimento deste estudo.

O presente estudo foi realizado em uma instituicdo de ensino do Estado de Mato Grosso. Participaram
desta pesquisa quatro profissionais, os quais se envolvem direta ou indiretamente com a escolarizacao dos
alunos da EJA. Os participantes foram selecionados pelos autores deste estudo no intuito de se ter uma
visdo ampla das concepgdes deles sobre a inclusdo do deficiente auditivo em ambiente educacional. Todos
os passos desta pesquisa foram avaliados e autorizados pelos responsaveis do local da instituigdo
educacional.

O critério de inclusdo dos participantes deste estudo foi de serem funcionarios do quadro efetivo com, no
minimo, dois anos de pratica profissional vinculados a atuagdo com alunos de acuidade auditiva
diminuida. Este estudo foi realizado unicamente pelos pesquisadores que estabeleceram toda a orientacao
necessaria para os quatro participantes antes do procedimento de entrevista.
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Com o objetivo de coletar subsidios para desenvolvimento da pesquisa, realizou-se uma entrevista
semiestruturada com os quatros integrantes que voluntariamente aceitaram participar deste estudo, a fim
de contribuir com o desenvolvimento da ciéncia. Ao levar em consideragdo o objetivo do estudo, optou-se
pela entrevista semiestruturada, que, de acordo com Minayo (2014), parte da elaboracdo de um roteiro,

isto é, intencionalmente o(s) pesquisador(es) recolhe(m) informac¢des por intermédio das falas dos
participantes. Essa técnica metodoldgica visa facilitar a abertura, amplia e aprofunda a comunicagao.

Para a coleta das informacoes, utilizou-se a sala de estudos, disponibilizada pela direcdo da instituicdo,
bem como gravador de audio para o registro da fala dos participantes. Vale ressaltar que, na coleta de
dados, ndo houve nenhum tipo de intercorréncia que pudesse influenciar nos resultados do estudo.

As entrevistas foram realizadas individualmente, e seu roteiro foi construido com base nos
questionamentos elaborados pelos autores deste estudo. No entanto elaborou-se o roteiro
semiestruturado para esta pesquisa, com duas perguntas direcionadoras: a) O que vocé entende por
inclusdo?; b) Que caracteristicas tem a inclusdo na escola?

Em relacdo aos procedimentos, enviou-se um pedido de autorizacdo para a direcdo da instituicao
esclarecendo o interesse no desenvolvimento desta pesquisa com seus funcionarios. Apés a autorizacgio
por parte da direcdo da entidade, os autores solicitaram aos quatro funcionarios selecionados para este
estudo que escolhessem um horario adequado, fora de seu turno de expediente para a realizacdo das
entrevistas individuais.

Os entrevistados foram informados e orientados sobre a relevancia desta pesquisa, e todas as duvidas
sanadas antes das entrevistas no que se refere ao local, aceite voluntario, instrumento de coleta de dados,
funcionarios envolvidos e cronograma do estudo. Apds a realizagio da etapa de esclarecimentos prévios,
bem como aceite voluntario em participar deste estudo, marcou-se o inicio das entrevistas.

Todo o procedimento metodolégico adotado nesta pesquisa teve uma perspectiva qualitativa embasado
nas diretrizes de Liidke e André (1986) e Dias (2000), que descrevem que o processo de coleta bem como
seu significado sdo os focos principais de abordagem a fim de resultar em consideragdes efetivamente
validas para o meio cientifico.

4.APRESENTACAO E ANALISE DOS DADOS

Apresentam-se, aqui, os dados das entrevistas bem como a discussao literaria. A entrevista foi composta
por uma Unica fase em que participaram quatro funcionarios. Todos os participantes desta pesquisa sdo
funcionarios ligados diretamente ou indiretamente com o processo educacional de alunos com diminuicdo
da acuidade auditiva. Os participantes entrevistados trabalham na instituicio numa média de dois a dez
anos, e o grau de escolaridade deles varia de ensino superior a pds-graduagao em nivel lato sensu.

Para uma melhor apresentacdo dos dados e garantia de anonimato, os participantes sao identificados com
P1, P2, P3 e P4 (equivalentes a participante 1, 2, 3 e 4), e as respostas obtidas em italico e com recuo para
melhor visualizagao.

A primeira questio feita foi: O que entende por inclusd@o? As respostas obtidas foram bem diversificadas
sendo:

InclusGo vem a ser hoje uma forma de assegurar direitos das pessoas; essas
pessoas principalmente aquelas que sdo um tanto discriminadas pela sociedade...
Aquelas pessoas que tém uma dificuldade maior de participar dos programas e
também... A inclusdo hoje é vista como um programa do governo que estd previsto
na Constituicdo Federal. (P1)

Inclusdo, hum... Assim que ¢é incluir... Mais incluir o qué? Muitas vezes as pessoas
pegam as pessoas deficientes né... Falam que estd incluindo dentro dessa sala de
aula, mais muitas vezes so estd dentro da sala de aula, mas é deixada de lado e
isso ndo é trabalhado de maneira correta... Incluir é incluir nas atividades. (P2)

InclusGo é vocé proporcionar ao aluno seja ele é.. Seja ele portador de
necessidades especiais, seja ele é.. como que eu poderia explicar.. O que eu
entendo por inclusdo é incluir né, no processo, na sociedade, na educagdo todas
aquelas pessoas que se sentem excluidas de alguma forma, seja pela sua condigdo
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fisica, seja pela sua condigcdo econémica, seja pela sua condi¢cdo social diante de
toda sociedade. (P3)

Na verdade eu ndo sei muito sobre inclusdo.. ndo sei o que significa
integralmente.. por ndo ter leitura para isso, entende? (P4)

Diante das respostas obtidas, pode-se perceber que os participantes entrevistados tém o conceito de
inclusdo distanciado da realidade literaria quando mencionada por Mantoan (1998), que descreve que
incluir tem o significado de interacdo com um aluno ou um grupo na educagdo regular, o que lhe confere
direito a um ambiente que possibilite exercer a cidadania e ter acesso a todos os saberes necessarios. Para
Bastos (2004), a inclusdo é o motivo para que a escola se organize e os docentes aperfeicoem suas praticas
e, assim sendo, a inclusdo escolar de pessoas deficientes torna-se uma consequéncia natural de todo um
esfor¢o respaldado na atualizagdo e de reestrutura¢do das condi¢des atuais do ensino basico.

Observa-se também que, nesta perspectiva de pensamento sobre inclusao, a escola dificilmente conseguira
incluir o aluno deficiente auditivo, que, muitas vezes, ja esta inserido no ambiente educacional, porém suas
necessidades ndo sdo atendidas, por falta de conhecimento dos profissionais a ele vinculado (LACERDA,

2006). Verifica-se também que a ndo compreensdo do que é inclusdo leva-os a ndo identificar
adequadamente as caracteristicas da escola inclusiva.

A segunda questdo direcionada foi: Que caracteristicas tem a inclusdo na escola? As respostas obtidas
foram:

A escola inclusiva tem que ter primeiramente profissionais habilitados
preparados para trabalhar essa diversidade, essa inclusdo. (P1)

Ixiiii. Tem acessibilidade a tudo né... ter desde acessibilidade, desde a entrada. Se
for pra pessoa deficiente auditiva, a profissional tem que ter uma formagdo
adequada. Tem que ter alguém dentro da sala de aula que saiba se comunicar
com essa pessoa auditiva. (P2)

Eu acho que a caracteristica da escola tem que ser na sua totalidade, ela tem que
proporcionar a todo aluno, a toda pessoa, a todo cidaddo, condigdo tanto de estar
nessa escola... Acredito que uma escola inclusiva ela deva proporcionar a sua
clientela, uma situagdo de totalidade que ela tenha acesso a todo conhecimento,
todo espaco, a toda mediagdo de interagdo, pra que esse educando possa se sentir
acolhido, que ele possa se sentir como parte integrante de um grupo. (P3)

Sinceramente eu ndo sei muito... ndo sei descrever essas caracteristicas. Desculpe,
mas... (P4)

Mediante as respostas, percebe-se que parte dos profissionais da instituicdo entende o que pode ser feito
para que haja inclusdo, porém essa realidade esta distante do que acontece no ambiente educacional. A
caracteristica da escola inclusiva para o deficiente auditivo esta distante do que é inclusdo (DILLI, 2010).

Pode-se observar no principio 7 da resolucido das Na¢des Unidas que trata dos principios, politica e pratica
em educacio especial:

7. principio fundamental da escola inclusiva é o de que todas as criangas devem
aprender juntas, sempre que possivel, independentemente de quaisquer
dificuldades ou diferencas que elas possam ter. Escolas inclusivas devem
reconhecer e responder as necessidades diversas de seus alunos, acomodando
ambos os estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando uma educagao de
qualidade a todos através de um curriculo apropriado, arranjos organizacionais,
estratégias de ensino, uso de recurso e parceria com as comunidades. Na
verdade, deveria existir uma continuidade de servigos e apoio proporcional ao
continuo de necessidades especiais encontradas dentro da escola.
(DECLARACAO DE SALAMANCA, 1994).

Os autores deste estudo levantam a seguinte indagacdo: se ndo ha um entendimento adequado do que é
inclusdo, como adequar a escola a ser um ambiente inclusivo em todos os seus aspectos?

O deficiente auditivo deve ser inserido de fato, para que possa ter sua cidadania respeitada. Por isso,
acredita-se que é necessaria a existéncia de politicas publicas efetivas (DECLARACAO DE SALAMANCA,
1994). Para Carvalho (2010), Lacerda (2006) e Sassaki (2006), a inclusdo s6 sera possivel quando forem
observadas suas necessidades especiais e estabelecida uma metodologia especifica que garanta sua
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relacdo, comunicagdo e o desenvolvimento de seus valores.

5.CONSIDERACOES FINAIS

A escola deve ser um ambiente acolhedor que inclua o deficiente auditivo em sua pratica pedagoégica.
Nesse sentido, salienta-se sobre a relevancia das praticas escolares inclusivas relacionadas ao deficiente
auditivo e sua aprendizagem.

A educacdo inclusiva é uma questdo de direitos humanos e implica a definicdo de politicas publicas,
traduzidas em ag¢des que transforme a escola em um dos espacos de acdo e de transformagdo, que conjuga
a ideia de politicas educacionais e politicas sociais amplas que garantam os direitos humanos.

Levanta-se a hipotese de que tais resultados encontrados neste estudo possam ser generalizados na escola
brasileira e de que muitas instituicdoes ndo se encontrem adaptadas para incluir o deficiente auditivo e que
este, esteja parcialmente integrado ao ensino regular. Constata-se por intermédio das falas dos
participantes que eles ndo estdo capacitados para atender o aluno deficiente auditivo. Pode-se mencionar
que a insercdo pode estar acontecendo somente no ambiente de sala de aula e que o aluno deficiente
auditivo esteja sendo excluido das demais atividades que acontecem nas dependéncias do ambiente
escolar. Levanta-se a questdo sobre o despreparo de profissionais em educac¢do no processo de trabalho
com alunos deficientes auditivos. Por mais que se tenha uma ideia de como proceder pedagogicamente, a
problematica de uma realidade institucional é inerente a exclusio, principalmente em atividades tais
como palestras, atendimentos, informagdes ou uma simples conversa. Para tanto, os resultados da
pesquisa evidenciam a necessidade de mudanga, de reforma na formacgdo dos profissionais da educagao,
para o desenvolvimento das competéncias necessarias ao atendimento dos deficientes auditivos. Nesse
sentido, quando a inclusio se der de fato, é que a escola regular sera realmente uma escola para todos.

A formagdo continuada deve ser presente na vida laborativa, sugere-se que a abordagem tematica
‘inclusdo’ aconteca periodicamente e que nio se deixe de abordar especificidades em relacdo a atuacido
pratica e conceitual sobre deficiéncia auditiva. Recomenda-se a aprendizagem da Lingua Brasileira de
Sinais como meio de interagdo, instrumento e ferramenta educacional nos espagos sociais, familiares e
escolares na perspectiva de estimular e buscar novas possibilidades e oportunidades de convivéncia e de
interagdo humana. Menciona-se, também, a necessidade de aperfeicoamento das metodologias e
estratégias educacionais vinculadas as necessidades especificas desses alunos.
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Capitulo 3

Implicacbes didaticas da implantacdo de curriculo
funcional natural em APAE do Planalto Norte
Catarinense

Deysi Maia Clair Kosvoski

Resumo: O presente artigo tem por objetivo relatar a experiéncia com a implantagao do
Curriculo Funcional Natural em APAE de Santa Catarina. Antes do relato, fagco uma breve
contextualizacdo sobre os desafios da implantacdo do Curriculo Funcional Natural
percebidas ao iniciar o trabalho docente em 2015. Na sequéncia realizo uma breve
descricdo da histéria da APAE de Monte Castelo/SC, sua localizacao e contexto social da
populacdo na qual a APAE esta inserida. Em seguida, o inicio do relato da implantacao do
Curriculo Funcional Natural, desde o planejamento inicial até os primeiros resultados.
Procuro descrever os documentos gerados com a implantacdo do Curriculo Funcional
Natural afim de registro. Descrevo as estratégias utilizadas para a mobilizacao dos
alunos, da familia, das professoras, funcionarios e direcdo, no que se refere ao
desenvolvimento do projeto de implantacdo do Curriculo Funcional Natural. O objetivo
com a utilizacdo do Curriculo Funcional Natural é desenvolver habilidades funcionais de
forma natural e para a vida do aluno, vinculadas a familia, a sociedade, ao trabalho e as
questdes relacionadas ao uso de servigos publicos, as quais aparecem relacionadas ao
longo do relato. Todo o processo de implantacdo gerou um processo educativo com
desconstrucao do trabalho docente e sua reconstrucao, interacdo escola e familia, uma
acdo transformadora do fazer pedagdgico com paradas para estudo, reunides e
comprometimento de todos os envolvidos. Por fim faco consideragdes sobre o trabalho
docente na APAE. Como referencial teérico sao utilizados autores como Leblanc (1978 -
1992), Sacristan (2002), Mazzotta (2003 - 2011), Glat (2007) e documentos da

legislacao brasileira.

Palavras-chave: Curriculo Funcional Natural. APAE/SC. Trabalho docente.
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1.INTRODUCAO

Este artigo surgiu devido a minha preocupac¢do com a aprendizagem dos alunos com deficiéncia intelectual
em suas necessidades diarias e, foi apresentado como relato de experiéncia no EDUCERE - XIII Congresso
Nacional de Educagdo, em 2017. Ao tomar conhecimento das singularidades dos alunos, suas dificuldades
diarias, vimos relevancia em implantar o Curriculo Funcional Natural - CFN, em nossa Associagio de Pais e
Amigos dos Excepcionais - APAE do Planalto Norte, em Santa Catarina. A ideia de melhorar a vida dos
alunos com aprendizagens uteis para o dia-a-dia, fez crescer o interesse pelo tema como uma forma de
ampliar também o desenvolvimento de uma pratica pedagégica docente diferenciada.

Para compreender como aconteceu a implantagdo do CFN na APAE, se faz necessario entender como se
dava o trabalho pedagdgico. A APAE, realizava o trabalho pedagégico seguindo o Programa Pedagdgico
FCEE/SED (2009) orientada pela Fundagao Catarinense de Educagdo Especial - FCEE. Antes disso, seguia
as determinacdes da FCEE através de capacitagdes que aconteciam na prépria Fundacdo. Com o passar do
tempo, as equipes profissionais das APAEs perceberam que seus alunos conseguem executar tarefas de
comandos simples, conforme seus graus de dificuldades causados pela deficiéncia intelectual. E foi nesse
momento que recorreram ao Curriculo Funcional Natural descrito por Leblanc em 1992, como veremos
mais adiante.

Para aderir ao Curriculo Funcional Natural, ja adotado por algumas APAEs a nivel nacional, as APAES de
Santa Catarina precisavam se adequar ao que era praticado em outros Estados como Minas Gerais, Sdo
Paulo, Parand e Rio Grande do Sul. Para tanto, a FCEE e a Federagdo das APAEs de SC - FEAPAE/SC
organizaram palestras em grandes auditérios, nas maiores cidades do Estado de SC convocaram todas as
APAES a assistirem sobre o tema Curriculo Funcional Natural - CFN. Somente essas capacitagcdes tedricas
baseadas em Leblanc (1992) ndo foram o bastante para conduzir a mudanga organizacional, pedagégica e
pratica que resultassem em documentos, planilhas, projetos e planos de aula que seguissem o Curriculo
Funcional Natural e fosse norteador do trabalho didatico na Instituicdo. Houve a necessidade de muito
estudo na area e a busca por material cientifico revelou que ndo ha muitas publica¢bes a respeito do CFN.

O contexto problematico da educacdo especial consiste principalmente na aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, mas ndo dispensa desse trabalho a familia, a comunidade e a sociedade. Requer a
mudanca de comportamento moral e ética, da pratica pedagdgica, da conduc¢ido didatica das professoras e
de todos os profissionais da Instituicdo, causa desconforto, desestabiliza emocionalmente, desconstroi
praticas e exige muito empenho e perseveranca. Desta forma surge a questdo: Como introduzir o Curriculo
Funcional Natural na APAE Monte Castelo/SC, para elevar o nivel de aprendizagem dos alunos com
deficiéncia intelectual, ensinando habilidades funcionais para que possam viver com mais independéncia?

Este estudo pretende responder a esta questdo com o relato da implantagdo do Curriculo Funcional
Natural. A relevancia desse estudo estd no fato de que o material produzido e sua forma de conducao é
inédito e podera servir de guia para outras APAES, assim como de reflexdo a respeito da aprendizagem de
pessoas com deficiéncia intelectual.

2.DESAFIOS METODOLOGICOS

0 primeiro ano de trabalho, 2015, como professora concursada na APAE foi em sala de aula, ndo conhecia
os alunos, suas capacidades, o que sabiam e até onde poderiam avangar, ndo havia um registro pedagdgico,
apenas documentos referentes a matricula na secretaria e os relatos das professoras. Logo percebi o
desafio, precisava registrar cada ganho, cada resultado de acdo da pratica pedagdgica e ja trabalhava no
formato didatico Funcional. Ainda em 2015, assistimos a palestra sobre Curriculo Funcional em
Joinville/SC, um pouco da teoria de Leblanc. Apés a palestra, em reunides pedagdgicas se ouvia que seria
muito dificil conseguir atingir as familias e fazer com que as professoras mudassem suas formas de
trabalhar, parecia utopia.

Com essas ideias, em 2016, passei a fazer a coordenacgdo pedagogica com a orientagdo as professoras,
entdo para a primeira reunido do ano, foi anunciado pela dire¢do que iriamos implantar o Curriculo
Funcional Natural.
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As mudangas organizacionais no contexto profissional, retiram as pessoas de suas zonas de conforto,
costumam gerar insatisfacdo e requerem atitude e conhecimento tedrico, para reverter a situacio e
convencer sobre a importdncia do trabalho. Segundo Mazzotta (2011), “as mudancas internas nao
ocorrem por imposicdo legal, a despeito da importancia da legislacdo contemplando anseios da sociedade
em cada momento histérico”. Ndo tinha a dimensao de tais mudangas, ao passo, que o planejamento das
estratégias metodolégicas, foram sendo elencadas é que surgiram mais desafios e as necessidades de
explicar para cada professora e para cada funcionario o que a mudanga no curriculo acarretaria. O autor
Mazzotta (2011) ainda cita que ha importancia e necessidade de se conhecer e analisar os elementos
ideolégicos e comportamentais da cultura impregnada na sociedade que deseja, de fato, a inclusdo social
dos sujeitos que a compdem. O contexto rural de 90% dos alunos e professores, influencia na resisténcia a
mudancas de forma que toda a mudanca curricular precisou ser explicada a cada passo, representando um
processo sofrido com barreiras a serem superadas.

A formacdo dos docentes é licenciatura em pedagogia com cursos na area de educacdo especial -
deficiéncia intelectual. A pedagogia prepara para o trabalho pedagégico com pessoas sem deficiéncia
apesar das licenciaturas terem absorvido a disciplina de educacio especial, ndo ensina com qual método
se ensina a pessoa com deficiéncia intelectual. No entanto, a licenciatura em Educagio Especial enfatiza o
trabalho pedagégico para com a pessoa com deficiéncia intelectual e todas as especificidades da area.
Assim, o suporte e a base tedrica forneceram meios para organizar a implanta¢do do Curriculo Funcional
Natural.

3.CARACTERIZACAO DA INSTITUICAO

A Associagdo de Pais e Amigos dos Excepcionais - APAE MC, foi fundada em 17 de julho de 1987, esta
localizada na cidade de Monte Castelo, possui 8.348 habitantes pelo Censo IBGE/2010. O municipio de
Monte Castelo situa-se entre os municipios de Santa Cecilia, Papanduva, Major Vieira e Rio do Campo, as
margens da BR 116, no km 67. Na regido do Planalto Norte Catarinense esta a rota dos Tropeiros, a qual
hoje é a BR 116, regido que sofreu com a Guerra do Contestado, no inicio do século XX.

Para que haja compreensdo do perfil da comunidade sdo necessarios os dados do IBGE (2010 - 2015) a
respeito do Municipio de Monte Castelo SC e sua populagdo. A drea da unidade territorip87al compreende
573,585 km?, com 5 unidades de Saude SUS, possui um Indice de Desenvolvimento Humano Municipal de
0,675 IDH. O Municipio tem em sua populacdo as seguintes etnias: poloneses, ucranianos, caboclos, poucos
japoneses e indios. Dentre essas etnias, o nimero de matriculas no Ensino Fundamental foram 1.388
matriculas, no Ensino médio foram 316 matriculas. O IBGE denomina pessoas empregadas como ocupadas
1158 pessoas e um PIB per capita a pregos correntes (2014) 19.721,20 reais. Populagdo residente 8.346,
homens - 4.283 pessoas, mulheres - 4.063 pessoas.

O valor do rendimento nominal mediano mensal per capita dos domicilios particulares permanentes -
Rural 333,33 reais e Urbana 403,33 reais. Analisando os dados classifica-se a comunidade em baixa e
médiarenda  (IBGE, 2010). A economia do Municipio baseia-se principalmente na agricultura familiar e
destacam-se ainda, o beneficiamento de madeira e a silvicultura na produg¢io de mudas, principalmente de
pinos e eucalipto, bem como areas de florestamento e reflorestamento com os mesmos. Hd também a
extracdo e beneficiamento de erva mate.

A APAE MC pertence a uma grande rede de aproximadamente 2000 (duas mil) entidades filiadas ao
movimento APAEANO. Este movimento constitui-se numa organizagdo ndo governamental, de carater
filantrépico, sem fins lucrativos, gerenciado nacionalmente pela Federacdo Nacional das APAES e, em
ambito Estadual, pela Federagdo das APAES do Estado de Santa Catarina. A APAE Tem por missio social
“promover e articular acdes de defesa de direitos, prevencao, orientagdes, prestacdo de servigos, apoio as
familias direcionadas a melhoria da qualidade de vida da pessoa com deficiéncia e a construgdo de uma
sociedade justa e solidaria” (FENAPAES, 1998, p.16).

A histéria, reafirma o compromisso com a inclusdo dos educandos com Deficiéncia Intelectual e Multipla e
ratifica a identidade como Instituicdo propiciadora de cidadania, capacita e amplia o campo de atuagdo
educacional especializada que faz parte da Fundagio Catarinense de Educacdo Especial - FCEE, com os
seguintes niveis de atendimento: Estimulacdo Precoce, Servico Pedagoégico Especifico, Oficina, Servico
Atendimento Especificos, Educacio Fisica, Artes e Informatica.
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E na area da saude, conforme manual de normas técnicas para servico de reabilitacdo em deficiéncia
mental e o autismo conta-se com os servigos dos seguintes profissionais: Fisioterapeuta, Fonoaudidloga,
Terapeuta Ocupacional, Assistente Social, Psiquiatra e Psic6loga.

4.0 CURRICULO FUNCIONAL NATURAL

O Curriculo Funcional Natural foi descrito a primeira vez em 1978, por Judith Marie LeBlanc Ph.D,,
atualmente Professora Emérita por seus 35 anos dedicados a Universidade do Kansas no Departamento de
Educacido Especial e América Latina Estudos. E professora honoraria da Universidade Peruana Cayetano
Heredia (Faculdade de Medicina) e da Universidade Inca Garcilaso de la Vega, ambas em Lima, Peru. Em
1981, passou a ser consultora e diretora do Centro Ann Sullivan del Peru (CASP), desenvolvendo junto
com a Dra, Liliana Mayo e a equipe do CASP o Curriculo Funcional Natural.

A autora preferiu trocar o termo “pessoa com deficiéncia intelectual” para “pessoas com habilidades
diferentes” no trato para com alunos, familiares e comunidade, valorizando o ser integral pelas
habilidades e ndo pelas dificuldades que a deficiéncia causa. Segundo, Leblanc (1978), “todo estudante
deve ter a educacdo e a oportunidade de se tornar tdo independente, produtivo e feliz na vida quanto
possivel”. O Curriculo Funcional Natural foi projetado para ensinar os alunos os comportamentos que eles
precisam para trabalhar em locais de trabalho regular e ser independente em sua vida diaria e é baseado
nas seguintes sete crencas fundamentais, segundo Leblanc (1978):

a) As pessoas com habilidades diferentes podem aprender se ensinadas com os procedimentos
individualizados corretos.

b) Todas as pessoas querem ser independentes, produtivas e felizes, e devem ser fornecidas a
educacdo e as oportunidades para alcangar seus objetivos;

c) Todas as pessoas devem ser incluidas em casa, na escola, na comunidade e no local de trabalho
com a parceria da familia;

d) Os professores devem primeiro serem amigos de seus alunos;

e) Concentre-se no que os alunos podem fazer e ndo no que nao podem fazer;

f) Ambientes do estudante deve ser preenchido com pessoas de apoio que acreditam em seu
sucesso;

g) Ensinar e aprender é um processo que deve ser continuado ao longo da vida.

A implantagdo do Curriculo Funcional Natural na APAE MC implica que o trabalho docente é conjunto com
equipe técnica, pais e curadores para encontrar as metas para cada aluno e, em seguida, aplicar os
procedimentos para ajudar a cumprir a meta estabelecida e com isso, se tornarem independentes na vida.

4.1.IMPLANTAGAO DO CURRICULO FUNCIONAL NATURAL NA APAE MC

A base Legal para implantacdo e utilizagdo do Curriculo Funcional Natural na APAE MC pode ser
encontrada em linhas gerais na Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo - LDB n? 9394/1996 e a
Constituicdo Federal de 1988, que determina as “Competéncias e Diretrizes” para com a educacdo. O
Curriculo conduz ao desenvolvimento do aluno para cidadania e conforme a autora Glat (2007), o
curriculo ndo trabalha s6 “com o conhecimento, mas com a cultura, a identidade e a subjetividade”, e ainda
o curriculo:

E o desenvolvimento de formas de pensar, de perceber o mundo, de viver. [..]
para a sociedade existente, para posi¢des de dominio ou de submissao, para

assuncdo de posi¢bes criticas ou alienadas em relacdo a realidade, para a
vivéncia plena ou apenas parcial da cidadania (GLAT, 2007, p.10).

O curriculo escolar na LDB n? 9394/1996, orienta para o ensino de competéncias essenciais em curriculos
diversos, até langar a Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2016) que tenta ser Unica no pais, mas
diversificada, conforme cada regido, cultura dos educandos, direciona para a ideia de cidadania,
democracia, justica social e inclusdo, e ainda, altera a defini¢do do que sdo competéncias essenciais para
conteidos minimos de aprendizagens em uma base comum.
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A Proposta Curricular de Santa Catarina - PCSC (2014) incorpora a LDB 9394/96 e revela no item de
‘igualdade de acesso’ e também segue a ideia de ‘equidade e igualdade’ na educagdo como na BNCC (2016),
ao considerar “todos estudantes e suas diferencas humanas” e em se tratando de um curriculo que atenda
alunos com deficiéncia intelectual e para que se efetive o aprendizado e a inclusdo social, a BNCC (2016)
refere-se nesta questdo da seguinte forma:

Se a igualdade é pactuada em nivel nacional, a equidade é efetivada nas
decisdes curriculares e didatico-pedagdgicas das Secretarias de Educacdo, no
planejamento do trabalho anual das institui¢des escolares, nas rotinas e nos
eventos do cotidiano escolar, levando em conta as necessidades, as
possibilidades e os interesses dos estudantes, assim como suas identidades
linguisticas, étnicas e culturais. Dai a importancia da articulagdo entre a BNCC e
os curriculos e de um intenso regime de colaboracdo entre todos os atores
educacionais, nas mais diversas esferas da federagao (BNCC, 2016, p. 11).

De acordo, a PCSC (2014) revela que tornam necessdrias a revisdo e a reorganizacdo curricular que
considere que o sujeito, como cidaddo pleno e integral, “tem o direito de frequentar uma escola voltada
para a diversidade e na diversidade, que oportunize convivéncias e vivéncias reflexivas em diversos
espacos, tempos e grupos culturais plurais” (PCSC, 2014). Assim, a APAE MC resolveu assumir o papel de
propiciar a¢des que favorecam determinados tipos de interagdes sociais, definindo, como curriculo, o
Curriculo Funcional Natural com a realizagdo das praticas pedagogicas funcionais em situagdes naturais e
inclusivas na sociedade.

O curriculo para atender, as pessoas com deficiéncia intelectual nas APAES, deve ser funcional, buscando
meios Uteis e praticos para favorecer o desenvolvimento das competéncias sociais, o acesso ao
conhecimento, a cultura e as formas de trabalho valorizadas pela comunidade e a inclusdo do aluno na
sociedade. E foi com esse pensamento que o Curriculo Funcional Natural foi descrito para que individuos
com deficiéncias Intelectuais aprendessem habilidades que os ajudassem a adaptar-se o maximo possivel,
nos seus ambientes. Segundo Judith LeBlanc (1972) um curriculo assim desenhado poderia ser
considerado e denominado Curriculo Funcional por desenvolver habilidades funcionais (que tém funcao,
sdo uteis) para o individuo em diversos ambientes.

O Curriculo Funcional Natural é um conjunto de instrucdes praticas a serem desenvolvidas nos ambientes
proprios principalmente fora de sala de aula. Trata-se de habilidades que todas as pessoas necessitam
para suas vidas e que consigam estar melhor adaptadas e sejam mais aceitas no meio social comum. A
palavra funcional se refere a maneira como os objetivos educacionais sdo escolhidos para o aluno
enfatizando que aquilo que ele vai aprender tenha utilidade para sua vida a curto ou a médio prazo. A
palavra natural diz respeito aos procedimentos de ensino, ambiente e materiais os quais deverdo ser as
mais semelhantes possivel aos que encontramos no mundo real (LEBLANC, 1992).

Os objetivos centrais da aplicacdo do Curriculo Funcional Natural sio, nas palavras de LeBlanc “tornar o
aluno mais independente e produtivo e também mais aceito socialmente”. De acordo com LeBlanc (1992),
um curriculo desenhado para desenvolver ao maximo as potencialidades de uma pessoa portadora de
necessidades educativas especiais deveria ser um conjunto dos objetivos a ensinar e procedimentos de
como ensinar. Todo curriculo deveria responder a trés perguntas basicas: O Que Ensinar? Objetivos; Para
Que Ensinar? Principios Norteadores, Filosofia e Como Ensinar?

Sdo diversas defini¢des para Curriculo, mas, este relato trata da problematica do ensino na educacdo
especial. Conforme Gimeno Sacristan (2002) “O curriculo como praxis reagrupa, em torno de si, uma série
de subsistemas ou praticas diversas, entre as que se encontra a pratica pedagdégica desenvolvida nas
institui¢oes escolares que comumente chamamos de ensino”. O Curriculo é Funcional no sentido de que as
habilidades (objetivos) que serdo ensinadas tenham fung¢ao para a vida, que possam ser utilizadas de
imediato ou num futuro préximo e partem de uma necessidade apontada pelo individuo ou familiares.

O Curriculo é Natural porque esta relacionado ao ato de ensinar. As situacdes naturais de ensino, materiais
selecionados e procedimentos utilizados, bem como a légica na execucdo das atividades. Deve-se
encontrar oportunidades de ensino que sejam usuais, evitando situacgdes artificiais.
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O curriculo também deve ser avaliado possibilitando ao professor a andlise constante do processo de
ensino-aprendizagem de modo que possa perceber os avanc¢os do aluno. A avaliagdo constante do
processo de ensinar conduz o professor a julgar a eficacia dos procedimentos que vinha utilizando os
quais, talvez, necessitem ser modificados.

Iniciamos o projeto de implantagdo do Curriculo Funcional Natural na APAE de Monte Castelo, em
fevereiro de 2016 com uma reunido explicativa sobre como seria o desenvolvimento e como seguiria o
planejamento pedagégico individualizado. Participaram da reunido dire¢do, equipe multiprofissional,
professores e funcionarios. Foram demonstrados os modelos de inventario, registro e fichamento das
informacdes, todos sem precedentes na literatura publicada sobre Curriculo Funcional.

Depois da reunido de apresentagdo do projeto, a primeira tarefa a cumprir foram as visitas as familias dos
alunos. Munida com um protocolo de perguntas (em anexo) a seguir, maquina fotografica e planilha social,
assim, a coordenadora pedagdgica iniciou as visitas em 17 de fevereiro de 2016. Todas as informagdes sdo
transcritas para um documento chamado inventario e sdo colocadas em pastas catdlogos. As pastas sdo
identificadas na capa com a foto do aluno, e dentro, ao lado do inventario foram colocadas fotos do aluno
de corpo inteiro, com a familia ou curador, fotos da casa tiradas da rua, foto do quarto ou de onde o aluno
dorme, da cozinha ou de onde faz as refeicoes e do banheiro.

Em tempo dentre as informagdes coletadas estdo perguntas sobre o que os responsaveis acham que o
aluno precisa aprender para seu dia a dia, em como poderia ajudar em casa, ter autonomia em atividades
simples, elevar a autoestima com o poder fazer, conseguir fazer. De acordo com o CFN, Leblanc (1978),
para se chegar a um planejamento pedagégico individualizado é necessario conhecer o aluno, a familia e o
contexto sécio histérico do seu meio ambiente. Sendo assim, foi criado ja em 2016, o caderno de registro
de sala, diferente do caderno pessoal do professor, esse caderno fica na sala ao término do ano letivo para
que a proxima professora possa ter algo a consultar sobre a rotina diaria. A partir do caderno de sala,
elaborado para facilitar o conhecimento dos professores temporarios (ACT-SC) sobre seus alunos, visto
que em média, o tempo para que um professor conhe¢a seu aluno seja de no minimo 3 meses, os
professores nesse tempo apresentam dificuldades para planejar suas aulas. Esse dado foi relevante para o
formato escrito do CFN.

O planejamento de implantagdo do CFN, levou em consideracdo o plano pedagégico individualizado e que,
para tanto, seria necessario conhecer o aluno, ndo superficialmente, como todos os professores na
instituicdo, ndo sé saber o nome do aluno e seu laudo médico, mas conhecer sua familia, sua casa, seus
costumes, seu comportamento em casa, suas habilidades descritas pela familia e/ou curadores e ao
mesmo aproximar os responsaveis pelo aluno, da instituicdo. A preocupag¢ido persistia, ndo bastava
somente a coordenadora pedagégica conhecer bem os alunos, e sim, todos os profissionais precisariam
conhecer bem, claro que alguns profissionais conheciam bem os alunos, como a psicéloga, por exemplo,
mas retinha as informagdes como sigilosas.

A ideia surgiu em formato de inventario, uma pasta por aluno identificada com foto na capa, com a
primeira pagina com a identificagdo do aluno, nome, data de nascimento, filiacdo, em seguida uma breve
descricdo de com quem mora e de quando se deu a primeira matricula na APAE MC e na sequencia um
relato avaliativo da professora de sala e das técnicas. Para complementar o inventario foram realizadas
visitas domiciliares para os 63 alunos, para explicar o CFN e seus beneficios aos familiares e curadores. As
visitas foram realizadas de fevereiro de 2016 a abril de 2017, e durante as visitas foram tiradas fotos da
familia ou curadores, da casa e dos locais onde o aluno realiza as atividades de vida diaria e pratica, todas
com autorizacdo, para compor o inventario. Desta forma, ao iniciar o ano letivo o novo professor (ACT-
SC), tera a pasta com o inventario e fotos, para conhecer seus alunos.

A segunda etapa da Implantagdo CFN iniciou no final do ano letivo de 2016, para que em 2017 os planos
de aula ja estivessem no formato do CFN. Foi solicitado aos professores atuantes de 2016, técnicos
(Fonoaudidloga, Terapeuta Ocupacional, Fisioterapeuta, Psic6loga e Assistente Social) assim como os
responsaveis pelos alunos, que dessem objetivos de aprendizagem para cada aluno. As listas de objetivos,
geraram uma planilha, que na reunido de avaliacdo final foram debatidas e escolhido um unico objetivo
por aluno, tornando-se a Meta 1 de cada aluno. Iniciamos o0 ano de 2017 com apenas uma meta, para que
os professores possam se adequar com menos dificuldades.



Educagdo no Século XXI - Volume 40 -Especial, Inclusiva

Foi construido um documento texto com as areas de habilidades adaptativas de acordo com o contexto
social da APAE MC. Mas ainda se precisava da base curricular, pois, ndo tinhamos o que seguir e nio
adiantaria ter planos de aula funcionais soltos, ficariam desconexos. Como a APAE MC ja trabalhava por
projetos (jardim sensorial, artesanato e cultivo flores), elencamos mais alguns (cuide-se bem, cozinha
alternativa, confeccdo de papel, jardinagem, cultivo de flores e hortalicas) e assim, resolvemos a base,
planos de aula funcionais dentro dos projetos. Na pasta “inventario” do aluno devera conter, pelo menos,
um plano de aula completo referente a Meta 1 de cada um deles, com a avaliacdo do professor sobre a
estratégia de ensino e a avaliacdo sobre o aluno em cada etapa de ensino.

Observo com as discussdes sobre o CFN, acerca do plano de aula, que os professores tém grande
dificuldade em escrever seus planejamentos e suas praticas. No primeiro bimestre de 2017, houve o
acompanhamento efetivo desta coordenadora pedagégica junto aos professores, orientando em como
colocar a Meta do aluno dentro do projeto da Institui¢do, em situacdo natural e gerar o plano de aula
funcional. O CFN 2019, se tornou natural nas praticas das professoras e em seus planos de aula constam,
aulas em ambientes préprios e naturais, como por exemplo: cozinhar na cozinha, refeicées no refeitério,
entre outras.

5.CONSIDERACOES FINAIS

O fazer pedagdgico para com alunos com deficiéncia intelectual demonstrou que existe a necessidade de
registro permanente da didatica empregada, o fato de ter plano de aula funcional em situacdo real natural
e para a vida pratica eleva a autoestima do aluno e o inclui na sociedade. As dificuldades foram desafios
pessoais de persisténcia, paciéncia e perseveranca.

A pessoa com deficiéncia intelectual geralmente, tem cuidadores que fazem por eles ‘coisas’ que podiam
fazer sozinhos se fossem ensinados, quando possivel. O que acontece é que sendo assim, ndo sentem a
necessidade de aprender, ja com o Curriculo Funcional Natural aprendem por necessitarem naquele
momento, por verem que seus pares fazendo determinada atividade e é nesse momento que acontece a
intervencdo didatica pedagodgica funcional. A percepgdo, dessas questdes ao implantar o Curriculo
Funcional Natural na APAE de Monte Castelo, foram fundamentais para conseguir modificar a didatica e a
organizacdo pedagdégica da instituicao.
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Capitulo 4

Hortas Orgdnicas: Instrumento para dinamizagdo do
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Resumo: Este artigo retrata uma experiéncia realizada no Centro Regional de Educacgdo
Especial deMossor6/RN-CREE-MOS, utilizando a horta organica como ferramenta no
processo ensinoaprendizagem, na promocgdo de habitos alimentares saudaveis e respeito
ao meio ambiente. O CREEMOS é uma instituicdo estadual de Atendimento Educacional
Especializado (AEE) que atendeestudantes com Necessidades Educacionais Especiais,
promovendo sua inclusao na comunidade e nasociedade. Com a intencao de enriquecer
as suas praticas pedagogicas surge o projeto Horta Organica: instrumento para
dinamizacao do processo ensino aprendizagem no Centro Regional de Educacao Especial
de Mossoro, tendo como objetivos contribuir para promoc¢ao de habitos alimentares
saudaveis nos discentes e familias, favorecer a interacao entre os educandos e colaborar
para o respeito ao meio ambiente. Nesse sentido, foi desenvolvido em quatro fases,
sendo essas: realizacdo de parcerias, promoc¢do de manhds verdes, inclusdo da horta
como recurso tedrico pratico nos atendimentos educacionais especializados e oficinas
educativas e de culinaria. Entre os resultados obtidos, podemos citar: maior
envolvimento dos alunos no atendimento educacional especializado, bem como em
atividades envolvendo o projeto, conhecimento da importéancia de algumas hortalicas,
identificacdo de novas atribuicoes nas praticas alimentares, ampliacio na
conscientizacdo da problematica do meio ambiente, a disponibilidade de hortalicas
livres de contaminantes no preparo das refeicdes do CREEMOS, favorecendo praticas
alimentares mais saudaveis. Assim, conclui-se que o projeto apresentou varias
contribuicdes para pratica pedagdgica da instituicdo, colaborando de forma satisfatéria
com o Atendimento Educacional Especializado dos estudantes com Necessidades
Educacionais Especiais, bem como com o ensino regular e as demandas de inclusao.

Palavras-chaves: Horta, Atendimento Educacional Especializado, Educacao Alimentar e
Nutricional, Meio Ambiente.
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1. INTRODUCAO

Atualmente os estudos pedagogicos destacam que o uso de recursos didaticos diversificados e atrativos
em sala de aula, subsidia o processo de aquisicao dos saberes dos alunos. Partindo desse pressuposto
surge o projeto Hortas Orgdnicas: instrumento para dinamizacdo do processo ensino aprendizagem no
Centro Regional de Educacdo Especial no municipio de Mossor4-RN, tendo como foco a promogio da
educacdo ambiental e alimentar, bem como o fortalecimento das relagdes interpessoais, promovendo a
interagdo entre os envolvidos, sendo desenvolvido como pré-requisito para conclusdo da Capacitacdo para
docentes - “EDUCACAO, PESSOAS COM DEFICIENCIA E SEUS FAMILIARES: parceria que da certo”,
promovida pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte- UERN.

O CREE-MOS é uma instituigdo estadual de Atendimento Educacional Especializado que atende educandos
com necessidades especificas, promovendo sua inclusdo na comunidade e na sociedade, necessitando de
atividades estimulantes e criativas para melhores resultados no processo ensino aprendizagem e para
promoc¢do da cidadania. No CREE-MOS, o AEE é oferecido no contra turno do ensino regular, na
modalidade de Educacdo Especial, de forma ndo substitutiva. Atende aproximadamente 100 alunos nos
turnos matutino e vespertino, e tem como finalidade contemplar estudantes com NEEs provisérias e/ou
permanentes, bem como trabalhar com professores(as) de escolas de ensino regular, a fim de contribuir
com o processo de inclusdo e proporcionar diferentes alternativas de atendimentos.

0 que torna o CREE-MOS uma instituicio com proposta inclusiva sdo os servigos por ela oferecidos:
Nucleo de Avaliacdo e Apoio Pedagodgico; Nucleo de Apoio ao Aluno (Orientagdo Itinerante,
Alfa/Letramento, Sala de Recursos Multifuncionais, Informatica Educativa, Arte Educacdo, Estimula¢do
Essencial, Educa¢do e Saude, Educacdo Fisica/Psicomotricidade/Xadrez, Brinquedoteca, Ludicidade e
Aprendizagem); e Ntcleo de Apoio a Familia e/ou responsaveis, a partir de recursos diversos que atendam
as necessidades especificas dos(as) estudantes - publico alvo da Educagido Especial -, de maneira que
sejam incentivados a livre expressdo, a criatividade, ao acesso ao conhecimento, a participacdo e a
interacdo nas atividades desenvolvidas, respeitando o ritmo de sua aprendizagem e valorizando suas
potencialidades.

Nesse sentido, este projeto apresenta os seguintes objetivos: Trabalhar teoria e pratica integrando as
varias disciplinas com a utilizacdo da horta como ferramenta no processo de ensino aprendizagem,
contribuir para promogio de habitos alimentares saudaveis nos educandos e familia, favorecer a interacdo
entre os educandos com a pratica de trabalhos coletivos e colaborar para o respeito ao meio ambiente.
Para tanto, se fez necessario a unido de esforcos de toda equipe do CRE-MOS com instituicdes parceiras,
produzindo resultados satisfatérios, beneficiando toda comunidade.

2.METODOLOGIA

Este estudo tem como publico-alvo estudantes do Atendimento Educacional Especializado do CREE-MOS,
compreendendo a faixa etaria de 6 a 40 anos, teve como premissa reunides de planejamento para
construcdo de um trabalho exigido como pré- requisito para conclusdo da Capacitacdo para docentes —
“EDUCACAO, PESSOAS COM DEFICIENCIA E SEUS FAMILIARES: parceria que da certo”, promovida pela
Universidade do Estado do Rio Grande do Norte - UERN. O periodo de realizacdo ocorreu durante o ano de
2013 com o apoio e envolvimento de toda equipe.

Nesse sentido foi elaborado o projeto, abrangendo 4 fases: 12 Fase - Parcerias: inicialmente com a
organizacdo ndo governamental: Grupo Verde de Agricultura Alternativa, que passou a realizar
continuamente atividades técnicas na elaboragdo de adubos organicos, preparo do solo, para posterior
plantio com os alunos. Em seguida foi firmada parceria com a Prefeitura Municipal de Mossord através das
Secretarias de Gestio Ambiental para construcdo de uma sala de aula Verde e realizacdo de oficinas
educativas e Secretaria Municipal de Saide para apoio técnico nas atividades e oficinas sobre educagio
alimentar e nutricional. Para efetivacio e manutencdo do projeto buscaram-se também parcerias com
empresas privadas para doagdo de materiais.
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22 Fase - Realizagdo de Manhds Verdes-compreendendo a¢des pedagdgicas sociais abertas aos alunos,
familia e comunidade objetivando estabelecer relacdes que favorecam a promocio da educagdo alimentar,
nutricional e ambiental. Nessas atividades foram realizados plantios de hortalicas (alface, coentro, couve
folha, cebolinha) e um pomar com frutas regionais (acerola, goiaba, manga), bem como atividades ludicas
como pinturas, jogos, apresentacdes culturais envolvendo o respeito ao meio ambiente e a promogao de
habitos alimentares saudaveis.

Inauguragdo da sala de aula verde

Fonte: Arquivo Pessoal Agrénomo Roberto Brigido

32 Fase - Inclusdo da horta como recurso teérico pratico vivencial nos atendimentos educacionais
especializados (AEE), onde os conteidos programaticos eram trabalhados de forma interdisciplinar,
incluindo também a pratica cooperativa no cultivo da horta e atividades de educagio ambiental e
alimentar.

Realizacao de plantio de hortaligas pelos alunos do CREE-MOS.

o e

Fonte: Arquivo Pessoal Agrénomo Roberto Brigido

42 Fase - Realizagdo de Oficinas com a intencdo de sensibilizar alunos, familiares e comunidade em geral @
para promoc¢do de hdabitos saudiveis e respeito ao meio ambiente. Foram desenvolvidas oficinas
educativas e de reaproveitamento de alimentos com a utilizacdo de hortaligas produzidas no projeto.
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Nesse processo foram utilizadas metodologias ativas que como afirma Mitre et al (2008) estdo alicercadas
em um principio tedrico significativo: a autonomia. Assim priorizaram-se atividades respeitando o
conhecimento prévio dos participantes e despertando-os para atribuicdo de novos significados ao ato de
comer e respeito ao meio ambiente.

Permeando todas as fases do projeto, a avaliagdo se deu de forma continua e diagndstica, onde toda
construcdo do conhecimento dos educandos era alicercada pelo processo de agdo-reflexdo-acdo, com
relatos orais e escritos.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

O paradigma de inclusido educacional fundamentado na concepg¢ido de direitos humanos, que conjuga
igualdade e diferenca como valores indissociaveis, requer mudancas para melhor atender a todos os
alunos, no ensino regular oferecendo o apoio pedagogico, ou seja, o atendimento educacional
especializado (AEE) modalidade de ensino especial, oferecido em hordario inverso a escola regular de
forma complementar ou suplementar.

Vygotsky (1997, p. 137 apud Ribeiro et al 2010, p. 41) afirma que:

Os alunos com quaisquer necessidades especiais, quando estimulados
pedagogicamente, podem desenvolver mecanismos que compensem suas
limitaces, uma vez que todo ser humano pode desenvolver funcgdes
psicolégicas que lhe sao proéprias.

Entende-se que o autor reconhece que praticas inovadoras e atrativas que auxiliem o processo ensino
aprendizagem e que valorizem a interagdo com as pessoas, é essencial para o desenvolvimento potencial
do sujeito. De fato, estimulando os educandos para um maior interesse na aprendizagem, o projeto Hortas
Organicas: instrumento para dinamizacdo do processo ensino aprendizagem no Centro Regional de
Educacdo Especial (CREE-MOS) promoveu um maior envolvimento dos alunos no atendimento
educacional especializado, bem como em todas as atividades desenvolvidas, contribuindo também para
uma maior participacio das familias na Instituigao.

Pode-se observar nas fotos a seguir o envolvimento dos estudantes e familiares durante o plantio.

Fonte: Arquivo Pessoal Agronomo Roberto Brigido
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Fonte: Arquivo Pessoal Agrénomo Roberto Brigido

A horta organica como espaco didatico oportunizou aos educandos vivenciar atividades interdisciplinares
estimulando o desenvolvimento em varias areas do conhecimento para trabalhar a conscientizagdo da
problemadtica do meio ambiente, uso de agrotéxicos e habitos alimentares inadequados, incentivando a
adocdo de posturas positivas enquanto cidadaos.

Na verdade, as formas de producdo de alimentos na sociedade contempordnea necessitam priorizar a
promocdo da saude em detrimento de interesses econdmicos, sendo um elemento de reflexdo no projeto,
pois como assinala Brasil (2012) a alimentacdo adequada e saudavel também deve atender as formas de
producdo de alimentos sécio e ambientalmente sustentaveis, livres de contaminantes fisicos, quimicos,
bioldgicos e organicos. Assim, a certeza da utilizacdo de hortalicas livres de contaminantes no preparo das
refeicdes do Centro Regional foi um aspecto motivador, sendo ainda distribuida parte da colheita para as
familias dos alunos.

Entre as oficinas, a de reaproveitamento de alimentos promoveu o conhecimento da importincia de
algumas hortalicas, antes desconhecidas pelos alunos e familiares, adquirindo novas atribuicdes nas
praticas alimentares. Assim, esta atividade veio confirmar o que reforca Diez — Garcia e Castro (2011) ao
colocarem que saber preparar o préprio alimento gera autonomia e permite ampliar o conjunto de
possibilidades dos individuos, e mesmo quando o preparo dos alimentos nao é viadvel nas a¢des educativas,
é necessario refletir com as pessoas sobre a importancia e o valor da culindria como recurso para
alimentagio saudavel.
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Favorecendo a interacdo entre os educandos com a pratica de trabalhos coletivos observou-se melhorias
nas relagdes interpessoais, no respeito ao outro e na cooperagio, e como fruto de um trabalho coletivo
houve a producdo de um cordel pelos educandos, destacando resultados positivos do projeto. Nesse
sentido, observou-se que os alunos sentiram se estimulados e valorizados e durante o langamento do
cordel percebeu se o entusiasmo dos mesmos a satisfacdo dos pais ao observarem seus filhos superando
limites enquanto aprendiz.

4.CONCLUSAO

Diante do exposto conclui-se que o Projeto Horta Organica: instrumento para dinamiza¢do do processo
ensino aprendizagem no Centro Regional de Educacdo Especial de Mossoré (CREE-MOS) apresentou
varias contribuicdes para enriquecer a pratica pedagogica da instituicdo, deixando visivel a importéncia da
utilizacdo de metodologias criativas para a melhoria do processo ensino aprendizagem. Atualmente
verifica-se que no contexto educacional existe a necessidade de transformacdo da cultura escolar, pois os
valores que sustentaram anteriormente o complexo idedrio de ensino e as praticas sociais nao se aplicam
ao contexto atual. Destaca-se a necessidade de desenvolver o potencial dos alunos e oferecer lhes
estimulos para que avancem na construgdo dos saberes e usufruto dos direitos legais, bem como é preciso
repensar as atividades realizadas em sala de aula, direcionando-as a um fazer reflexivo e criativo, pois é
em funcdo do processo de ensino aprendizagem e mediacdes especificas que os estudantes progridem na
construcdo de saberes.

Nesse sentido, favorecendo o exercicio da cidadania dos educandos e a promog¢ao da educagdo alimentar,
nutricional e ambiental, esse projeto apresentou aportes para um fazer reflexivo e criativo, bem como para
o avang¢o do potencial dos alunos, constatando que os mesmos conheceram diferentes tipos de alimentos
saudaveis, que passaram a fazer parte da sua rotina alimentar, resultado esse advindo da participacdo
também da familia nas atividades desenvolvidas. A ampliacdo na conscientizagdo da problematica do meio
ambiente foi também outro resultado plausivel ao verificarmos os cuidados dos educandos no manejo com
a terra, no racionamento de agua, representando um aspecto motivador o acesso a hortalicas livres de
contaminantes.

Portanto, a experiéncia vivenciada com o uso da horta no CREEMOS permitiu o envolvimento dos alunos
em diversas atividades como manejo com a terra, orientacdo para o trabalho coletivo, oficinas educativas,
producdo textual entre outras, colaborando de forma satisfatdoria com o Atendimento Educacional
Especializado dos estudantes com Necessidades Educacionais Especiais, bem como com o ensino regular e
as demandas de inclusdo, trabalhando uma educagdo voltada para o respeito ao sujeito e ao meio
ambiente, valorizando as habilidades de seus discentes e a socializagdo de todos. Os resultados permitem
afirmar que o estimulo e a valorizacdo das potencialidades desses sujeitos possibilitam elementos
necessarios para que se possa construir uma representa¢io de mundo e sejam capazes de transforma-los,
tornando-se adultos participativos, conscientes, criticos e autbnomos.
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Capitulo 5

Influéncia da vitimizacdo infantil no comportamento
desviante: A perspectiva dos educadores

Edilene Teixeira de Souza

Resumo: Na atualidade a violéncia é bem visivel, tem rosto e invade subjetiva e
objetivamente a vida de todos, interferindo nos desejos, nas a¢des e nas opgdes tomadas
por individuos e instituicdes. Esta investigacdo, de indole qualitativa, tem como objetivo
geral analisar o impacto da vitimizagdo infantil na conduta das criangas, a partir da
perspectiva dos educadores que possuem experiéncia de atuacdo com turmas de
Educacao Infantil. A escolha por esses profissionais se deu em virtude do conhecimento
tedrico pratico que os mesmos possuem. Por se admitir que os educadores sdo também
cuidadores e que muitas vezes, exercem funcao que vai além dos limites académicos.
Procurou-se ainda identificar os processos interpessoais, a relacdo existente entre as
criancas e seus cuidadores, bem como o meio social em que vivem de forma a refletir
sobre os fatores de risco, de protecao e resiliéncia no desenvolvimento infantil. Para tal
recorremos a uma entrevista semiestruturada, construida para o efeito, e a qual foi
conduzida junto de 09 educadoras especialistas na area da Educacao Infantil, com idades
compreendidas entre os 32 e os 47 anos. Em termos de resultados, as entrevistadas
apontaram a negligéncia parental como um dos tipos de vitimizacdo mais frequentes,
identificando-a também como fator de risco e unanimamente admitiram que a
vitimizagdo infantil assume formas multiplas. A grande maioria das entrevistadas
considerou existir uma relagdo positiva entre vitimizacdo infantil e comportamento
desviante, ainda que ndo seja de forma determinante. Tais resultados afiguram-se
extremamente relevante na elaboracao e implementacao de programas de intervencao e
prevencao em escolas e trabalhos de apoio junto das familias, no que se refere aos
comportamentos infantis de risco.

Palavras-chave: Vitimizac¢ao infantil. Comportamento desviante. Desenvolvimento
infantil.
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1.INTRODUCAO

A investigacdo apresentada neste trabalho, buscou caracterizar o impacto da vitimizacdo infantil no
comportamento desviante das criancgas, levando em considerag¢do os relatos dos educadores, a partir de
suas experiéncias, sejam elas pessoais ou profissionais, decorrentes da atuacdo com turmas de Educagio
Infantil. De igual modo, procurou-se identificar os processos interpessoais, bem como o meio social em
que vivem de forma a refletir sobre os fatores de risco, de protecdo e resiliéncia no desenvolvimento
infantil. O interesse em investigar essa problematica surgiu com a experiéncia da pesquisadora, que atua
h4 mais de 13 anos com criangas e adolescentes inseridos nos mais diversos contextos e expostos a
diferentes situacdes de risco. Durante todo esse periodo de experiéncia profissional, a pesquisadora teve
noticia de que alguns alunos que foram expostos a situacbes como maus tratos, negligéncia, abandono
material e afetivo, além do convivio com pais presidiarios, usuarios de drogas e outras situacdes similares,
quando nao tiveram apoio de outras pessoas, acabaram declinando para condutas desviantes e passaram a
compor quadros de criminalidade. Diante destas realidades, é que a investigadora se interessou por esse
tema de pesquisa, pois acredita que ha muito que a fazer pelas criancas e pelos adolescentes, identificando
os fatores que os levam aos comportamentos desviantes e quem sabe, a partir dos relatos das profissionais
que atuam nessa area, definir meios e alternativas de mudar estas trajetdrias, que tém um impacto
devastador no desenvolvimento de muitas criancas.

2.DESENVOLVIMENTO

O presente estudo objetivou investigar as manifestagdes de vitimizacdo em relacdo a crianca em idade
escolar e suas possiveis interferéncias no comportamento desviante, partindo da perspectiva dos
educadores.

Foi objetivo identificar processos interpessoais, a relacdo existente entre as criangas e seus cuidadores,
bem como o meio social em que vivem de forma a refletir fatores de risco, de protecdo e resiliéncia no
desenvolvimento infantil e mais especifica na sua conduta.

Para identificacdo e compreensio do fendmeno da vitimizacdo das criangas em seus mais diferentes
contextos, recorreu-se a entrevista semiestruturada, para que professores atuantes na area da Educagdo
Infantil pudessem relatar as suas experiéncias e emitir as suas percep¢des em relacdo ao problema da
vitimizagdo infantil e sua possivel interferéncia nos comportamentos desviantes. A escolha por este
instrumento se deu, pela importancia de se ouvir a opinido dos professores, uma vez que sio eles agentes
transformadores da sociedade.

Com o presente estudo, pretendemos recolher informagdes Uteis para a delineagdo de politicas de
intervencdo neste ambito. De forma mais concreta, os resultados obtidos poderdo ser utilizados para a
elaboracdo e implementacdo de programas de intervengdo e prevenc¢do em escolas e trabalhos de apoio
junto as familias, no que se refere aos comportamentos infantis de risco. O entendimento adequado das
relacdes de afeto e a compreensdo adequada do processo de vitimizacdo sao pontos fundamentais a serem
transmitidos, promovendo os fatores de protecdo das criancas e auxiliando também as familias e os
professores no processo de educacdo e promocio da saude.

3.METODO

0 método utilizado neste estudo é o qualitativo com carater fenomenologico. Neste estudo pretende-se
compreender quais sdo os impactos da vitimizagdo infantil no comportamento de criangas e adolescentes
sob o ponto de vista dos profissionais que estdo diretamente ligados as criancas na primeira infancia, ou
seja, os professores de Educacdo Infantil. Este método implica que o investigador abdique do papel de
perito relativamente ao tema estudado e reconheca que o (s) participante(s) possuem experiéncia sobre
um especifico fendmeno (FORTIN, 1999).

No que diz respeito a andlise qualitativa, esta caracteriza-se por ser um processo de analise e
interpretacdo com o objetivo de extrair significado e chegar a compreensdo de uma realidade ou
fenémeno e consequentemente desenvolver conhecimento empirico com base nas conclusdes extraidas
dessa mesma analise (CORBIN & STRAUSS, 2008). Desta forma consegue-se dar a importancia merecida a
informacdo partilhada pelos participantes.
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Trata-se de um estudo do tipo exploratério/descritivo pois tem por objetivo descrever experiéncias, mais
propriamente as percepg¢des que os professores tém acerca da vitimizagio infantil e suas interferéncias no
desenvolvimento e na conduta das criangas.

4.PARTICIPANTES

“As caracteristicas da populacdo definem o grupo de sujeitos que serdo incluidos no estudo e precisam os
critérios de selecao” (FORTIN, 1999, p. 133).

Participaram neste estudo 9 educadoras com experiéncia de atuacdo com criancas em nivel de Educagao
Infantil, sendo este um dos principais critérios de inclusdo na amostra. Mais especificamente, para atingir
os objetivos da investigacdo era necessario que existisse um conhecimento tedrico e metodolégico sobre
criangas em nivel de Educagio Infantil e que possuissem experiéncias diversas em relagido a vitimizacdo
infantil, motivo pelo qual foram selecionadas professoras especialistas em Educacdo Infantil. Segundo
Morse (1991, FORTIN, 1999, p. 156), “é mais pertinente em investigacdo qualitativa ter uma amostra ndo
probabilistica, mas apropriada, do que ter uma amostra probabilistica que ndo o seja.”

O grupo entrevistado neste estudo é composto por mulheres, com idades compreendidas entre 32 a 47
anos e possuem mais de dois anos de experiéncia, atuantes na rede de ensino publica do Distrito Federal,
com formacdo em Pedagogia e em processo de obtencdo do titulo de especialista em Educac¢do Infantil
Inclusiva pela Universidade de Brasilia/UNB.

As nove participantes estdo identificadas por: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8 e P9 para que a sua identidade
seja protegida, resguardando assim os direitos dos participantes ao anonimato e a confidencialidade.

4.1.INSTRUMENTOS

A técnica de recolha de dados utilizada nesta investigacio é a entrevista. Esta técnica caracteriza-se por se
apoiar “nos testemunhos dos sujeitos, ndo tendo geralmente o investigador acesso sendo ao material que o
participante consente em fornecer-lhe” (FORTIN, 1999, p.245).

Neste estudo, pretende-se recolher informacdo sobre a perspectiva dos professores sobre a influéncia da
Vitimizacdo Infantil no comportamento desviante através de uma entrevista semiestruturada que se
caracteriza pela “incorporacdo de perguntas mais ou menos abertas, no guido. Espera-se que o
entrevistado responda livremente a essas perguntas” (FLICK, 2005, p.94). Foi escolhida esta tipologia de
entrevista atendendo ao meio utilizado para a recolha de dados - correio de voz (WhatsApp). A opgao por
este meio de recolha prendeu-se fundamentalmente com a dificuldade inicial em conciliar horarios entre a
investigadora e as participantes para a realizagio presencial da entrevista e por limitacdes temporais.

A entrevista é iniciada por uma pequena introducdo onde é referido o titulo da investigacdo, o objetivo
geral e os objetivos especificos do estudo, em seguida os participantes sdo esclarecidos sobre o anonimato
e a confidencialidade da informacao e por dltimo o contato que os participantes poderiam usar para enviar
as davidas que surgissem sobre a entrevista e sobre o estudo. A segunda sec¢do da entrevista é destinada a
recolha dos dados pessoais, quais sejam: sexo, idade, anos de experiéncia profissional e habilitacdes. A
terceira secdo da entrevista subdivide-se em trés partes, a primeira parte sob o titulo de Vitimizacdo
Infantil, contém sete questdes relativas as experiéncias relacionadas a vitimizacdo das criancas para as
quais os professores lecionavam. A segunda parte, intitulada de Influéncia da Vitimiza¢do na sua conduta,
contém trés questdes sobre a relacdo entre vitimizacdo e comportamento desviante. E por fim, a terceira
parte, que trata dos Recursos e Respostas de combate a Vitimizacao Infantil, possui quatro questdes sobre
a eficiéncia das formas de combate a Vitimizacdo infantil como meio de prevenir a Criminalidade e o
Comportamento desviante.

4.2.PROCEDIMENTOS

O estudo em questdo foi efetuado em meio natural, ja que este foi definido pela investigadora, ou seja, a
investigacdo esta ligada a escola, local onde os professores atuam e onde possivelmente tem experiéncias
e contatos mais préximos com as criangas.
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As participantes foram contatadas diretamente na Universidade de Brasilia. Inicialmente, foram
explanados os objetivos e os passos da pesquisa na forma de Seminario, de maneira que pudessem ficar
livres quanto ao desejo ou nio de colaborar com a pesquisa. Foram salientados os beneficios desta
investigacdo na Area da Psicologia Escolar, da Criminologia e na facilitagdo de Politicas Ptiblicas voltadas a
diminuicdo de estatisticas envolvendo vitimizagao infantil.

Apés explicacdo detalhada, foi solicitada a autorizacdo da Coordenagdo do Curso de Especializacdo em
Educacdo Infantil (ESDEI) da referida Universidade e verificou-se a disponibilidade de horarios para a
realizacdo das entrevistas. As nove educadoras foram contatadas pessoalmente na Universidade nos
intervalos de suas aulas e também por meio de contato telefonico e de maneira livre foram convidadas a
colaborarem com a pesquisa.

Durante estes contatos foram dadas explica¢des sobre a investigacdo, indicando o objetivo do estudo, a
metodologia utilizada para recolher os dados e as condig¢des éticas que seriam observadas, neste caso, a
confidencialidade e anonimato das informacdes recolhidas. Apds receber a resposta afirmativa de
participagdo das professoras na investigacdo procedeu-se ao envio do consentimento informado e foi
marcado pessoal e individualmente um horario para que as entrevistas pudessem ser realizadas sem que
isso significasse atrapalhar a rotina das colaboradoras. Neste contato foi explicado o objetivo do
consentimento informado e a sua importancia para o estudo. As entrevistas foram realizadas no més de
maio de 2015 com duragdo média de 60 minutos, pessoalmente e por meio de correio de voz, tendo sido
gravadas e transcritas todas as perguntas e respostas baseadas no guido e nas experiéncias profissionais
das colaboradoras respectivamente.

4.3.ANALISE DOS RESULTADOS

Os dados recolhidos através das entrevistas foram sujeitos a analise de contetdo. Esta técnica caracteriza-
se por ser “um conjunto de técnicas de analise das comunicagdes” (BARDIN, 2011, p.33), técnica esta que
permite ao investigador explorar e interpretar e assim “satisfazer harmoniosamente as exigéncias do rigor
metodolégico e da profundidade inventiva, que nem sempre sdo facilmente conciliaveis” (CAMPENHOUDT
& QUIVY, 2008, p.227).

O processo de andlise de contetido foi iniciado por uma pré-andlise, onde se efetuou a escolha dos
documentos que seriam submetidos a analise, ou seja, as entrevistas efetuadas aos participantes.
Procedeu-se também a elaboracdo dos objetivos da investigacio, fase esta que esta intimamente ligada a
anterior, pois é necessario definir os objetivos para que se possa escolher do método de recolha de dados.
A fase seguinte é a exploracdo do material, esta fase caracteriza-se por ser longa e trabalhosa (BARDIN,
2011), onde se efetua a “decomposicdo do discurso e identificacdo de unidades de andlise ou grupos de
categorizacdo dos fendmenos, a partir da qual se torna possivel uma reconstrucio de significados que
apresentam uma compreensao mais aprofundada da interpretacdo da realidade do grupo estudado
(GOBBI, SILVA, & SIMAO, 2005, p.70).

Como unidade de andlise foi utilizada a frase, sendo que as unidades de analise desta investigacio estdo
compiladas na matriz conceitual.

4.4.APRESENTACAO DOS RESULTADOS

Este ponto € iniciado pela descricdo da categorizagdo, sendo que em seguida serdo expostos os resultados
obtidos a partir da andlise efetuada as categorias.

Como ja foi referido, os dados recolhidos através das entrevistas foram sujeitos a analise de contetdo,
andlise esta que permitiu a definicdo das categorias principais das quais emergiram as subcategorias e
consequentemente as subcategorias especificas, descritas na tabela seguinte (cf. Tabela 1).

A informacdo recolhida através da analise de contetiido tem como objetivo dar resposta aos objetivos da
investigacao.
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Tabela 1: Aspectos sobre a Vitimizacdo Infantil

Categorias Subcategorias Categorias Especificas l()lilrr(tel(;:l%?lrzz;
1.1.1. Maus tratos parentais fisicos
C 5p=10x
1.1.2. Maus tratos parentais psicoldgicos 3p=3x
1.1.3. Negligéncia parental 8p=12x
1.1.4. Tréfico de Criangas 3p —3x
1.1 Tipos de vitimizagdo 1.1.5. Trabalho infantil Zp:6x
1.1.6. Tentativa de abuso sexual 1p:2
1.1.7. Abandono afetivo e material p=ex
o N iAo 5p=8x
1.1.8. Exposicao a violéncia interparental 2p=3x
1.1.9. Violéncia por pares
1.2.1. Maus tratos parentais 4p=Tx
1.2 Vitimizac¢do mais 1.2.2. Negligéncia parental 7 p=12x
frequente 1.2.3. Violéncia por pares 1p —ox
1.2.4. Abuso Sexual b=
1.Vitimizagao 1.3.1. Unica 1p=1x
infantil | -3 Formas de maus tratos | 1"y a1, 8p=11x
1.4, Faixa etAria mais 1.4.1.Cri.an<;as de 0 a 6 anos
vulneravel 1.4.2. Criangas de 7 a 12 anos 7p=9x
1.4.3. Adolescentes
1.5.1. Meninos sdo mais vitimizados 3p=8x
1.5. Diferencas de género 1.5.2. Meninas sdo mais vitimizadas 3p=6x
1.5.3. Ambos sdo vitimizados igualmente 4p=8x
1.6.1. Baixo nivel socioecondmico 5p=8x
1.6.2. Baixo grau de escolarizacao dos pais 1p=2x
1.6.3. Familiares encarcerados 1p=1x
1.6. Fatores de Risco 1.6.4. Valores Patriarcais Conservadores 1p=2x
1.6.5. Desestrutura familiar 6p=11x
1.6.6. Uso de drogas ou bebidas alcodlicas 2p=2x
1.6.7. Desigualdade Social 2p=2x
2.1.1. Insubordinagao 1p=2x
2.1.2. Abandono escolar 2p=3x
AL e 2.1.3. Baixa autoestima 3p=6x
e 2.1.4. Dificuldade de Socializagdo S5p=8x
Vitimizagdo no L
Desenvolvimento Infantil 2.1.5. Problemas emocionais 6p=8x
2.1.6. Agressividade 4p=9x
2.1.7. Desvio de Personalidade 2p=3x
2.1.8. Traumas 2p=4x
2.2.1. Harelagdo
2.2. Relagdo entre 2.2.2. Ndo harelacdo S5p=8x
Vitimizacdo infantil e 2.2.3. Harelagdo, mas ndo é fator determinante 2p=2x
Comportamento desviante 2.2.4. Harelagdo, e consiste em fator 1p=2x
2. Influéncia determinante
da 2.3.1. A maioria dos vitimizados aderem a
Vitimizacdo criminalidade 2p=dx
infantil na 2.3. Relagdo entre 2.3.2. A minoria dos vitimizados aderem a p:
NI . L 2p=2x
conduta Vitimizagao infantil e Criminalidade 4p=7x
Criminalidade 2.3.3. Harelagdo, mas nédo é fator determinante 3p_3
2.3.4. Harelagdo, e consiste em fator p=ox
determinante
2.4.1. Educagao
2.4.2 Politicas Publicas Satisfatorias 3p=8x
2.4.3. Programas Sociais Interventivos 2p=3x
2.4.4. Acesso a Cultura 3p=4x
2.4. Fatores moderadores 2.4.5 Escuta Sensivel das criancas 3p=4x
2.4.6. Acompanhamento de profissionais da 2p=4x
saude 2p=3x
2.4.7. Envolvimento Efetivo dos Conselhos 1p=1x

Tutelares
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(continuacao)
Tabela 1: Aspectos sobre a Vitimizacdo Infantil

Participantes
(Frequéncia)

Categorias Subcategorias Categorias Especificas

3.1.1. Ha presenca de recursos
3.1.2. Ha auséncia de recursos 6p=12x
3.1.3. Hd Formacdo dos Educadores 9p=13x
3.1.4. Auséncia de Formacio dos Educadores

3.1 As escolas estdo
preparadas para combater a
vitimizacdo infantil?

3.2.1. Procurar apoio do Conselho Tutelar
3.2.2. Fomentar Articulacdo/Cooperacio Familia

e Escola 3p=3x
3.2. Recursos que podem 3.2.3. Procurar apoio do Servico de Orientacdo 3p=4x
. Educacional 4p=4x
ser ativados no contexto . s
3.2.4. Procurar as Equipes Especializadas de S5p=5x
escolar N .
Apoio a Aprendizagem 3p=4x
3.2.5. Propor Projetos Interventivos (teatro, 1p=1x
palestras, didlogos e etc)
3.2.6. Produzir Registros Documentais
3. Recursos 3.3.1. Estreitar Vinculos
para 3.3.2. Esclarecer 5p=5x
combater a 3.3.3. Promover Experiéncias Significativas 3p=3x

3.3. Papel da Escola e dos

Vitimizacao ~ 3.3.4 Dar suporte emocional as criangas e 3p=4x
Educadores na prevencgdo
adolescentes 4p=7x
do comportamento e s
. : 3.3.5. Promover a Socializagdo 3p=5x
desviante de criancas e . . . _
adolescentes 3.3.6. Criar Projetos Inteventivos 1p=1x
3.3.7. Praticar a Escuta Sensivel 3p=8x
3.3.8. Desenvolver e estimular a afetividade e a 2p=5x
Sensibilidade
3.4.1. Nao ha papel definido
3.4.2. Promover parceria com Orgaos e 3p=6x
3.4.Papel das escolas e dos Institui¢des que lidam com esse problema 2p=3x
Educadores na prevengio 3.4.3. Dar assisténcia 1p=3x
do comportamento Criminal | 3.4.5.Praticar a Escuta Sensivel 3p=4x
na idade adulta 3.4.6. Possibilitar a Reinser¢do Social 3p=6x
3.4.7. Desenvolver e estimular a afetividade e a 3p=6x
sensibilidade

Legenda: P= participante; x = nimero de vezes que emerge a categoria
Fonte: Dados organizados pela autora com base na pesquisa realizada.

A partir da andlise dos dados recolhidos com as entrevistas, verificou-se que as participantes enfatizam
bastante o problema da negligéncia e dos maus tratos fisicos e psicoldgicos e por diversas vezes
relacionam o abandono material e afetivo a uma forma de desdobramento dos maus tratos sofridos pelas
criangas. Também concordam que as criangas sdo submetidas a multiplas formas de vitimizacio e excluem
a possibilidade de existir uma tnica forma.

Observou-se também que a faixa etdria a qual as participantes se referiam como a mais vulneravel aos
diferentes tipos de vitimizagdo era justamente aquela na qual elas atuam diretamente, ou seja, dos 0 a 6
anos. Nesse sentido, justificaram a resposta pelo fato de ser nessa faixa etaria em que as criangas sdo mais
dependentes dos adultos e que, portanto, ndo conseguem distinguir com clareza, o que é certo e o que é
errado. Também mencionaram a aquisi¢cdo da linguagem oral como forma eficiente de diminuir os indices
de violéncia, sugerindo que aumentando as capacidades comunicacionais se aumenta a probabilidade da
crianga denunciar o que lhe acontece. Acreditam que a partir do momento em que a crian¢a é capaz de
verbalizar acontecimentos e sentimentos, fica mais facil identificar sinais de violéncia.

No que tange aos fatores de risco, as participantes elencaram, diversos fatores entre eles: o uso de drogas
e bebidas alcéolicas por parte de pais e cuidadores, a existéncia de familiares presos em sistema
carcerario, a caréncia de recursos financeiros, a sustenta¢io de valores patriarcais (e.g.machismo), a baixa
escolarizacdo dos pais ou responsaveis, a desestrutura familiar, auséncia de politicas publicas, a separacio
dos pais. A negligéncia familiar surge uma vez mais, agora nao apenas como um dos tipos de vitimizagao,
mas também como fator de risco.

E como reflexo das formas de vitimizag¢do, as participantes destacaram que as criangas que sofrem algum
tipo de vitimizagdo estdo mais propensas a manifestar sentimentos de insubordinacdo, apatia, baixa
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autoestima, agressividade, problemas de ordem emocional, dificuldades de socializagdo e até mesmo
dificuldades cognitivas. E nesse aspecto, todas as participantes concordaram que ha relacdo estreita entre
a vitimizacdo infantil e o comportamento desviante. Algumas participantes, no entanto, acreditam que
essa premissa nio deve ser determinante, pois a crianga pode sofrer intervengdes externas que a ajudardo
a superar e a diminuir os efeitos da vitimizacdo no seu desenvolvimento. Observa-se que quando a
pergunta remete a uma relacdo entre a vitimizacdo e a criminalidade, as participantes ficam um tanto
quanto receosas e se preocupam em dizer que apesar de ter relacao, esse fato ndo é determinante.

No que concerne a experiéncia dos educadores, pudemos apurar que é destacado como positiva a criagio e
o estreitamento de lacos entre os professores e as criangas e a viabilizacdo da escuta sensivel,
possibilitando o acolhimento individualizado de cada crian¢a, bem como o desenvolvimento da afetividade
e da sensibilidade.

Ainda sobre as experiéncias das educadoras, é possivel observar que as mesmas se sentem despreparadas
para lidar com o problema da vitimizacao infantil e julgam ser necessaria uma formacao institucional para
enfrentamento do problema, além do fortalecimento das redes de apoio, com a prestacdo efetiva dos
servicos de saude, psicélogos, orientadores educacionais e até mesmo do poder judiciario.

4.5.SINTESE

O artigo 227 da Constituicdo Federal de 1988, ressalta o dever de todos assegurarem com absoluta
prioridade a crianca e ao adolescente o direito a vida, a satde, a alimentagdo, a educacio, ao lazer, a
profissionalizacdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria,
além de os proteger de situacdes de negligéncia, discriminacdo exploracdo, violéncia, crueldade e
opressao.

Dentre as diversas formas de vitimizacdo elencadas durante a entrevista, duas delas se destacaram como
uma constante nos discursos das entrevistadas, quais sejam: maus tratos fisicos e psicologicos e
negligéncia familiar ou parental. Entende-se com maus tratos parentais fisicos, os abusos com uso da forca
fisica de forma intencional, ndo acidental, praticada por pais, responsaveis, familiares ou pessoas préximas
da crianga ou do adolescente, com o objetivo de ferir lesar ou destruir a vitima (MINISTERIO DA SAUDE,
2002). Mas, para além dos maus tratos fisicos, também é bastante citado pelas entrevistadas, a incidéncia
dos maus tratos parentais psicoldgicos.

Estes sdo caracterizados como tipos de violéncia que dificilmente sdo percebidos e constatados e, no
entanto, sdo tdo prejudiciais quanto outras formas mais visiveis. Assim, todas as formas de violéncia
psicolégica causam danos ao desenvolvimento e ao crescimento biopsicossocial da crianga e do
adolescente, podendo provocar efeitos muito deletérios na formagdo da sua personalidade e na sua forma
de encarar a vida. Negligéncias constituem omissdes dos pais ou responsaveis pela crianga, quando
deixam de promover-lhes as necessidades basicas para o desenvolvimento fisico, emocional e social. O
abandono é considerado uma forma extrema de negligéncia. Sdo formas também de negligéncia: omissdo
de cuidados basicos como privacio de medicamentos, atrasos na carteira vacinal, falta de atendimento aos
cuidados necessarios com a saude, descuido com a higiene, auséncia de protecdo contra as incleméncias
do meio, como frio e calor, ndo- provimento de estimulos e de condigdes para a frequéncia escolar
(MINISTERIO DA SAUDE, 2002).

No que tange a diferenciacdo por géneros, observa-se que, desde cedo, meninos e meninas sdo educados
para se comportar de maneira diferente no exercicio da sexualidade, quanto a carreira profissional, no uso
do corpo e nas expressdes dos sentimentos. Antes mesmo de nascerem, aprendem o que é ser “homem” e
ser “mulher” de acordo com padrdes pré-estabelecidos. Esse aprendizado confirma aquilo que Pierre
Bourdieu (1992), chama de habitus, isso é, um conjunto de disposi¢des psiquicas (coragem, valentia,
recato) e corporais (modos de andar, sentar, vestir, fazer sexo) que expressam o conjunto de regras
culturais internalizadas.

As meninas, pela maioria das entrevistadas continuam sendo as mais vitimizadas, e dentro de alguns
relatos sdo colocadas como mais frageis em relacdo aos meninos e também por terem que cumprir desde
muito pequenas papéis convencionados como estritamente feminino, no ambito vida doméstica
(BOURDIEU, 1992). Contudo, trés entrevistadas mencionaram o fato de os rapazes serem mais
vitimizados, uma vez que sdo menos protegidos que as meninas dentro do contexto social. Além disso, tem
sido documentado que a saide masculina é construida de acordo com o contexto social e com o que nela
significa ser homem. A masculinidade estd muitas vezes associada ao correr riscos, submeter-se a
situagdes perigosas e violentas, motivo pelo qual o sexo masculino é mais propenso a vitimizagdo em geral
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(decorrente do maior envolvimento em situagdes de violéncia, alcoolismo e acidentes) (cf. SILVETRI &
CHROWTHER-DOWEY, 2008).

Em relacdo aos fatores de risco, conforme estudos realizados por Reichenheim, Hasselmann e Moraes
(1999), apds um levantamento de 600 trabalhos sobre a violéncia doméstica, verificou-se que eles podem
estar associados aos aspectos pessoais e psicolégicos do individuo, aos aspectos ambientais e
socioecondmicos e culturais das familias e as caracteristicas situacionais. O documento do Ministério da
Satude (2001) destaca alguns fatores de risco comumente encontrados em familias que recorriam a
violéncia como forma de mediar os conflitos: 1) abuso de drogas; 2) alcoolismo; 3) histdrico familiar dos
pais que sofreram maus tratos, abuso sexual ou rejeicio e abandono na infincia e na juventude; 4)
gravidez ndo planejada ou negada, 5) pai ou mde com multiplos parceiros; 6) auséncia ou pouca
manifestacdo positiva de afeto entre pais e filhos; 6) delegacdo a crianca de atividades domésticas ou
parentais, 7) auséncia de vinculo parental, entre outros fatores.

Também é importante considerar os fatores de risco relacionados a forma como as familias brasileiras se
organizam (MINISTERIO DA SAUDE, 2001): 1) familias baseadas numa distribuicdo desigual de autoridade
e poder; 2) familias cujas relacdes estejam centradas em papéis e fung¢des rigidamente definidos; 3)
familias onde ndo ha nenhuma diferenciagido de papéis, levando a auséncia de limites entre seus membros;
4) familias com nivel de tensdo permanente, que se manifesta através da dificuldade de diadlogo e
descontrole da agressividade; 5) familias com estrutura de funcionamento fechada, em que nao ha
abertura para contatos externos; 6) familias em situacdo de perdas ou de crise (separagdo do casal,
desemprego, morte entre outros).

Ha um consenso entre os profissionais da educacdo, em acreditar que as repercussdes da vitimizagdo
infantil podem trazer consequéncias desastrosas e por isso, sdo alvos de grande preocupacdo. Como ja se
tem o conhecimento, toda a aprendizagem se processa numa interacdo entre as condi¢cdes internas da
crianca ou adolescente, as condi¢des externas do meio fisico e social e os objetos do conhecimento,
representados pela leitura, escrita, valores e atitudes que circulam na escola. No caso de haver um
ambiente familiar, escolar ou social atravessado por situacdes de violéncia, seu reflexo ocorrera de alguma
forma.

Seguindo entendimento de Sinclair (1985), os traumas, as limita¢gdes circunstanciais, e o clima de tensao
sdo fatores que contribuem para que a crianca cresca menos moral e culturalmente e ha uma grande
possibilidade dela reproduzir os comportamentos violentos aos quais foi submetida.

Outro aspecto mencionado como repercussao da vitimizagcdo é a agressividade. A agressividade é um
impulso nato, essencial a sobrevivéncia, a defesa e a adaptacdo dos seres humanos (FREUD, 1980, citado
por KOLLER, 1999). E um elemento protetor que possibilita a construgdo do espago interior do individuo,
promovendo a diferenciacio entre o “eu” e o “outro”. Ao contrario da violéncia, a agressividade se inscreve
dentro do proéprio processo de constituicio da subjetividade. A transformacdo da agressividade em
violéncia é um processo ao mesmo tempo social e psicossocial para o qual contribuem as circunstancias de
vida, o ambiente cultural, as formas de relagdes primarias e comunitarias e também as idiossincrasias dos
sujeitos (MINAYO, 2009).

0 que se pode inferir com base nos relatos das educadoras é que nem sempre as repercussdes da
vitimizag¢do na vida das criancas e adolescentes é algo facil de ser identificado, pois cada crianga tera um
modo particular de expressar a maneira como a violéncia a afetou. Contudo, ha um consenso entre elas de
que as varias formas de violéncia podem acarretar danos fisicos, emocionais, psicoldgicos e cognitivos,
alterando a sensibilidade da crianca ou do adolescente e a forma deles lidarem com os problemas.

Em que pese as entrevistadas serem unissonas ao afirmar que a escola exerce uma influéncia positiva e
pode sim ser meio de combate e prevencdo da criminalidade, também demonstraram uma espécie de
frustragdo aliada a um sentimento de desresponsabilizacio diante da criminalidade. Acreditam que apesar
de a escola se constituir em espaco de transformacdo, ndo exerce funcdo determinante em relagdo ao
combate e prevencdo da criminalidade na idade adulta, mas em contrapartida, acreditam que ela pode ser
determinante na fase da infancia e da adolescéncia.

Todas as educadoras entrevistadas admitiram alguma dificuldade para lidar com situa¢des envolvendo
violéncia infantil, ndo pela falta de sensibilidade ao problema, mas pela auséncia de suporte para um
trabalho de prevengdo e combate mais efetivo.
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5.CONSIDERACOES FINAIS

Com este estudo, pretendemos contribuir de forma positiva para que os problemas trazidos pela
vitimizagdo infantil sejam investigados e quem sabe até mesmo sanados de uma vez por todas.
Procuramos ouvir os educadores, pois eles sdo individuos que exercem grande influéncia sobre as criancgas
e na grande maioria das vezes, percebem situagdes de vitimizacdo sofridas pelos alunos, por sua condigio
de cuidadores ainda que de maneira secundaria. Destacamos como ponto positivo da pesquisa, o fato das
entrevistadas terem experiéncia em relacdo a temdtica abordada e conhecerem a teoria que esta por de
tras dos comportamentos apresentados pelas criangas, o que de certa forma é bastante confortante, ainda
que se qualifiquem como despreparadas para lidar com o problema da vitimizagao infantil.

Ressalta-se como ponto que merece destaque e uma possivel intervencio, o fato de as educadoras, todas
especialistas em Educagdo Infantil, se julgarem despreparadas para lidar com a problemética. Grande
parte delas, afirmou que é importante e necessaria a implementa¢do e oferta de cursos de formacgao
voltados para esse tipo de problema, ndo sé voltados para os educadores, mas para os agentes educativos
que lidam diretamente com as criangas.

Como fragilidades do estudo, apontamos o fato de termos apenas entrevistado participantes do género
feminino. Talvez, como possibilidade de novas perspectivas, seria positivo trazer a visdo de educadores
também do sexo masculino. Sugere-se, ainda, a realizacdo de estudos longitudinais, para que se possa
analisar de maneira concreta e fidedigna os impactos da vitimizacdo infantil no desenvolvimento das
criangas e a interferéncia em sua conduta.

Destaca-se a importancia desse tipo de intervencao, pois se caracteriza numa forma de muni-los com as
ferramentas necessdrias para identificar, sinalizar e intervir adequadamente em casos de violéncia contra
criancas e adolescentes e assim, fomentar junto das criancas a revelacdo das situa¢des abusivas; criar
recursos no contexto escolar para apoiar criancgas/jovens que sofreram deste tipo de abusos, etc.
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Capitulo 6

A lingua brasileira de sinais e a sua importdncia no
ambito educacional e social: A pratica de educacional
e social.

Elma Felipe de Araujo Ferreira da Silva

Resumo: Este artigo tem por alvo comprovar a importancia da Lingua Brasileira de
Sinais - LIBRAS no ambito educacional e social. E importante evidenciar que o trabalho
em questdo busca buscar e comprovar que a Lingua materna do surdo deve esta
inserida na escola ndo apenas como um ato educacional, como também um ato social,
enfatizar as obrigatoriedades abarcadas por leis, para que haja inclusao e explicar sobre
as maiores dificuldades toleradas nesse processo de ensino e socializagdo. A inclusao
precisa existir apesar dos obstaculos, permitindo oportunidades tanto aos alunos surdos
quanto aos do aluno ouvintes. Os embasamentos teéricos sdo de cunho bibliografico,
aproximando para fundamentar a analise sobre a LIBRAS e a sua importancia no ambito

educacional e social.

Palavras-Chaves: LIBRAS; Educacional; Social.
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1.INTRODUCAO

Somente com a proposta de inclusdo escolar que deu inicio com a Declaragdo Universal dos Direitos
Humanos em 1948, cujo objetivo foi de incluir todas as pessoas com necessidades especiais a educacio,
direito que foi ampliado em 1990 quando na Conferéncia Mundial de Educac¢io para Todos, na Tailandia,
foi proposto a luta contra a exclusio escolar de milhares de alunos.

Esse trabalho tem o objetivo de buscar e mostrar a importancia da Lingua Brasileira de Sinais - Libras, que
é preponderante no ambito educacional e social, e repassar para o absorvedor sobre a grande importancia
de inserir a segunda lingua oficial do Brasil nas escolas, de forma correta e obrigatéria de acordo com as
leis que obrigam essa inclusdo a favor dos surdos. A pesquisa em questio é de cunho bibliografico, onde
nos debrucamos nas informagdes dos autores: CHALITA, ROSA, E. F.; BENTO, bem como de leis que trouxe
uma abrangéncia maior para o referido tema.

A Lingua de sinais tem ganhado seu espac¢o, e como uma lingua reconhecida como a segunda Lingua do
Brasil, vem também ganhando seu espaco de forma nobre e legal, isso é uma vitéria para os surdos.

Ainda sobre as conquistas das pessoas com necessidades educacionais especiais, nos dias 07 a 10 de junho
de 1994 consolidou-se a Declaracdo de Salamanca, cujo objetivo principal foi a promoc¢do da escola
inclusiva, para todas as criangas. Educacdo que deve atender de forma conjunta as mais diversas
necessidades dos alunos, respeitando as diferencas e ritmos de aprendizagem de cada um visando uma
educacdo de qualidade e transformacio na vida social.

Sabe-se que ha pessoas surdas em todo territério brasileiro. Segundo o censo realizado em 2010 pelo
Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, cerca de 9,7 milhdes de brasileiros possuem
deficiéncia auditiva (DA), o que representa 5,1% da populagdo brasileira. Deste total cerca de 2 milhdes
possuem a deficiéncia auditiva severa (1,7 milhdes tém grande dificuldade para ouvir e 344,2 mil sdo
surdos), e 7,5 milhdes apresentam alguma dificuldade auditiva. No que se refere a idade, cerca de 1 milhdo
de deficientes auditivos sdo criancas e jovens até 19 anos (IBGE, 2010).

0 surdo ¢ antes de tudo um ser que possui necessidades como qualquer pessoa ouvinte, com 0s mesmos
direitos e deveres, de modo inclusivo de ser entendido e de participar e se comunicar no seu espago
familiar, educacional bem como na sociedade em geral.

Limitando-se a este principio, o presente estudo tem como objetivo principal analisar a importancia da
LIBRAS e demonstrar ao absorvedor o quanto essa Lingua pode contribuir para a inclusdo educacional e
social. E para isso foi desenvolvida uma pesquisa de cunho bibliografico para que possamos identificar as
lacunas e o desenvolvimento da Libras no ambito Educacional e social.

2. 0 QUE E A LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS E QUAL E A SUA IMPORTANCIA NO AMBITO
EDUCACIONAL E SOCIAL?

A comunicag¢do é imprescindivel a vida do ser humano, e uma das formas mais importante é a lingua, pois
permite ao homem relacionar-se com o mundo inteiro, ao transmitir pensamentos, ideias e interagir com a
sociedade. A lingua estad intimamente ligada de forma essencial na vida humana, e apesar de cada grupo
desenvolver linguas de maneiras diferentes conforme suas necessidades, isso ndo as torna superiores
umas as outras. Assim como tantas outras linguas, a Lingua Brasileira de Sinais — LIBRAS - usada pela
Comunidade Surda Brasileira é um recurso indispensavel para a comunicagio deste grupo de pessoas que
sofrem de uma necessidade especial chamada surdez.

Apesar de ser considerada pela comunidade surda do Brasil como lingua ha décadas, esse status de lingua
s6 lhe foi atribuido em 2002, através da Lei de n? 10.436/2002, no artigo 19, paragrafo unico
regulamentou a Lingua Brasileira de Sinais como:

Entende-se como Lingua Brasileira de Sinais - LIBRAS, a forma de comunica¢do
e expressdo, em que o sistema linguistico de natureza visual-motora, com
estrutura gramatical propria, constitui um sistema linguistico de transmissio
de ideias e fatos, oriundos das comunidades de pessoas surdas do Brasil
(BRASIL, 2002, p.23).

A Lingua Brasileira de Sinais tem um papel importante na comunicagdo entre ouvintes e surdos e nesse
contexto precisa-se ser exposto com mais énfase nas escolas sobre a inclusdo da Libras dentro da escola
ndo s6 como uma forma de ensino e sim como uma forma de incluir alunos surdos nas escolar regulares e
na sociedade em geral.
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Segundo a Federacdo Nacional de Educacdo e Integracdo de Surdos - FENEIS, um dos 6rgios que difundem
a LIBRAS assim como a Lei 10.436/02, define que a LIBRAS é a lingua materna dos surdos brasileiros e,
como tal, podera ser aprendida por qualquer pessoa interessada pela comunica¢do com essa comunidade.
Lingua esta que apresenta todos os componentes das linguas orais, como gramatica, semantica,
pragmatica, sintaxe e outros elementos. Preenche, assim, os requisitos cientificos para ser considerado
instrumento linguistico (FENEIS, 2002).

A Maioria das criangas surdas é vinda de familias surdas ou que utilizam a lingua de sinais, na inteng¢ao de
fazer com que acriangas entre em contato com lingua e tenha o dominio da mesma, desta forma, este é
mais um agente para que a LIBRAS seja incluida nas escolas desde as series iniciais, pois esta crianca
continuara a praticar sua lingua materna.

Deste modo, é fundamental que o curriculo pedagdgico, as escolas, os professores e todos os
representantes governamentais tenham em mente que deve ser construido um genuino processo de
ensino e aprendizagem dentro e fora da escola, entre as pessoas com e sem deficiéncia, uma vez que ainda
observam-se comportamentos e valores por parte de alguns individuos e instituicdes que veem o surdo
como diferente daquele que ouve, seja fisicamente, culturalmente ou intelectualmente, entre outras.

A funcao da lingua de sinais nas escolas ultrapassa a importancia e a necessidade para o desenvolvimento
do surdo, por esse motivo, ndo basta exclusivamente a escola adotar duas linguas nas classes, é importante
que haja a adaptagdo curricular necessaria, além disso, necessita haver uma base seleta e eficaz para os
profissionais especializados para que estes beneficiem aos surdos e ouvintes, uma real compreensao dos
conteudos, interacdo, autoconhecimento e respeito.

O aluno surdo deve ser incluido na comunidade escolar, pois ndo se pode mais negligenciar a lingua de
sinais, nem evitar que este publico participe ativamente no seu desenvolvimento em programas
educativos que atendam as suas necessidades enquanto discente (ROSA, 2009).

E para isso acontecer deve se destacar que a qualificagdo do professor na LIBRAS é fundamental para um
desenvolvimento pedagogico e social , entre docente e discente.

De acordo com (Capovilla, 2001) a auséncia de uma linguagem em uma cultura pode provocar inimeras
consequéncias negativas no que se refere ao crescimento emocional, social e intelectual do ser humano,
pois sem ela o ser humano é impossibilitado de se comunicar, e por isso, incapaz de partilhar
conhecimentos e de compreender o outro, ou seja, a linguagem gera comunicacgao e socializacdo.

Assim para que haja inclusio do aluno surdo no ambito educacional é necessario que as pessoas abarcadas
no processo educacional se comprometam, no sentido de ndo apenas criar vagas e adaptar recursos
materiais, e sim uma estrutura fisica e pedagogica no ambito educacional e social.

3. CONCLUSAO

Por meio do estudo feito acerca da importancia da LIBRAS no ambito educacional e social, observa-se que
foi possivel analisar que a inclusdo escolar e social dos alunos surdos é um direito deles.

Entende-se que o aluno surdo tem o direito de frequentar uma sala de aula da rede regular de ensino e de
ser atendido pedagogicamente em suas necessidades. Conforme a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo
Brasileira (LDB, n? 9394/1996) os sistemas de ensino deverdo assegurar, principalmente, professores
especializados ou devidamente capacitados que possam atuar com qualquer pessoa especial na sala de
aula.

Sendo assim, a partir da avaliacdo deste estudo ficou evidente a importancia da Libras nas escolas e na
vida social do individuo surdo, esse ato de envolver a lingua materna do surdo no ambiente educacional e
social é preponderante para a socializagdo do surdo dentro da sociedade. E ficou evidenciado que atender
as necessidades educacionais destes alunos, é preciso que os professores, precisam também se envolver
com a Lingua materna do surdo para que haja a comunicacgdo e a interacdo dentro da sala de aula e na vida
social. Os docentes que até entdo ndo dilatam praticas e taticas pedagogicas que acolham este publico em
suas precisoes, devido a falta de capacitacdo, muito ainda permanecem ministrando suas aulas em um
aspecto tradicional, sem usar recursos tecnoldgicos para a concretizacio do processo de ensino e
aprendizagem do surdo, isso é comprovado em pesquisas e relatos do cotidiano nas escolas.

Portanto para que haja inclusio do aluno surdo no ensino regular é necessario que as pessoas envolvidas
no processo educacional fagam um esforgo, no sentido de ndo apenas criar vagas e proporcionar recursos
materiais, e sim uma reestruturagdo fisica e pedagogica da escola. De fato esta é mais uma realidade de
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nossas escolas longe de ser uma educacgdo inclusiva, ha de se pensar em propostas que valorizem e
respeite os direitos educacionais do surdo, bem como sua participacdo de forma efetiva na sociedade.
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Capitulo 7

A Importdncia do trabalho colaborativo entre
intérprete educacional e professor regente no ensino
fundamental

Juliana do Nascimento Farias
Vanderlei Balbino da Costa

Resumo: O presente estudo tem como objetivo demonstrar a importancia do
planejamento colaborativo entre professor regente e intérprete educacional (IE) para
educacdo de surdos. De modo geral, a inclusdo escolar dos estudantes surdos na escola
comum, numa perspectiva bilingue, tem-se limitado a garantia do IE de Lingua Brasileira
de Sinais (Libras) no ambito escolar. Esta pesquisa apresenta uma comparac¢ao
qualitativa entre as informagdes transmitidas pela professora regente e a interpretacao
realizada pela IE. A metodologia utilizada foi estudo de caso e levantamento bibliografico
com fundamentos teéricos em Cristina Lacerda, (2009), e Ronice Muller de Quadros,
(2007). O trabalho foi desenvolvido em 2017, em uma escola publica estadual, na
primeira fase do Ensino Fundamental, no municipio de Ipora-Goias. Verificou-se que a
qualidade da interpretacao depende diretamente da efetivacdo do trabalho colaborativo
entre o professor regente a IE para promover a utilizacdo de recursos pedagdgicos que
tornem a interpretacdo dos contetidos pragmaticos compreensiveis para o estudante
surdo. Observou-se que a atuacdo da IE ndo se limitou a interpretacdo da fala da
professora durante a aula, pois houve momentos de ensino dos contetidos para o
estudante. Portanto, concluiu-se que a falta de planejamento colaborativo entre
professor regente e IE comprometeu a qualidade da educacdo oferecida ao estudante
surdo. Espera-se que esse estudo sirva como insight para novas pesquisas que venham
contribuir com a educac¢ado de surdos na rede comum de ensino.

Palavras-chave: Educacdo inclusiva. Planejamento Colaborativo. Intérprete Educacional
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1 INTRODUCAO

A inclusdo escolar dos estudantes surdos na maioria das escolas comuns que trabalham numa
perspectiva bilingue tem-se limitado a garantia do intérprete educacional (IE) de Libras no ambito escolar.
Neste contexto, os profissionais, principalmente os que atuam no Ensino Fundamental, sentem-se
responsaveis pelas dificuldades e incompreensdes dos educandos, assumindo para si a tarefa de ensinar.

Este estudo teve como objetivo demonstrar a importancia do trabalho colaborativo entre o
professor regente e o IE para educacdo de surdos, uma vez que a atuacdo deste profissional em ambito
educacional tem-se revelado um desafio mediante a falta de colaboracao e parcerias entre os profissionais
envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Para Costa (2016) a promocdo de politicas publicas em prol da educacio inclusiva ndo garante
sua efetividade dentro das institui¢cdes de ensino, é necessaria a efetivacdo do trabalho colaborativo entre
docentes do ensino comum e do ensino especial.

Na nossa concep¢do, ndo basta implementar politicas que preconizam a
educacdo inclusiva sem oferecer aos docentes, condi¢ées pedagdgicas como:
atendimento educacional especializado, parcerias institucionais, trabalho
colaborativo, cooperacdo entre docentes do ensino comum e docentes do
ensino especial e formacdo inicial e continuada, para que ao se deparar na sala
de aula com estudantes deficientes, os docentes possam se sentir desfiados
frente as a¢des inclusivas (COSTA, 2016, p. 12).

De acordo com Lacerda (2010), varias diretrizes e leis orientam as politicas publicas para a educagio de
surdos, como a Lei n°® 10.098, de 19 de dezembro de 2000, a Lei 10.436, de 24 de abril de 2002, que
dispdem sobre a Libras e, mais recentemente o Decreto n° 5.626, de 22 de dezembro de 2005, que
regulamenta as Leis n°® 10.098/2000 e n° 10.436/02. Essas legislacoes orientam diretrizes e a¢des da
federagio, dos estados e municipios no atendimento a pessoa surda, principalmente no que se refere a sua
educacdo. A resolucdo n°® 02, de 11 de setembro de 2002, do Conselho Nacional de Educac¢ido define
educacdo especial.

Educacdo especial, modalidade de educagdo escolar, entende-se como um
processo educacional que se materializa por meio de um conjunto de recursos e
servigos educacionais especiais, organizados para apoiar, complementar,
suplementar e, em alguns casos, substituir os servigos educacionais comuns, de
modo a garantir a educagdo formal e promover o desenvolvimento das
potencialidades dos educandos que apresentam necessidades educacionais
especiais, diferentes da maioria de criangas e jovens, em todos os niveis e
modalidade de educacdo e ensino (BRASIL, 2002).

A medida que a Libras passou a ser reconhecida como lingua oficial do povo surdo, esses sujeitos
passaram a ter garantias de acesso ao conhecimento, a cultura e lazer por meio da sua lingua como direito
linguistico. Assim, consequentemente, as instituicdes se viram obrigadas a garantir acessibilidade
comunicacional aos surdos por meio da contratagio de tradutores intérpretes de
Libras/Portugués/Libras.

2.INTERPRETE DE LINGUA BRASILEIRA DE SINAIS

A funcdo do Intérprete de Lingua de Sinais (ILS) surgiu, inicialmente, de forma voluntaria, principalmente
nas igrejas. De acordo com Quadros (2007), a histdria da constituicido desse profissional se deu a partir de
atividades voluntarias que foram sendo valorizadas enquanto atividade laboral, a medida que os surdos
conquistavam o exercicio da sua cidadania.

Assim, a comunidade surda, cada vez mais consciente dos seus direitos, passou a lutar pelo
reconhecimento da Lingua de Sinais enquanto status de lingua oficial do povo surdo. Paralelamente a esse
movimento, houve o estabelecimento e reconhecimento da atuagdo do ILS como profissao.

Para Lacerda (2010), a figura do ILS apresenta-se como um importante agente para ampliar a participacao
social dos surdos e acesso a varios conhecimentos e conteidos que sdo mais comumente veiculados as
linguas das comunidades ouvintes.
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Como nas demais profissdes, o ILS conta com o Cédigo de Etica, instrumento que norteia o tipo de relacdo
que este profissional deve ter, deveres, responsabilidades, relagdo com o contratante e com os colegas da
area.

0 cbdigo de ética é um instrumento que orienta o profissional intérprete na sua
atuacgdo. A sua existéncia justifica-se a partir do tipo de relacdo que o intérprete
estabelece com as partes envolvidas na interacdo. O intérprete esta para
intermediar um processo interativo que envolve determinadas intengdes
conversacionais e discursivas. Nestas interacdes, o intérprete tem a
responsabilidade pela veracidade e fidelidade das informagdes. Assim, ética
deve estar na esséncia desse profissional (QUADROS, 2007, p. 31).

Desse modo, para Quadros (2007), a dificil tarefa do tradutor intérprete pode ser definida como um
dilema, de um lado evitar impor o modo de ser de uma cultura, repetindo palavras e metaforas que a ela
pertencem, e de outro impor ao texto ser traduzido o modo de ser de sua prépria cultura, obscurecendo
estilos e énfases que dao vida e especificidade ao texto.

2.1.ATUACAO DO INTERPRETE EDUCACIONAL

O intérprete educacional (IE) é aquele que atua como profissional intérprete de lingua de sinais na
educacdo (QUADROS, 2007). Esse profissional precisa ter perfil para intermediar as relacdes entre os
professores e os alunos, bem como entre os colegas surdos e os colegas ouvintes, conforme compreende
Damazio (2007).

A atuacdo do tradutor e intérprete escolar, na 6tica da inclusdo, envolve acdes
que vao além da interpretacdo de conteudos em sala de aula. Ele media a
comunicagdo entre professores e alunos, alunos e alunos, pais, funcionarios e
demais pessoas da comunidade em todo o ambito da escola e também em
semindrios, palestras, foruns, debates, reunides e demais eventos de carater
educacional (DAMAZIO, 2007, p. 50).

A crianga surda nas séries iniciais estd em processo de aquisicdo de linguagem, o que requer que esse
profissional saiba conciliar e equivaler a interpretacdo no nivel linguistico do aluno. Assim, faz-se
necessario utilizar recursos visuais e estratégias pedagdgicas adequadas para atender as especificidades
linguisticas dos estudantes surdos, visto que sua lingua materna é de modalidade espaco-visual. Quadros
(2007) corrobora ao afirmar que as linguas de sinais sdo denominadas linguas de modalidade gestual
visual ou espago-visual, pois a informacdo linguistica é recebida pelos olhos e produzida pelas maos.

A atuagdo do IE, tanto na Educacgdo Infantil quanto na etapa inicial do Ensino Fundamental, mostra-se
muito complexa. Lacerda (2010) destaca que esse profissional precisa se desdobrar atuando mais na
aquisicdo da lingua e na construgio de conceitos do que propriamente como um intérprete. Além disso, os
alunos surdos, pelo acesso tardio a Libras, por sua faixa etiria e pela necessidade de adquirir
conhecimentos em sua lingua, exigem muito do IE, ja que ele é o interlocutor adulto com dominio em sua
lingua, disponivel para todo tipo de informacao.

3.METODOLOGIA

A pesquisa foi realizada em 2017, no municipio de Ipora, em uma unidade escolar da rede estadual de
ensino, na turma do 52 ano, a qual contava com um aluno surdo, de 12 anos. Essa sala contava com a
presenca de uma IE que ja atuava ha quatro anos na area e uma professora de apoio que atendia cinco
alunos com necessidades educacionais especificas, dentre eles, um com sindrome de Down, outra com
paralisia cerebral e trés com dificuldades de aprendizagem.

Iniciou-se esse estudo com a ida a unidade de ensino escolhida a fim de obter autorizacdo da diretora e
dos sujeitos da pesquisa para realiza-la, assim como estabelecer o primeiro contato com a professora
regente e a intérprete. Feito isto, discutiram-se as condi¢des para seu desenvolvimento e a garantia do
anonimato dos sujeitos.

A abordagem qualitativa desse estudo configurou-se por meio de um estudo de caso. De acordo com
Robert Yin o estudo de caso é “uma investigacdo empirica que investiga um fendmeno contemporaneo
dentro de seu contexto da vida real, especialmente quando os limites entre o fendmeno e o contexto nio
estdo claramente definidos” (YIN, 2001, p. 32).
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A observacao em sala de aula foi utilizada como procedimento para coleta dos dados. Apds as observacdes
e filmagens das interpretacgdes, foi escolhida uma aula para andlise e, posteriormente, foram feitas as

transcri¢des dos dados e apresentados na forma de quadros.

4.RESULTADOS E DISCUSSOES

Nos trechos a seguir consideraram-se questdes pontuais que envolveram a interpretacdo simultdnea,
realizada pela IE, referente a aula de matematica sobre Sistemas de Medidas (centimetro e metro).

Quadrol: Analise qualitativa da interpretacdo simultinea desenvolvida pela intérprete

FALA DA PROFESSORA

educacional
TRANSCRICAO DA
INTERPRETACAO EM
LIBRAS POR IE

RECURSOS
VISUAIS

OBSERVAGOES

1. Ontem nds comegamos a trabalhar

ATENCAO+ONTEM+COME
CAR+ TRABALHAR+ S-I-S-

Nio utilizou

A IE usou o sinal de fita métrica
para lembrar o que tinha
acontecido no dia anterior.
Mesmo nio estando na fala da

sistema de medidas (inicio da aula). T-E-M-A M-E-D-1-D-A-S + recurso professora, ela achou
FITA METRICA+ C-O-M-P- | visual. necessario para o aluno saber
R-I-M-E-N-T-0 de que se tratava o contetido e
para o mesmo relaciona-lo a
aula anterior.
2.0 que é comprimento? Essas informagdes ndo foram
) Elafaz o .
Comprimento fala de tamanho. Por desenho de interpretadas porque a IE
exemplo, quando a gente vai 2 parou de interpretar para
comprar tecido na maioria das vezes | Ndo houve interpretagio uma regusl pegar material visual para
a gente compra por metro, se eu ndo I;i;?elzos Tar | Juxilia-la. Isto resultou na
quiser o metro inteiro eu vou ; perda de informagdes, pois ndo
centimetro.

comprar por? Centimetro.

foram interpretadas.

3. Bom é o seguinte! £ a mesma coisa,
mas por que é a mesma coisa? E ai?
Bom, nés vamos prestar atencdo! Um
metro é igualzinho, igual a 100 cm,
mas se tiver 101cm?

UM + METRO + IGUAL +
100 + CENTIMETRO.

1metro=100c
entimetro.
1m=100cm

A IE reforga copiando no seu
caderno de rascunho o exemplo
ao lado e mostra para o aluno.

4. A unidade inteira ndo é um, ndo é
igual a cem. Entdo, se por exemplo,
eu tenho um metro e quarenta e sete
ou cento e quarenta e sete
centimetros. Como eu vou fazer para
transformar 167 centimetro em
metro?

NZo houve interpretacdo

A intérprete
escreve no
papel:167cm
=1,67m

A professora regente explica
detalhadamente o uso da
virgula, neste momento a IE
achou melhor refor¢ar no
visual, escrevendo valores e
explicando o uso da virgula na
transformacdo de centimetro
para metro.

5. Entdo! Olha sé, a abreviacdo de
metro é m, quando eu estou falando
de nimeros e coloco m esse m
significa metro. A abreviagdo de
centimetro é cm a palavra
centimetro se escreve assim oh. E se
for metros vai para o plural? Nao
gente aqui ndo. Igual hora 3horas eu
vou colocar 3hs, ndo é, sé 3h porque
o h é abreviacdo de horas da mesma
forma é metros.

C-E-N-T-I-M-E-T-R-0 +
IGUAL + CM + M-E-T-R-0O
+IGUAL + M

A intérprete
escreve no
papel;
167cm=m?
167cm=1,67
Centimetro=
cm
Metro=m
1,56m=156¢c
m
156cm=1,56

A IE reforga o uso da virgula
com outros exemplos escritos
no caderno. A explicacdo de
horas é omitida. A IE reforca
outros valores, o aluno
responde e escreve no caderno
algumas transformacgdes
corretamente. Ela aproveitou
que a professora reforgcava a
transformacgao de centimetros
em metros para demonstrar
outros valores. Nao foi feita a
interpretacao literal das
palavras, e sim recursos visuais
para deixar o conteido mais
compreensivel.
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(continuacéo ...)

Quadro1l: Andlise qualitativa da interpretacdo simultanea desenvolvida pela intérprete

FALA DA PROFESSORA

6. Ah! A minha tia comprou dois
metros e cinquenta centimetro para
fazer um vestido. Dois metros e
cinquenta centimetros de seda para
fazer um vestido. Ah! Tia, mas tem
mais de um metro por que é que aqui
nio é metros? E porque a abreviacio
de metro é m. Sempre é m para
metro e cm para centimetro.

educacional
TRANSCRICAO DA
INTERPRETACAO EM
LIBRAS POR IE

Nao houve interpretagio

RECURSOS
VISUAIS

Nao utilizou
recurso
visual.

OBSERVAGOES

Nao houve interpretacdo. O
aluno questionou se iria pesar
hoje. A IE responde e depois
ensina o sinal de ABREVIACAO.
Neste momento, o aluno fez um
questionamento para a IE. Isso
fez com que ela perdesse as
informacdes. O educando
estabelece didlogo e
questionamentos com a [E e
ndo com a professora regente.

7. LE (interprete educacional) pede

VOCE + IR (direcional
para o quadro-negro) +

Nao utilizou

A professora regente dirige a

ao M..B (aluno surdol) para colocar a ESCREVER + ALTURA + recurso palavra para a IE e ndo para o
medida dele para mim. SUA visual. aluno.
8. Entdo, fazer o cabecalho no MATEMATICA +

caderno de Matematica e nés vamos
registrar os valores. Primeiro os
valores, quanto vale um metro,

ESCREVER + NOME +
ESCOLA + COPIAR +

Nio utilizou

0 aluno pegou o caderno de
Matematica e comegou a copiar

. QUANTOS + UM + METRO | recurso do quadro-negro a atividade
quanto vale um centimetro, a . Py
T T + QUANTO + UM + visual. referente ao contetido ja
equivaléncia de m e cm. Eu vou CENTIMETRO + explicado
registrar, podem anotar (término da COMPARAR P ’

aula).

Fonte: dados da pesquisa

Na interpretacdo dessa aula verificou-se que varias informacgdes transmitidas pela professora regente
foram omitidas. Nos itens 3, 4 e 5 observou-se que a IE escrevia no caderno os exemplos citados pela
professora, com intuito de tornar a explicagdo mais visual, ao mesmo tempo que a professora transmitia
novas informacgdes. No item 6 deixou de fazer a interpretacio para responder o questionamentos do aluno.

Nos itens 6 e 7 a IE assumiu a fun¢do de docente, pois ndo houve direcionamento dos questionamentos do
aluno a professora regente. Esse aspecto foi verificado nessa aula (amostragem) e em todas as outras que
foram observadas.

Nos itens 2, 3, 4 e 5 verificou-se que, para tornar a explicacdo do contetido compreensivel, a IE utilizou
recursos visuais e equiparou a interpretacdo ao nivel linguistico do estudante. Contudo, infere-se que a
falta do planejamento colaborativo entre a professora regente e a IE resultou na limitagdo dos recursos
visuais utilizados, que foram apenas desenhos improvisados no papel, assim como o desconhecimento da
metodologia utilizada na aula limitou a atuacao da IE por ndo saber como seria o seu desenvolvimento.

Com base nessas observagdes, percebe-se que a atuagio do IE no Ensino Fundamental nio se restringiu a
interpretacdo das aulas, uma vez que se caracteriza como um processo dindmico e complexo que requer a
efetivacdo do trabalho colaborativo entre os profissionais envolvidos no processo de ensino
aprendizagem.

Espera-se que os resultados deste estudo contribuam para o fomento de pesquisas cientificas sobre a
atuacdo do Tradutor Intérprete de Lingua Brasileira de Sinais no dmbito educacional, uma vez que a
atuacdo desses profissionais tem-se apresentado como um desafio mediante as limitadas condi¢des de
formacdo e capacitacdo deles.
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5.CONCLUSAO

Este estudo se propds a apresentar a importancia do trabalho colaborativo entre o professor regente e o IE
para educagio de surdos. Foi realizado em uma escola estadual, no municipio de Ipora-Goias, em 2017.

O estudo demostrou que a atuagdo do IE requer proficiéncia nas linguas envolvidas no processo de
interpretacdo, assim como a utilizacdo de metodologias e estratégias de ensino por parte do professor
regente que torne a interpretacdo dos conteidos compreensiveis para o estudante surdo.

Conforme andlise do Quadrol, a quantidade de informag¢des omitidas foram significativas. Contudo,
verificou-se que houve aprendizagem do contetido. Desse modo, constatou-se que a interpretacdo
Portugués/Libras/Portugués realizada no ambito educacional diferencia-se do que poderiamos chamar de
interpretacdo convencional (como por exemplo, em palestras). Vale ressaltar que, além de realizar a
interpretacdo da lingua fonte (lingua oral) para lingua alvo (lingua de sinais), foi necessaria a utilizagao de
alguns recursos (visuais) pedagogicos pela IE, uma vez que as aulas ndo foram desenvolvidas para atender
as especificidades linguisticas do estudante surdo por falta de planejamento em conjunto entre os
profissionais envolvidos no processo de ensino aprendizagem.

Destaca-se que a falta do planejamento colaborativo entre a professora regente e a IE, e o tempo
insuficiente para interpretacgio e utilizacdo de recursos visuais improvisados, contribuiram para a perda
de informagdes durante a interpretacdo simultinea realizada em sala de aula. Contudo, observou-se que o
objetivo da aula referente ao “Sistema de Medidas” foi alcancado. O aluno demonstrou aprendizagem do
conteudo, transformacido de metros para centimetros e vice-versa, verificado nas atividades realizadas por
ele.

Por fim, destaca-se que esse estudo se limitou a demonstrar que a falta de planejamento prévio entre
professor regente e a [E comprometeu a qualidade da aula ofertada ao estudante surdo. Portanto, espera-
se que os dados apresentados sirvam de insight para novas pesquisas que venham a contribuir com a
educacdo de surdos na rede comum de ensino, visto que ha caréncia de pesquisas sobre atuacdo desse
profissional em ambito escolar.
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Resumo: O presente artigo é resultante de uma pesquisa realizada em uma escola
municipal de Ensino Fundamental, na cidade de Parnaiba-PI. Teve como objetivo geral
investigar o que pensa o professor sobre o processo de inclusao do aluno surdo. E como
objetivos especifcos: verificar as concepcdes de inclusdo e surdez dos professores,
identificar as dificuldades que o professor encontra para trabalhar com o aluno surdo e
analisar as propostas de minimizacao das dificuldades encontradas pelo professor no
trabalho com a pessoa surda. O estudo ocorreu por meio de uma pesquisa de campo e
abordagem qualitativa, com a participacdo de duas professoras dos anos iniciais do
Ensino Fundamental de uma escola da rede municipal que trabalhavam com alunos
surdos. Para a coleta de dados, utilizamos o questionario aberto e a observagdo nao
participante. Dentre os tedricos que subsidiaram esta pesquisa citamos Quadros (2004),
Sassaki (2006), Damazio (2007), Andrade (2007), Mantoan (2006), Skliar (2009), dentre
outros. A andlise de dados foi agrupada em quatro categorias, as quais salientam de
forma clara os objetivos tracados no que tange a visdo do professor sobre o seu aluno
surdo. Constatamos que esse olhar difere da proposta da inclusdao, como também
demonstra a necessidade deste aprender a libras, pois a maior dificuldade entre

professor ouvinte e aluno surdo esta na comunicacao.

Palavras- Chave: Aluno Surdo. Inclusao. Professor. Libras.
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1.INTRODUCAO

Na histéria da educagao de alunos com surdez surgiram diferentes concep¢des, sempre na busca de tornar
melhor suas metodologias e, alcangar maior sucesso, porém, na perspectiva dos valores sociais da época.
No oralismo, o surdo foi impedido gesticular, foi tratado como deficiente, incapaz e banido da sua cultura.
A corrente da Comunicagdo Total se contrapds a esse modelo, no entanto, ndo deu o status de lingua a
forma de comunicacdo e expressao do surdo contribuindo para que a exclusio se perpetuasse o que nao
acontece com o Bilinguismo, cuja proposta é que o surdo tenha contato primeiro com a sua lingua
materna; no Brasil a Libras, e tenha acesso também ao portugués. Corroborando sobre a corrente do
bilinguismo, Skliar (2009, p.7), diz que “a proposta bilingue para surdos pode ser definida como uma
oposicdo aos discursos e as praticas clinicas hegemonicas - caracteristicas da educagio e da escolarizacdo
dos surdos nas ultimas décadas - e como um reconhecimento politico da surdez como diferenca”. Embora
a mencionada proposta seja a recomendada pelo Ministério da Educacgdo e garantida por lei, as escolas
apresentam dificuldades em trabalhar com o aluno surdo. Entretanto, dentre os direitos garantidos, na
escola o aluno surdo tem direito a se comunicar na sua lingua materna, pois a orientacdo metodoldgica
esta centrada no bilinguismo. Direito ao intérprete de libras educacional, que é o profissional que, segundo
Quadros (2004, p.59), é “aquele que atua como profissional intérprete de lingua de sinais”. Como também
ao atendimento educacional especializado para ter conhecimento da libras, em libras e ao portugués
escrito.

Porém, no periodo dos estagios supervisionados observamos as dificuldades que os professores tém para
trabalhar com alunos surdos, o que gerou uma inquietagao sobre essa pratica, resultando na proposta do
presente estudo para o qual elaboramos o seguinte objetivo geral: investigar o que pensa o professor
sobre o processo de inclusdo do aluno surdo. E, especificamente: verificar as concepg¢des de inclusao e
surdez dos professores, identificar as dificuldades que o professor encontra para trabalhar com o aluno
surdo e analisar as propostas de minimizacdo das dificuldades encontradas pelo professor no trabalho
com o aluno surdo.

2.A SURDEZ E O ENSINO DA LIBRAS

A histéria das pessoas surdas é arraigada de preconceitos e muitos mitos que se formaram devido aos
problemas envolvidos pela falta da linguagem oral, por isso a sua exclusdo era absoluta. Foram
considerados incapazes de aprender, chamados de loucos e de deficientes intelectuais, surdos-mudos,
dentre outros conceitos pejorativos que se perpetuaram aos dias atuais. A exclusdo do surdo se dava e
ainda ocorre mais pela falta de falar com a voz do que pela surdez em si.

No entanto, essa forma de comunicagdo, é que se constitui a cultura do surdo centrada, principalmente, na
forma de se comunicar por meio da lingua de sinais. Segundo Quadros (2004, p.30), as “linguas de sinais
sdo consideradas pela linguistica como linguas naturais ou como sistema linguistico legitimo e ndo como
um problema do surdo ou como uma patologia da linguagem”.

Os surdos sdo pessoas que utilizam a comunica¢do visoespacial como principal meio de conhecer o mundo
em substituicdo a audicdo e a fala. No Brasil, essa comunicacdo e expressido é conhecida como Lingua
Brasileira de Sinais, reconhecida como a lingua natural dos surdos. Segundo o art. 1° da Lei n® 10.436/02,
a Libras é reconhecida como meio legal de comunicac¢do e expressdo da comunidade surda brasileira.

De acordo com o Decreto n? 5.626/05, a surdez é o nome dado a impossibilidade e/ou dificuldade de
perceber normalmente os sons, podendo ser resultante de varios fatores que podem ocorrer antes,
durante ou apds o nascimento. Destarte, considera-se pessoa surda aquela que, por ter perda auditiva,
compreende e interage com o mundo por meio de experiéncias visuais, manifestando sua cultura
principalmente pelo uso da Lingua Brasileira de Sinais - Libras. E no Paragrafo unico do mesmo decreto,
considera-se deficiéncia auditiva a perda bilateral, parcial ou total, de quarenta e um decibéis (dB) ou
mais, aferida por audiograma nas frequéncias de 500Hz, 1.000Hz, 2.000Hz e 3.000Hz.
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3.METODOLOGIA

O trabalho ora apresentado se pautou na abordagem qualitativa, pois buscou em seus instrumentos a
compreensdo de duas professoras dos anos iniciais do Ensino Fundamental de uma escola da rede
municipal de Parnaiba tém de seus alunos surdos. Para Minayo (2007, p.26), a pesquisa qualitativa é
apresentada como uma atividade fundamentada numa “linguagem baseada em conceitos, proposicdes,
hipéteses, métodos e técnicas, linguagem esta que se constrdi com um ritmo proéprio e particular”.

A pesquisa foi realizada na cidade de Parnaiba, cidade litoranea do Estado do Piaui, a qual possui
aproximadamente 150 mil habitantes e que possui um quadro educacional crescente, contemplando a
educacdo basica e superior nas esfera municipal, estadual e privada. O contexto empirico do presente
estudo aconteceu em uma das noventa e quatro escolas da rede municipal.

Para isso, realizamos uma pesquisa de campo por ser uma fase pratica em que o pesquisador obtém os
dados diretamente do objeto pesquisado, adquirindo assim conhecimentos espontdneos sobre o estudo.
Esta, segundo Andrade (2007, p.117), é “utilizada com o objetivo de conseguir informacdes e/ou
conhecimentos acerca de um problema, para o qual se procura uma resposta, ou de uma hipotese, que se
queira comprovar ou, ainda, descobre novos fendmenos ou as reagdes entre eles”. Dessa forma fica claro
que a pesquisa de campo é um procedimento que visa resultados ou descobertas de um determinado
trabalho, comungando com o que nos propomos a realizar.

Dessa forma, escolhemos o questionario aberto como uma das técnicas utilizadas para tracar o perfil dos
sujeitos investigados, sistematicamente articulado as questdes aliadas aos objetivos previstos. Deixamos
por uma semana os sujeitos a vontade para responderem os questiondrios sem a presenca da
pesquisadora e tivemos a devolucao de todos. De acordo com Severino (2007), questiondrio é um conjunto
de questdes, sistematicamente articuladas, que sao destinadas a levantar informagdes escritas por parte

dos sujeitos pesquisados, com vista a conhecer a opinido dos mesmos sobre os assuntos em questao.

Para confirmar a concretude da coleta de dados, também realizamos a observacdo ndo participante da
dindmica das aulas das professoras, o que veio somar ao questionario, informa¢ées nido previstas, pois
Lakatos & Marconi (2003, p.191), ressaltam que a observacdo desempenha um papel preponderante “no
contexto da descoberta, e obriga o investigador a um contato mais direto com a realidade”.

Deste modo, a andlise de dados foi realizada e agrupada em quatro categorias, as quais salientam o olhar
do professor sobre o seu aluno surdo a partir do conhecimento de inclusdo escolar, surdez, libras,
dificuldades e propostas de superagao para trabalhar com o aluno surdo.

4.RESULTADOS E DISCUSSAO

A andlise de dados foi realizada e, posteriormente agrupadas em quatro categorias, as quais ressalvam o
olhar do professor sobre o seu aluno surdo em decorréncia das indagacdes realizadas. Fizemos a opg¢do de
transcrever suas respostas para dar maior fidedignidade as respostas das professoras entrevistadas, aqui
denominadas de “P 1” e “P 2”.

5.CONCEPCAO DE INCLUSAO ESCOLAR

As discussoes acerca da inclusdo tém tomado uma dimensao significativa na sociedade, sobretudo no meio
educacional. Segundo Sassaki (2006), esta se caracteriza como um processo dindmico e irreversivel. Na
escola, as opinides se divergem no que tange a participacdo dos alunos no mesmo espaco. Considerando
essa premissa, perguntamos as professoras do citado campo empirico, sobre o seu conhecimento de
inclusdo escolar, por acreditar que a concepcdo desse processo implica diretamente na sua praxis. As
respostas foram as seguintes:

Professora P1- “Proposta do governo para as escolas que precisa ser revista
porque ndo prepararam o professor para lidar com o alunos especiais”.

Professora P2- P 2- “E quando na escola tem alunos com deficiéncia e sem
deficiéncia estudando juntos”.



Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

Ambas respostas foram simplistas e comumente presentes no discurso de professores que nao abracam a
causa da inclusdo escolar. A visdo da primeira professora esta ligada a uma proposta governamental,
distante da realidade educacional que foi obrigada a aceitar como regra que deve ser, inclusive, revista.
Alega a falta de preparacdo para lidar com os alunos que apresentam necessidades educacionais
especificas. A segunda professora considera que a inclusio é ter alunos com e sem deficiéncia estudando
juntos.

Ha de se considerar que a preparacdo do profissional para a inclusdo ndo é apenas responsabilidade
governamental. O professor também deve construir competéncia e habilidades para superar os obstaculos
de seu oficio. Uma escola ndo se caracteriza apenas por ter alunos com deficiéncia estudando com os
demais. Uma escola inclusiva, em consonancia com a Declaracdo de Salamanca (1994), acolhe a todos os
alunos, com e sem deficiéncias, pertencentes as minorias ou condi¢des de desprivilegiadas. Portanto, é um
espaco educacional acolhedor que responde as necessidades especifica de todos os alunos.

Entretanto, Bagarollo e Franca (2013, p.12), fazem uma critica ao sistema escolar ao ressaltarem que
“apesar do avango das leis e decretos que dizem respeito a surdez, na pratica, o que se percebe é que a
escola regular continua sem saber trabalhar com as especificidades dos alunos surdos”. Pela observagao
realizada, a escola em que se deu a pesquisa, é um desenho que corrobora com esse modelo imprimido
pelas autoras acima mencionadas.

5.1.CONHECIMENTO DA SURDEZ E DA LIBRAS

Os surdos sdo pessoas que utilizam a comunicagdo viso espacial como principal meio de conhecer o
mundo em substituicdo a audicdo e a fala. No Brasil, essa comunicacdo e expressao é reconhecida como
Lingua Brasileira de Sinais, a Libras, reconhecida como a lingua natural dos surdos, segundo o art. 1° da
Lei n? 10.436/02, a Libras é reconhecida como meio legal de comunicac¢io e expressdo da comunidade
surda brasileira, como também outros recursos de expressio a ela associados.

Perguntamos as professoras sobre seu conhecimento de surdez e libras. Suas respostas foram as
seguintes:

Professora P1- “E a pessoa que néo escuta”.

“Um pouquinho”.

Professora P2- P 2- “E a quando a pessoa nio escuta”.
“Quase nada”.

Na fala das duas professoras percebemos a generalizacdo das respostas como também a presenca de
respostas espontaneas, de senso comum e de concepgdo organicista. As pessoas com surdez enfrentam
obstaculos para participar do processo escolar, decorrentes da falta da audigo. E sabido que a exclusio do
surdo na escola se da porque as metodologias desenvolvidas sdo feitas sé para ouvintes, logo o professor
pouco se interessa em aprender como trabalhar com alunos surdos.

Segundo Thoma (2005), sobre essa dificuldade que o aluno surdo passa na escola, o professor deveria
refletir que “passamos muitos tempo nio admitindo que essas dificuldades poderiam estar relacionadas a
nossa incompeténcia em ensina-los”.

Durante as observagdes em sala de aula ndo percebemos nenhuma atividade em libras para os alunos
surdos ou mesmo que envolvesse toda a turma, nenhum cartaz ou alfabeto datilolégico fixado nas paredes
e nenhuma conversacdo entre professor e aluno surdo. Ficou evidente que o questionario respondido
pelas professoras investigadas refletiu o que observamos em sala de aula: elas tém conhecimento
superficial da surdez e nenhum de libras.

De fato, é mais facil o professor dizer que o aluno nio aprende do que admitir a sua incompeténcia diante
de uma diferenca que se pauta na lingua de sinais. O Professor precisa da libras, porque ele precisa ensinar
o aluno que é surdo, como aluno matriculado que é, e que deve acessar aos demais niveis de escolaridade.



Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

5.2.AS DIFICULDADES VIVENCIADAS COM O ALUNO SURDO

A literatura voltada para a educagdo de surdos vem apontando que a maior barreira existente entre o
professor ouvinte e o aluno surdo esta na comunica¢do. Em geral, o professor recebe o aluno surdo, mas
ndo sabe como lidar com esse aluno. Ndo foi capacitado para recebé-lo e também ndo busca esse
conhecimento, criando, assim, um abismo entre ambos.

Nessa perspectiva, perguntamos as professoras investigadas, quais as suas maiores dificuldades para
trabalhar com o aluno surdo. Eis as respostas:

Professora P1- “A comunica¢do”.
Professora P2- P 2- “N3o sei falar com ele em libras”.

A nossa observacdo nos fez perceber que as professoras ndo demonstraram uma atitude pedagégica
inclusivista, uma vez que suas metodologias eram voltadas para o modelo oralista. O espaco da sala de
aula ndo apresentava nenhum indicativo para aluno surdo na sala de aula. As atividades sdo comuns a
todos os alunos com énfase na oralidade e ao surdo, cabia a leitura labial. Portanto, essa é uma pratica
pedagdgica enquadrada no modelo clinico. Os alunos estdo apenas integrados. Para Sassaki (2006), tanto a
integracdo quanto a inclusdo ainda sao praticadas no regime escolar. No entanto, a primeira, com o passar
do tempo, sera substituida.

Nessa perspectiva de Salamanca (1994, p.11-12) enfatiza que:

0 principio fundamental da escola inclusiva consiste em que todas as pessoas
devem aprender juntas, onde quer que isto seja possivel, ndo importam quais
dificuldades ou diferengas elas possam ter. Escolas inclusivas precisam
reconhecer e responder as necessidades diversificadas de seus alunos
acomodando os diferentes estilos e ritmos de aprendizagem e assegurando
educagdo para todos mediante curriculos apropriados, mudancas
organizacionais, estratégias de ensino, uso de recursos e parcerias com suas
comunidades.

Portanto, a escola inclusiva é aquela que pressupde a participacdo de todos os alunos aprendendo juntos.
Para isso, deve construir modelos acolhedores das necessidades educativas especiais de seus alunos,
prevendo, inclusive, a capacitacdo de seus professores, gestores e demais funcionarios, bem como a
participagdo da familia, dentre outros aspectos, no sentido de oferecer educacio de qualidade para todos
os alunos.

Mantoan (2006), diz que os professores da escola comum sentem-se incompetentes para lidar com as
diferencas na sala de aula, principalmente quando se trata das deficiéncias. Os professores reconhecem as
dificuldades dos alunos surdos no contexto da sala de aula, dos obsticulos que interferem na sua
aprendizagem e que evidenciam o fracasso desse publico. Por outro lado, as suas limita¢gdes também sdo
grandes e acabam pesando nesse processo cruel e excludente.

5.3.PROPOSTA DE MINIMIZACAO DAS DIFICULDADES VIVENCIADAS COM O ALUNO SURDO EM SALA
DE AULA

As queixas das professoras em ndo conseguir que seus alunos surdos aprendam como os demais e de nao
conseguir se comunicar com estes, demonstraram uma postura pedagdgica contraria a inclusdo, uma vez
que a Politica Nacional de Educagdo Especial na Perspectiva da Educagdo Inclusiva (2008) preconizou
tanto a matricula do aluno surdo nas salas comuns do ensino regular, como a oferta da educagao bilingue.
Atualmente, é a proposta mais recomendada por se aproximar mais em responder as necessidades
especificas dos alunos surdos, além de respeitar a sua identidade e cultura.

Na proposta inclusivista a escola busca responder as necessidades especificas que seu aluno tem para que
ele obtenha sucesso escolar. Segundo Sassaki (2006), a inclusdo é uma proposta que beneficia a todos e
implica em melhorias quanto ao relacionamento entre os alunos e professores e, consequentemente, na
qualidade de ensino e no desempenho escolar dos alunos, além de permear a aceitagdo das diferencas
entre os membros da comunidade escolar.
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Na existéncia das dificuldades, perguntamos as professoras, quais seriam as suas propostas para
minimizacdo ou superacdo das dificuldades encontradas para o ensino de alunos surdos.

Professora P1- “Falo para os colegas e eles falam para ele. Eu escrevo também”.
Professora P2- P 2- “Eu peco aos colegas para fazerem a comunicac¢io.”.

Ficou evidente nas respostas das entrevistadas, a inexisténcia de uma proposta que seja possivel
minimizar as barreiras existentes entre professor e aluno. Observamos que as professoras estdo ainda
voltadas para a filosofia do oralismo, apelam para a leitura labial e ao modelo clinico, porque nao
consideram que a libras é a lingua natural do surdo e que para ele manter uma comunicagdo com esse
aluno, precisa conhecer a sua lingua.

Constatamos que as professoras tém feedback do que ensinam para os alunos surdos por meio de seus
colegas de sala, que em geral, fazem essa interpretacdo. Nem tampouco, percebemos as professoras
trabalharem em libras durante a aula. Alegam que nio estdo preparadas para trabalhar com esse tipo de
aluno. E de forma contundente, a complexidade da sua pratica pedagégica é de falta de conhecimento e
inseguranca.

Para Damazio (2007, p. 21):

As praticas pedagdgicas constituem o maior problema na escolarizacdo das
pessoas com surdez. Torna-se urgente, repensar essas praticas para que os
alunos com surdez, ndo acreditem que suas dificuldades para o dominio da
leitura e da escrita sdo advindas dos limites que a surdez lhes impde, mas
principalmente pelas metodologias adotadas para ensina-los.

Portanto, a escola inclusiva é aquela que pressupde a participacdo de todos os alunos aprendendo juntos.
Para isso, deve construir a sua proposta pedagégica, contemplando o atendimento das necessidades
educativas especificas de seus alunos, prevendo a capacitacdo da comunidade escolar, bem como a
participacido da familia, dentre outros aspectos, para de oferecer educac¢io de qualidade os alunos surdos.
Dentre os aspectos recomendados tanto pela legislacdo como pelos autores da area, salientamos a
formacdo continua. Nao como tunico veiculo de inclusdo, mas como forma de implicante de conhecer o
contexto do sujeito surdo e de buscar alternativas para a sua aprendizagem.

6.CONSIDERACOES FINAIS

Esperamos que esta pesquisa possa contribuir com outros estudos de pessoas interessadas em surdez e
Libras, como também minimizar as limitacdes encontradas a respeito do assunto, oferecendo informagdes
baseadas na investigacdo acerca de como os alunos surdos sdo percebidos pelos professores dos anos
iniciais do ensino fundamental de uma escola de Parnaiba.

A pesquisa nos mostrou que o olhar do professor sobre o aluno surdo difere da proposta da inclusao
escolar, porque a escola inclusiva deve responder as necessidades educativas especificas de cada aluno e o
professor precisa acreditar nessa proposta para que seu aluno se desenvolva integralmente.

0 professor, como profissional e pesquisador que é, deve buscar conhecer seu aluno, suas limitacdes e
potencialidades, interagir com sua familia para, assim, responder as necessidades educativas especificas
que ele tem. Para isso, precisa sair do paradigma clinico, aquele que o percebe como incapaz e coitadinho.
Mas ter uma visdo baseada no paradigma o inclusivista, aquela que ndo nega suas limitacdes, mas que
aposta nas suas potencialidades e contribui para seu desenvolvimento.

Ficou evidente que a barreira maior entre o professor ouvinte e o aluno surdo, estd na comunicagio. Se o
professor ndo sabe a Libras, também nao podera ensina-lo assim como faz para os demais alunos. Nao ha
reciprocidade de informacdes, ndo ha conhecimento, porém, a resposta é 6bvia: existe a necessidade da
capacitacdo. Qualquer profissional diante de um problema, busca-se capacitar para responder com
propriedade o desafio instalado.

Quanta a crenga na capacidade do aluno, é um processo que sé cabe ao professor, é intrinseco. E evidente
que a inclusao escolar sé acontecera em sua sala de aula, se este permitir acontecer, a partir da mudanga
de seus conceitos. Se faz necessario, entdo, ampliar seus conhecimentos acerca do contexto da surdez, da
libras, da cultura surda, para que haja mudanca na sua praxis.
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Acreditamos que os objetivos propostos nesta pesquisa foram alcangados e sugerimos para estudos
futuros que pesquisadores, professores, alunos de pedagogia e outros, procurem aprofunda-lo tanto nas
escolas publicas como nas escolas privadas da cidade de Parnaiba e que o Sistema educacional invista na
capacitacdo de Libras para os professores em geral, a fim de que estejam aptos a trabalhar com a inclusao.

Para o aluno surdo, o bilinguismo pode representar uma grande possibilidade de inclusdo na propria
escola e na sociedade, tendo em vista a valorizagdo da sua lingua e da sua cultura. Evidentemente, também
facilitara a aprendizagem da libras como L1 para ao surdo e L2 para o professor, minimizando as
dificuldades de ambos e ampliando os canais de comunicac¢do e da aprendizagem almejada.

Com esta pesquisa, acreditamos contribuir significativamente para a pratica do professor em sala de aula
que possui aluno com surdez, no sentido de ajudar na compreensao da inclusdo desse aluno nas escolas
comuns, uma vez que essa tematica esta cada vez mais presente nas escolas, ndo s6 de Parnaiba, mas de
todo o Brasil.
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Capitulo 9

Deficiéncia Auditiva : Um olhar sobre a inclusdo a
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Resumo: O objetivo deste trabalho é identificar como ocorre a inclusao dos alunos com
deficiéncia auditiva em uma escola privada de ensino fundamental do 12 ao 52 ano, na
cidade de Imperatriz, Estado do Maranhao. Para a consecucdao do objetivo proposto
realizou-se uma pesquisa bibliografica e de campo. A inclusdo é uma situacao e/ou
condicdo que engloba uma série de desafios. O intérprete e o professor sao vistos em
ambiente de sala de aula como mediadores no processo de aprendizagem do educando,
devem ainda lhe proporcionar os subsidios necessarios (praticos e teéricos) com a
finalidade de que haja um desenvolvimento cognitivo significativo, principalmente em
um processo de inclusdao de um portador de necessidades especiais. No decorrer deste
estudo compreendeu-se que dentro da histéria dos surdos convém mencionar que
muitas transformagdes ocorreram até os dias de hoje, mas que existem inimeras lacunas
a serem perfecionadas para melhorar o processo de ensino-aprendizagem. Constatou-se
que muitos professores possuem apenas conhecimento mediano na Libras e que pela
falta de dominio a figura e presenca do intérprete é fundamental. Constatou-se ainda que

sdo minimas as a¢des voltadas para a inclusdo da pessoa com deficiéncia.

Palavras-chave: Inclusao, Libras, Sudez, Professor, Intérprete.
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1. INTRODUCAO

No campo da educagdo inclusiva a premissa inicial a ser respeitada é a de que educacgdo é um direito de
todos, entretanto, observa-se que existem muitas pessoas que ndo sdo beneficiadas com o sistema
educacional brasileiro, e quando sido, podem nio receber uma educacio de qualidade e nem condi¢des que
favorecam uma aprendizagem minima.

O objetivo deste trabalho é identificar como ocorre a inclusdo dos alunos com deficiéncia auditiva em uma
escola privada de ensino fundamental do 12 ao 52 ano, na cidade de Imperatriz, Estado do Maranhdo, para
tanto foi realizada uma pesquisa de campo na referida escola, com questdes abertas com os professores,
coordenadores e intérpretes.

Na fase inicial do trabalho é apreentada a surdez, seus aspectos bildgicos e socais. Em seguida, tratou-se da
tematica do processo se inclusdo e ensino do deficiente auditivo, e os aspectos legais da Lingua Brasileira
de Sinais. Posteriormente foi elucidada a metodologia e expostos os resultados e discussdes da pesquisa,
que em suma, concluiu que os professores possuem conhecimento mediano em Libras, a figura do
intérprete é essencial para sanar essa deficiéncia, e sdo poucas as ag¢des voltadas para a inclusdo do aluno
surdo.

2. METODOLOGIA

Objetivando identificar como ocorre a inclusdo dos alunos com deficiéncia em uma escola privada de
ensino fundamental do 12 ao 52 ano, na cidade de Imperatriz, Estado do Maranhdo, através da
metodologia foi demonstrado todo o caminho a ser percorrido, para que pudessem ser alcancados todos
os objetivos propostos neste trabalho.

Quanto ao universo da pesquisa Torezani(2004, p.6) pontua que: “um conjunto de entes portadores, de
pelo menos, uma caracteristica denominamos de universo”. O universo total da pesquisa compreendeu 7
professores, 4 intérprete e 2 coordenadores.

Neste trabalho por tratar-se de um universo pequeno, ndo foi necessario mensurar uma amostra, pois foi
possivel realizar a pesquisa em todo o universo.

O critério utilizado para escolha dos participantes foi de intencionalidade.

Amostragem intencional - é aquela em que os elementos da populagdo que
fornecerdo os dados para a pesquisa sdo selecionados intencionalmente pelo
pesquisador, por exemplo, ao estudar o processo de aquisicio de novas
tecnologias em uma empresa, pode ser suficiente entrevistar o responsavel
direto por aquisi¢cdes. Nesse caso ndo faria sentido entrevistar quaisquer outros
colaboradores dessa organizacao, pois ndo teriam maior conhecimento sobre o
tema (Almeida,2011, p.22):

Neste sentido, com base no critério de escolha dos participantes por meio da intencionalidade, escolheu-se
pesquisar diretamente com os professores (somente os que trabalham diretamente com alunos surdos),
intérpretes e coordenadores, identificando como os mesmos compreendem e trabalham a inclusio desses
alunos na pratica, ou seja, em ambiente de sala de aula.

E oportuno ressaltar que quanto a natureza da pesquisa esta foi qualitativa; no que tange ao seu carater
esta foi exploratoria e explicativa.

Quanto a seus objetivos, uma pesquisa pode ser exploratéria, descritiva ou
explicativa. A pesquisa exploratdria busca apenas levantar informagdes sobre
um determinado objeto, delimitando assim um campo de trabalho, mapeando
as condicdes de manifestacdo desse objeto. Na verdade, ela é uma preparacao
para a pesquisa explicativa. A pesquisa explicativa é aquela que, além de
registrar e analisar os fendmenos estudados, busca identificar suas causas, seja
através da aplicacdo do método experimental/matematico, seja através da
interpretacdo possibilitada pelos métodos qualitativos (Severino,2010,p.23)

Para viabilizar o ambiente necessario para contemplar o objetivo proposto foi entregue a diretora geral da
referida escola uma carta de apresentacao seguida de uma solicitacdo para realizar a pesquisa naquele
ambiente.



Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

3. DESENVOLVIMENTO
Surdez

Os surdos apresentam uma perda auditiva, biologicamente falando é um problema de ordem sensorial que
dificulta a comunicacdo através de linguas orais. Neste caso, devido a auséncia de uma linguagem oral o
surdo deve recorrer a outro canal para se expressar, a Lingua de Sinais, no caso do Brasil a Libras -Lingua
Brasileira de Sinais.

7

A audicdo é o sentido por meio do qual se percebem os sons. No caso dos
deficientes auditivos, estes podem ser classificados em surdos totais e surdos
parciais. O totalmente surdo é aquele em que a audigio ndo é funcional na vida
comum, e parcialmente surdo é aquele em que a audi¢io, embora deficiente, é
funcional, com ou sem prétese auditiva. A privacdo auditiva se configura como
um grave distirbio neurolégico sensorial que afeta a capacidade de
comunicacio oral e de aprendizagem deste tipo de clientela
(Ciccone,2008,p.23).

De acordo com a Organiza¢do Mundial de Sauide (OMS), no Brasil, deficiéncia auditiva é uma situacdo
bastante freqiliente e ocorre em aproximadamente 15% da populacdo (OMS,2014).

Ao profissional da area de educagio - o professor - cabe avancar na busca do conhecimento acerca das
premissas basicas de uma boa comunicagio, de aspectos da surdez, ter contato e dominio com a Libras,
para que ao longo do desenvolvimento do seu trabalho, ele desenvolva uma filosofia voltado para a
educacgdo e atendimento das pessoas surdas, ndo somente para compreendé-las, mas também para poder
assisti-las em suas necessidades quando possivel.

0 periodo de aquisicdo da surdez pode ser dividido em dois grandes grupos: a)
congénitas, quando o individuo ja nasceu surdo. Neste caso a surdez é pré-
lingual, ou seja, ocorreu antes da aquisicdo da linguagem. b) adquiridas, quando
o individuo perde a audicdo no decorrer da sua vida. Neste caso a surdez
podera ser pré ou pés-lingual, dependendo da sua ocorréncia ter se dado antes
ou depois da aquisicdo da linguagem. Quanto as suas causas, elas se dividem
em: pré-natais, surdez provocada por fatores genéticos e hereditarios, peri-
natais - surdez provocada por anorexia cerebral e trauma de parto, e pds natais
- surdez provocada por doengas adquiridas pelo individuo ao longo vida
(Gomes,2016,p.15).

Tanto as duas formas de aquisi¢do da surdez (congénitas e adquiridas) quanto as causas (pré-natais, peri-
natais e p6s-natais), com exce¢ido das causa pds-natais, raramente podem ser reparadas mesmo com 0s
constantes avangos da medicina, pois geralmente comprometem as fibras no nervo auditivo, de tal forma
que a lesdo é irreversivel.

Ainda do ponto de vista do aspecto clinico, a surdez pode ser caracterizada em cinco graus de surdez, que
sdo eles: leve, moderada, acentuada, severa e profunda. Para mensurar esse trés niveis de surdez é
necessario um audidmetro, um instrumento que mede a sensibilidade auditiva em decibéis (dB).

Por meio do audidmetro faz-se possivel a realizagdo de alguns testes, obtendo-
se uma classificacdo da surdez quanto ao grau de comprometimento (grau e/ou
intensidade da perda auditiva), a qual esta classificada em niveis, de acordo
com a sensibilidade auditiva do individuo: Audi¢do normal - de 0 a 15 dB;
Surdez leve - de 16 a 40 dB. Neste caso a pessoa pode apresentar dificuldade
para ouvir o som do tic-tac de um reldgio, por exemplo. Surdez moderara - de
41 a 55 dB. Com esse grau de perda auditiva a pessoa pode apresentar alguma
dificuldade para ouvir uma voz fraca ou o canto de um passaro. Surdez
acentuada - de 56 a 70 dB. Com esse grau de perda auditiva a pessoa podera ter
alguma dificuldade para ouvir uma conversagdo normal. Surdez severa - de 71
a 90 dB. Nesse caso a pessoa podera ter dificuldades para ouvir o telefone
tocando. Surdez profunda - acima de 91 dB. Neste caso a pessoa podera ter
dificuldade para ouvir o ruido de um caminhdo, o som de um avido e etc
(Karen,2011,p.5).
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A tultima classificagdo clinica da surdez corresponde a surdez bilateral e unilateral. A primeira ocorre
quando a surdez acomete os dois ouvidos e a segunda quando a surdez se apresenta em apenas um
ouvido.

A surdez interfere na comunica¢do de um individuo, de tal forma, por ser uma privagio sensorial, interfere
também nos aspectos cultural e educacional, haja vista que, altera a relagdo que um individuo possa ter
e/ou estabelecer com o meio em que este interage.

Tomemos como exemplo os estdgios clinicos da surdez para compreender tais implicacdes no aspecto
cultural e educacional e até no préprio desenvolvimento de um individuo. Uma crian¢a com surdez leve é
até capaz de perceber os sons da fala, esta por sua vez ndo podera ouvir um cochicho ou uma conversa em
um tom de voz bem baixo, na surdez moderada ela tera dificuldades, mas podera desenvolver a fala e a
linguagem mesmo que demore um grande intervalo de tempo, contudo, em uma surdez profunda essa
crianca ndo desenvolvera a linguagem oral, no maximo ela responderd auditivamente a sons com alta
intensidade, como por exemplo, uma bomba, um trovao, uma musica em uma danceteria e etc.

4. 0 PROCESSO DE INCLUSAO E ENSINO DO DEFICIENTE AUDITIVO

Durante alguns anos, acreditou-se que as pessoas surdas eram incapazes, vistas como um “fardo
desnecessario” para a sociedade, limitando assim, a possibilidade da existéncia de um processo
educacional e/ou metodolégico formulado exclusivamente para eles. A educacdo dos surdos evoluiu
lentamente até que fosse comprovada a sua capacidade em aprender mediante métodos pedagdgicos
préprios.

Foi somente no final do século XVI e inicio do século XVII que a educacdo de surdos deixou o campo da
utopia para tornar-se algo realizavel, aliado aos esfor¢cos de muitos professores e pedagogos que se
emprenharam na constru¢do de um modelo de educagdo para as pessoas surdas, baseado inicialmente no
método da oralidade - desenvolvendo a fala e a comunicagdo com o mundo dos ouvintes.

Para Gomes(2016): “O propdsito de contribuir para o melhoramento da comunicagio dos surdos criou um
método de ensino através dos gestos, os mesmo representavam o alfabeto manual.

O primeiro professor a ofertar um subsidio material para aqueles que tinham mais interesse em aprender
tal método foi o professor Juan Pablo Bonet, que ap6s obter bons resultados na educagdo de surdos
publicou o primeiro livro sob tal tematica.

Segundo Veloso(2009): “A primeira escola de surdos iniciou com nove alunos, desenvolvia o processo de
forma fAcil e lenta da fala”

Depois de formulado um método de ensino adequado, ofertado subsidios materiais por meio de livros,
criadas escolas especificas para realizar este trabalho, passou-se a pensar na inclusdo da educagio do
surdo a partir das fases iniciais da educacdo basica, e ndo mais, excluindo socialmente este individuo até
que ele alcangasse a adolescéncia ou inicio da fase adulta para ser incluido em um contexto escolar e
social.

Os anos iniciais da educagio basica representam uma etapa em que os educandos/aprendentes devem ter
o0 suporte que os auxilie na construcido de valores éticos, sociais e culturais, aliado a construcdo de novos
conhecimentos. O uso da lingua para ajudar a contemplar todos esses objetivos é de extrema relevancia.
Nesse sentido:

Uma crianga em processo de aquisicio de sua lingua nativa ainda ndo
naturalizou os possiveis sentidos que as palavras assumem nos diferentes
contextos e, por isso, ndo interpreta o discurso corrente dos adultos da mesma
forma que eles. A medida que adultos falam, cenas sdo constituidas na mente da
crianca, assim como ela as percebe. Posteriormente, essas construgdes
metaféricas sdo naturalmente incorporadas pelos falantes nativos (Alves,2009,
p.254).

De tal forma, o contato com sua lingua nativa permite a crianca adquirir uma constru¢do mais concreta de
conhecimento, até mesmo na promocao das relacdes interpessoais em que ela esteja inserida, de acordo
com o contexto as palavras vdo assumindo significados dentro dessas relagdes sociais. Para uma crianca
surda essas interagdes sdo essenciais.
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Quando o inverso ocorre, ou seja, a lingua nativa do surdo (Libras) é diferente da lingua utilizada pelo
professor em sala de aula, a interacdo social acaba sendo comprometida, vez que as criancas perdem o
estimulo a esse processo e pouco desenvolvem o seu lado cognitivo, deixando de assimilar e organizar as
percepgcoes, as informagdes, ndo formulando conhecimento e capacidades.

A crianga surda precisa estar em contato com a Libras, seja no ambiente
familiar, escolar, na comunidade surda, de uma forma geral ela tem que estar
imersa na lingua de sinais, para que a mesma possa aprender de modo natural
os signos lingiiisticos, os costumes, as caracteristicas da lingua materna, para
posteriormente conseguir adquirir uma segunda lingua, nesse caso a Lingua
Portuguesa. Entretanto, essa ndo é a situacdo da maioria das criancas surdas,
porque em grande parte seus pais ouvintes, desconhecem ou ndo aceitam a
cultura e a identidade surda, e tem como base o ouvintismo, que de acordo com
o0 autor, é o conjunto de representacdes dos ouvintes, a partir do qual o surdo
estd obrigado a olhar-se e narrar-se como se fosse ouvido (Skiliar,2008,p.15).

De tal forma, diante do cenario descrito acima, ou seja, onde o aluno ndo mantém o contato com a Libras
em seu ambiente familiar, como uma tnica opgao disponivel para que a pessoa surda “se aproxime” de sua
lingua materna - no caso a Libras - é a escola. Nesse contexto, apenas um professor com dominio em
Libras ndo é o suficiente, pois quanto maior for a quantidade de pessoas inseridas nesse processo
educacional, maior serdo as constru¢des e representagdes que o aluno surdo estara concebendo.

Um ambiente educacional onde seja preservada, estimulada, e priorizada a cultura de uma pessoa surda é
o ambiente ideal para que uma crianc¢a surda tenha a oportunidade de se desenvolver. Compactuando de
entendimento similar, Lacerda afirma que:

Uma escola especialmente organizada para o atendimento das pessoas surdas,
na qual todos os contetidos académicos fossem ministrados em sinais, com um
professor com dominio de Libras, em meio a usuarios de Libras, seria o
ambiente académico desejavel para o desenvolvimento pleno da pessoa surda
(Lacerda,2000,p81).

Apesar de na pratica esses “modelos” de escolas ainda serem bastante escassos, situacdes positivas
emergiram nesse cendario, dentre elas, merece destaque o Decreto Lei n? 5.626/05 ao impor a
obrigatoriedade da disciplina de libras na matriz curricular dos cursos de licenciatura e pedagogia, bem
como, as institui¢des de ensino devem garantir a inclusdo de alunos surdos ou com deficiéncia.

A Libras - Lingua Brasileira de Sinais foi desenvolvida a partir da lingua de sinais francesa, entretanto, é
oportuno ressaltar que as linguas de sinais ndo sdo universais, sendo assim, diferem de um pais para o
outro e até mesmo de uma cultura para outra. a Libras possui uma estrutura gramatical prdpria, onde os
sinais sdo formados mediante a combinacdo de formas e de movimentos com as maos, através de pontos
de referéncia no corpo e no espaco.

Para Rodrigues(2012,p.11): “Libras constitui um sistema lingiiistico de transmissdo de idéias e fatos,
oriundos de comunidades de pessoas com deficiéncia auditiva, no qual hd uma forma de comunicagio e
expressao”.

Assim como a lingua portuguesa a libras foi regulamentada e reconhecida no Brasil como uma lingua
oficial. Para Gesse(2009): “Libras é lingua, que possibilita aos surdos a sua comunicac¢io entre eles e com a
sociedade.

No Brasil apesar do reconhecimento na aplicabilidade e usabilidade da libras em ambiente escolar, ainda é
insuficiente o nimero de professores e interpretes que dominam a lingua, desse modo, as escolas “ deixam
a desejar” no quesito acompanhamento especializado aos alunos surdos, lacuna esta que pode fazer com
que o aluno nao se sinta incluido e bem aceito em sala de aula. Quanto a esta insuficiéncia e o papel de um
professor, Delgado apud Piaget (2005,p.22) diz que: “[..] o papel do professor é criar um ambiente
propicio e servir de interlocutor entre o aprendiz e o meio”.

A Libras representa uma comunica¢do nio-verbal, vez que envolve manifestaces de comportamento nio
expressas em palavras, através de sinais, expressdes faciais, expressées do corpo, postura e ainda a
organizac¢do dos objetos no espago.
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Para Barbosa(2003,p.25): O valor fundamental da linguagem est4 na relagdo em que as pessoas se fazem
entender umas as outras.

A forma ndo-verbal de se fazer entender e a transmissdo de mensagens sem uso de palavras, ou seja, os
gestos comunicam mensagens tdo significativas quanto palavras.

5. RESULTADOS E DISCUSSAO

A pesquisa foi estruturada em perguntas abertas direcionadas aos intérpretes, professores e
coordenadores, abrangendo assim 7 professores, 4 intérpretes e 2 coordenadoras que correspondem ao
universo total de entrevistados. O ambiente pesquisado funciona em dois turnos - matutino e vespertino
- atendendo a um total de 4 alunos portadores de deficiéncia auditiva através de 7 professores, 4
intérpretes e 2 coordenadoras. Com o intuito de preservar a identidade dos professores, intérpretes e
coordenadores ndo serdo mencionados os seus nomes e sim atribuido um nimero a eles quando assim
foram citados.

De acordo com a Coordenadora 1(informag¢do verbal,2018): “A escola faz um rodizio de intérpretes
quando asssim se faz necessario”.

A escola possui um intérprete para sala de aula em que haja um aluno surdo, cada dia um determinado
intérprete esta em uma sala diferente, esta proposta visa estabelecer que tanto os intérpretes quanto os
alunos surdos ndo se apeguem um com o outro chegando ao ponto em que haja comodismo entre ambas
as partes.

De acordo com a Professora 3(informacao verbal,2018): o nosso nimero de alunos reduziu desde de que
fora criada a escola bilingiie (publica) em Imperatriz e praticamente quase todas as crianc¢as surdas foram
encaminhadas para la.

Para a Professora 2 (informacéo verbal,2018): E comum misturar alunos surdos com ouvintes, a inclusio é
necessaria para os aprendizados de ambas as criancas, ndo ha limitacdo de quem pode ou nio pode
estudar. Todos tém os mesmos direitos e deveres em um ambiente escolar.

De acordo com a Coordenadora 2(informagdo verbal,2018): “Nossos intérpretes sdo 6timos e o fato da
existéncia do rodizio desses profissionais contribui e muito para que eles conhe¢am varios alunos, suas
dificuldades e niveis de linguagem. E um aprendizado também parao professor”.

Por se tratar de um processo de inclusdo a presenca de um intérprete por sala e sempre em forma de
rodizio permite gerar uma visdo macro, mais aberta, aliado ao fato de que os alunos surdos sdo inseridos
em turmas regulares.

Ao ser questionado o uso de métodos de socializagdo para com os alunos surdos, Para Professora
7(informagao verbal,2018): Ndo existe nenhum método usado para a socializacdo dos alunos, a aula é
dada normalmente e como uma Unica metodologia é a aprendizagem para todos. Se a escola é inclusiva
devemos fazer com que seja igual para todos.

Para a Professora 5(informagéo verbal,2018): O préprio ato de receber esses alunos eu ja considero uma
forma de inclusio e socializagio, pois se ndo estivessem inseridos no ambiente da escola possivelmente
seriam marginalizados.

Ao ser indagado se existe algum projeto de integracdo da escola com os pais, este se apresentou
timidamente através de um projeto de leitura e poesia. Ao passo de que ndo ha nenhum projeto de
integracdo da escola diretamente com a comunidade.

Quando indagados quantos professores dominam 100% a Libras todos foram unanimes em afirmar que a
maioria conhece, mas ndo domina. Para a Coordenadora 1 (informagdo verbal,2018): A maioria dos
professores conhece a Libras, apenas conhece, ou seja, ainda ndo dominam, com excecdo dos intérpretes é
claro.

Haja vista que ndo sdo todos os professores que dominam a Libras, fez-se necessario indagar quantos
professores tem conhecimento intermediario na lingua.
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De acordo com a Coordenadora 1(informac¢do verbal,2018): Todos tem uma vasto conhecimento em
Libras.

Para a Professora 6 (informagdo verbal,2018): A maioria de nés possui um conhecimento intermediario,
eu diria que mais da metade detém de conhecimento suficiente para tentar estabelecer uma comunicacio,
mas nao é nada que se aproxime de uma proficiéncia em Libras.

Segundo a Intérprete 4(informagdo verbal,208): Os professores possuem um nivel basico na lingua,
entretanto, aproximadamente 30% possui um conhecimento intermediario.

A visdo apresentada pela intérprete sinaliza a que mais condiz com a realidade, considerando que o
coordenador nio estd em sala de aula para mensurar o nivel de seus professores e considerando ainda que
um professor ao avaliar-se tende a comprometer o resultado, ou seja, ndo sendo uma cdpia fiel da
realidade, de tal forma que uma visdo imparcial de quem esta de fora do processo pode se aproximar mais
da realidade, mesmo porque o intérprete é o profissional habilitado para verificar o nivel de dominio de
um individuo em Libras.

Em um segundo momento foi questionado se as criangas surdas dominam 100% a libras? E em que estagio
isso ocorre?

Para a Intérprete 5 (informacgdo verbal,2018): Os alunos dominam quase 100% a Libras, a maioria gosta
de estudar e tem simpatia pela leitura.

Segundo a Intérprete 3(informacgdo verbal,2018): Digamos que 90% dos alunos dominam a Libras, apesar
de suas dificuldades os alunos sdo esforcados e gostam da sua lingua materna.

Posteriormente foi indagado diretamente aos interpretes se os pais demonstram interesse em aprender a
Libras, ou interagem demonstrando interesse no processo de aprendizagem do seu filho

De acordo com a Intérprete 1(informacdo verbal,2018):

20% querem aprender ou se interessam, pois muitos tém dificuldades de se
relacionar com seus filhos, chegam até mesmo a se comunicar com suas
proéprias formas inventadas. Teve aqui até um relato de uma mae que veio até a
escola pedir que a intérprete falasse para o seu filho que ele ndo era capaz de
fazer um curso de inglés, pois ela ndo conseguia se expressar muito bem com o
mesmo. Esse relato é s6 mais um dos intiimeros casos de pais que nio se
comunicam com os filhos e ndo tem o menor interesse em aprender Libras para
mudar esse quadro.

E oportuno ressaltar que casos de pais que ndo demonstram interesse em aprender a Libras, tdo pouco de
tem interesse em se comunicar com os seus filhos fazem parte do cotidiano da escola.

Para a Intérprete 4(informacao verbal,2018): A maioria dos pais ndo sabe a lingua de sinais, creio que no
maximo 10% tenha interesse em aprender.

Para a Intérprete 3(informacdo verbal,2018): A inica mudang¢a que vejo é aumentar o nimero do quadro
de intérprete de Libras, quem sabe assim conseguiriamos até desenvolver algum projeto para trazer a
comunidade para a escola ja que teriamos tempo e uma quantidade de profissionais suficiente.

Para a Intérprete 1(informagao verbal,2018): Gosto do que faco, da escola, dos alunos ... é gratificante
estar com eles e preencher o meu dia transmitindo conhecimento.

De acordo com a Intérprete 3(informacao verbal,2018): Um aspecto positivo é observar o esfor¢o e o
crescimento deles, principalmente se esfor¢cando para acompanhar a turma.

Segundo a Intérprete 5(informacao verbal,2018): Amo o que faco e sou grata por trabalhar com criancgas
com surdez.

De uma maneira generalizada os aspectos mais relevantes desse trabalho segundo os professores sao que
este torna-se gratificante, edificante e prazeroso.
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6. CONSIDERACOES FINAIS

O intérprete e o professor sdo vistos em ambiente de sala de aula como mediadores no processo de
aprendizagem do educando, devem ainda lhe proporcionar os subsidios necessarios (praticos e tedricos)
com a finalidade de que haja um desenvolvimento cognitivo significativo, principalmente em um processo
de inclusdo de um portador de necessidades especiais. Quando todos os processos sio demandados
exclusivamente pelo coordenador e/ou pelo professor, e ambos ndo dominam, e ndo tem conhecimento
aprofundado sobre a Libras, as barreiras tornam-se ainda mais dificeis de se transpor.

No decorrer deste estudo compreendeu-se que dentro da histéria dos surdos convém mencionar que
muitas transformagdes ocorreram até os dias de hoje. No entanto, sabe-se que alguns processos e fatores
ainda precisam ser modificados e até mesmo reinventados para que o processo de inclusio dos surdos
dentro do ensino regular transcorra “normalmente”.

Quanto ao objetivo macro, observou-se ha existéncia de um leve desinteresse por parte dos professores e
familiaes, evidenciado através de suas falas. Situacdo esta que é minimizada pelos intérpretes e
professores. Constatou-se a presenca de um intérprete em todas as salas que possuem alunos surdos,
entretanto, ndo se constatou um acompanhamento dos processos de evolugdo que esse aluno surdo passa.

0 estudo evidenciou que muitos professores possuem apenas conhecimento mediano na Libras e que pela
falta de dominio a figura e presenca do intérprete é fundamental, fato este expressado nas falas dos
coordenadores, intérpretes e dos préoprios professores que reconhecem a falta de dominio com a Libras.
Bem como, constatou-se também que ainda sdo poucas as agdes voltadas para a inclusdo do aluno surdo,
evidenciou-se isso pela auséncia de projetos que visem a inclusdo, a socializa¢do, promovendo a interacio
e as relagdes.

Em suma, é certo reconhecer que cabe a todos os sujeitos envolvidos na inclusdo do aluno com deficiéncia
auditiva buscar medidas para minimizar os efeitos nocivos da surdez, promovendo assim as mudancas
necessarias para que o aluno surdo tenha fomentada as suas potencialidades de forma ampla
proporcionando melhorias no contato e no convivio com os demais individuos, de forma que a sua cultura,
sua lingua, sua identidade sejam sempre respeitados.
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Capitulo 10

A inclusdo do aluno surdo no ensino superior:
Experiéncia na Universidade Federal do Acre

Maria Aldenora dos Santos Lima
Elida Furtado do Nascimento

Resumo: O ingresso na Universidade para estudantes surdos representa, além de uma
conquista, um grande desafio, pelas particularidades da linguagem da Lingua Brasileira
de Sinais-Libras. Se propondo problematizar esses desafios, o presente trabalho tem
como o objetivo analisar o processo de inclusdo do estudante surdo na Universidade
Federal do Acre (UFAC-Campus Floresta), contribuindo para entendimento sobre a
inclusdo dos surdos no Ensino Superior, com suas possibilidades e desafios. De
abordagem qualitativa, utilizou-se a entrevista semiestruturada com seis alunos surdos
e quatro professores que trabalham nas turmas com alunos surdos dos cursos de
Licenciatura em Pedagogia e em Espanhol da Universidade Federal do Acre/Campus
Floresta. Os dados foram analisados com base com aporte teérico de Skliar (1997),
Sanchez (1990), Perlin e Quadros (2007), entre outros autores que pautam uma
discussdo sobre a tematica em foco. Os resultados evidenciam a necessidade da
implementacdo de escola bilingue de surdos, que assegure as condi¢des necessarias ao
desenvolvimento do estudante universitario com surdez, tais como: a lingua de sinais
como principal meio de comunicacdo e ensino; a capacitacdo dos professores nessa
lingua e na cultura surda; a proposi¢cdo de um curriculo que contemple as especificidades
do aluno e sua cultura, o estudo das linguas utilizando-se o método contrastivo entre os
sistemas linguisticos (Libras-Portugués). Constata-se a necessidade de repensar a
inclusdo de surdos numa educacdo bilingue que respeite sua cultura, identidade e

diferenca.

Palavras-Chave: Ensino Superior, Inclusao, Surdez, Libras.
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1. INTRODUCAO

A discussdo proposta no presente texto visa analisar o processo de inclusdo do estudante surdo na
Universidade Federal do Acre (UFAC-Campus Floresta), contribuindo para entendimento sobre a inclusdo
dos surdos no Ensino Superior, com suas possibilidades e desafios. Tal proposicdo se justifica pela
pretensido de colaborar com a educagio inclusiva dos surdos, a partir da reflexdo sobre a histéria dos
sujeitos e de seus processos de escolarizacdo, além da importancia de discutir o papel dos profissionais
envolvidos no processo de educacdo de surdos e sobre como essa educacao vem se efetivando na pratica,
ressaltando o entendimento do quanto é importante respeitar e valorizar a lingua e cultura do povo surdo.

A trajetoria social das pessoas surdas sempre esteve dialeticamente implicada com a concepg¢do de homem
e de cidadania ao longo do tempo. A rigor, a histéria da educacdo de surdos no Brasil é um pequeno
capitulo da longa histéria em todo o mundo. Sendo que as pessoas surdas, ao longo do caminho, enfrentam
descrédito, preconceito, piedade e loucura.

No Brasil, somente em 1857, por iniciativa do imperador Dom Pedro II, veio do Instituto Nacional para
Surdos-Mudos da Franga o padre Hernest Huet, com objetivo de fundar a primeira escola de surdos na
cidade do Rio de Janeiro, atual Instituto Nacional de Educagdo de Surdos - INES. Hernest Huet era
professor surdo que trouxe o método de ensino de L’Epée, a partir do trabalho dele originou-se a Lingua
de Sinais Brasileira através da combinacdo da Lingua de Sinais Francesa com os sistemas utilizados pelos
surdos de varias regides do Brasil.

Segundo Skliar (1997) existiram dois grandes periodos na histéria da educacdo dos surdos:

Um periodo prévio, que vai desde meados do século XVIII até a primeira metade
de século XIX, quando eram comuns as experiéncias educativas por intermédio
da lingua de Sinais, e outro posterior, que vai de 1880 até nossos dias, de
predominio absoluto de uma unica ‘equagido’ segundo a qual a educagio dos
surdos se reduz a lingua oral.

Essa concepgdo orientou até pouco tempo as discussdes a respeito da educagio de surdos, impregnadas de
uma visdo médico - clinica. Essa postura foi assumida por uma filosofia oralista, que acredita na
normalizag¢do, preconizando a integracdo e o convivio dos surdos somente através da lingua oral. Com a
busca da equivaléncia ao ouvinte, prioriza-se o ensino da fala como centralidade do trabalho pedagogico,
cuja metodologia se pautava no ensino de palavras e tais atitudes respaldavam-se na alegacao de que o
surdo tem dificuldades de abstragao.

Nas ultimas décadas temos acompanhado avan¢os no campo das politicas de inclusdo. O Brasil acordou
com um sistema educacional inclusivo, afirmado em acordos internacionais, tais como: Declaragio
Mundial da Educacio para Todos, em Jomtien, Tailandia, em 1990; Declaracdo de Salamanca, Espanha, em
1994 e a Convengdo de Guatemala, 1999; que passaram fortemente a influenciar na formulagao de
politicas afirmativas que garantissem propostas educacionais que reconhecessem e ofertassem acdes
publicas a diversidade, o que foi assumido na Constitui¢do Federal do Brasil de 1988.

Desde final de 2003, o Ministério da Educacdo e Cultura (MEC) passa a propor uma série de programas e
acdes para implantacdo de uma politica de Educacgido Inclusiva. Em 2008 foi divulgado o documento
Politica de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva, no qual o atendimento educacional
especializado é proposto para apoiar o aluno que frequenta o ensino comum, de forma complementar ou
suplementar.

No mesmo ano, o decreto 6.571 é aprovado, dispondo sobre o atendimento educacional especializado,
regulamentando o paragrafo unico do art. 60, da Lei n® 9.394, de 20 de dezembro de 1996, que estabelece
em seu art.12 que a Unido deve prestar apoio técnico e financeiro aos sistemas publicos de ensino dos
Estados, do Distrito Federal e dos Municipios, com a finalidade de ampliar a oferta do Atendimento
Educacional Especializado aos alunos com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento e altas
habilidades/superdotagdo, matriculados na rede ptblica de ensino regular.

No campo do Ensino Superior, de acordo com as diretrizes da Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva da Educacao Inclusiva, a transversalidade da Educagdo Especial no Ensino Superior se efetiva
por meio de agdes que promovam o0 acesso, a permanéncia e a participacdo dos alunos.

Estas acdes envolvem o planejamento e a organizacdo de recursos e servicos para a promoc¢ao da
acessibilidade arquitetonica, nas comunidades, nos sistemas de informacio, nos materiais didaticos e
pedagégicos, que devem ser disponibilizados nos processos seletivos e no desenvolvimento de todas as
atividades que envolvem o ensino, a pesquisa e a extensao (BRASIL, 2008, p. 17).
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Em 2010, o programa nacional de assisténcia estudantil (PNAES), pelo decreto n? 7.234, teve como
finalidade ampliar as condi¢oes de permanéncia dos jovens na Educacdo Superior publica federal e, em
seu artigo 3° §1° define que como uma das suas a¢des “[..] o acesso, participacdo e aprendizagem de
estudantes com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades superdotagao”,
sendo que, conforme disposto no §22, “[..] cabera a instituicdo federal de ensino superior definir os
critérios e a metodologia de selecdo dos alunos de graduagao a serem beneficiados” (BRASIL, 2010).

O decreto n? 7.611, de 17 de novembro de 2011, que dispde sobre o Atendimento Educacional
Especializado, contempla acdes de apoio técnico e financeiro para a implantacdo dos ntcleos de
acessibilidade nas instituicoes federais de ensino superior, prevendo no art. 5, paragrafo 5° que,os
nucleos de acessibilidade nas institui¢cdes federais de educagio superior visam eliminar barreiras fisicas,
de comunicac¢do e de informagdo que restringem a participacio e o desenvolvimento académico e social de
estudantes com deficiéncia (BRASIL, 2011).

Essas transformagdes legais que contribuiram para a inclusdo de alunos com necessidades educacionais
especiais no contexto das salas de aula regulares, ao mesmo tempo que trouxeram respostas para
questdes e lutas no campo da educacdo especial, também contribuiram para geracdo de novas demandas
para a escola que de fato deseje incluir.

Assim, é indispensavel compreender quais os avancos e desafios da educacdo inclusiva, especificamente
no contexto da surdez para que se possa conhecer a realidade atual desta modalidade de ensino, avaliando
seus resultados e impactos até agora obtidos e definir estratégias voltadas para a melhoria constante do
processo ensino-aprendizagem dos alunos surdos.

Ao investigar as praticas, questionamentos, inquieta¢cdes, avancos e desafios dos estudantes e dos
professores, o estudo espera contribuir para tracar um panorama demonstrativo do referido tema,
contribuindo para o desenvolvimento de praticas voltadas ao seu constante aperfeicoamento e para uma
maior compreensio de professores, pais e alunos de licenciatura quanto a importancia deste tema na vida
escolar dos alunos.

Assim, o estudo busca contribuir para o desenvolvimento da educagdo inclusiva de alunos surdos no
Ensino Superior a medida que reflete sobre sua dimensdo e aponta para as demandas que ainda
necessitam ser vencidas, buscando assim uma maior efetividade e desenvolvimento do processo ensino-

aprendizagem.

2. METODOLOGIA

Compreendemos que o processo de educagdo inclusiva no Ensino Superior pressupode transformagdes
multiplas, que vao desde as adaptagdes de infraestrutura, a formacdo de professores e até mesmo a uma
solida reforma no projeto politico-pedagdgico dos cursos, principalmente, no que tange a constru¢do de
uma estrutura curricular que possa contemplar principios reais de uma nova proposta voltada para a
diversidade. Nesse sentido, a pesquisa, de abordagem qualitativa, foi realizada por meio de entrevista
semiestruturada, com o intuito de conhecer as dificuldades e os desafios enfrentados pelos alunos surdose
pelos professores regentes da UFAC, verificando os avancos e desafios na inclusdo do surdo no campus
Floresta. Os participantes da pesquisa foram seis estudantes surdos e quatro professores regentes dos
cursos de Pedagogia e de Espanhol, da Universidade Federal do Acre-UFAC.

Os dados foram analisados com base nas ideias de Skliar (1997), Sanchez (1990), Perlin e Quadros (2007),
entre outros autores que pautam uma discussio sobre a tematica em foco.

3. RESULTADOS E DISCUSSOES

A Inclusdo de alunos surdos na UFAC iniciou em 2013. Nesse periodo seis alunos ja concluiram o curso de
Pedagogia, sendo cinco do curso de Pedagogia e um do curso de espanhol, sendo que dois do curso de
pedagogia ainda estdo cursando. A permanéncia desses estudantes na universidade se deve muito as
politicas de permanéncia no Ensino Superior.

A Pré-Reitoria de Assuntos Estudantis (PROAES) oferece aos estudantes com deficiéncia dois Programa de
Monitoria para Apoio ao Estudante com Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas
Habilidades ou Superdotacdo (PROMAED) e o Programa de Tutoria para Apoio ao Estudante com
Deficiéncia, Transtornos Globais do Desenvolvimento e com Altas Habilidades ou Superdotagio
(PROTAED). S3o programas que auxiliam os alunos pedagogicamente e oferece o Atendimento
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Educacional Especializado para melhorar a acessibilidade. A PROAES oferece também uma bolsa de auxilio
financeiro para os alunos com deficiéncia chamada de PAED no valor de 400 reais. Além disso, o campus
conta com quatro profissionais interpretes do quadro efetivo.

Reconhecemos que a UFAC tem se empenhado em garantir as condi¢cdes para que a pessoa surda acesse e
permaneca na universidade. No entanto, ainda se coloca como grande e urgente o desafio da
aprendizagem. Para os profissionais regentes a maior dificuldade para trabalhar com surdos é o
despreparo e o descaso dos governantes por ndo darem cursos de capacitacdo aos professores,
defendendo que precisam aprender a lingua de sinais e cursos de metodologia de segunda lingua. Para os
professores nido basta que seja ofertado apenas curso basico de Libras, e sim cursos de metodologia de
segunda lingua, principalmente para os professores de Lingua Portuguesa, além de curso de confeccdo de
materiais visual especifico para o aluno surdo.

Outra dificuldade citada pelos professores esta relacionada ao apoio da familia nas tarefas escolares, pois
o aluno leva atividades para casa, e traz sem fazer, ja que a maioria das familias nao sabe Libras, e o aluno
surdo fica em desvantagem na ajuda das tarefas escolar. Na escola, os professores contam com ajuda do
interprete, em casa a comunicagido do surdo com a familia, em sua grande maioria é oral, e o aluno nio
compreende, sendo assim, a maioria ndo fazem as atividades extraescolar.

Os professores também sentem a necessidade de utilizar maior nimero de materiais praticos que estimule
o aluno, ndo descartando as demais metodologias para uma melhor aprendizagem. Como o surdo é visual,
os professores afirmam que utilizam muitas figuras para o melhor entendimento do contetido, o portugués
é um pouco dificil porque é a segunda Lingua do surdo, sendo para eles uma lingua estrangeira.

Os relatos dos professores evidencia que o principal empecilho para a inclusdo dos alunos surdos no
Ensino Superior ¢ a falta de formacdo docente. Os professores ndo se sentem capacitados para atender os
alunos surdos. Sendo que, para a grande maioria dos professores, a universidade é o Unico espaco de
convivio social com pessoas surdas.

Compreender o processo cultural dos individuos surdos é fator de fundamental importéancia a todos os
professores, a fim de que se reflita sobre a maneira mais adequada de ensinar, visando que a
aprendizagem seja significativa para os alunos surdos.

Para o verdadeiro desenvolvimento da inclusdo faz-se urgente um novo modo de pensar e fazer educagao
em sala de aula, uma nova forma de planejar e de avaliar o ensino de forma que o professor saiba das
necessidades e dos interesses maiores de seus educando, e que assim, baseados no aperfeicoamento de
qualidade, garantindo uma educagdo com vista a aprendizagem.

De certa forma a presenca desses alunos dentro de sala de aula vai garantir ao professor maior preparo
profissional em desempenhar suas tarefas de educador em sala de aula, sendo que sua atencdo a esses
alunos deve ser dobrada para que ndo sofram qualquer tipo de discriminacio.

Quando as pessoas se veem em uma situacdo nova e diferente o pensamento é de incapacidade ou até
mesmo de desafio. E assim que o professor age em relagio a inclusio, sentindo desafiado em educar esses
alunos, 0o mesmo tera que esta preparado para o recebé-los e garantir-lhes um ambiente de acolhimento e
satisfacdo durante o processo de ensino-aprendizagem.

Quanto aos alunos surdos, a principal dificuldade enfrentada na universidade é imposicio da Lingua
Portuguesa, pois foram inseridos no ensino regular e exigidos que utilizassem, pois é a Lingua que as
escolas utilizam. A Libras so6 é oferecida no contra turno do atendimento educacional especializado (AEE)
no ensino regular. Para eles os professores ndo sabem Libras, alguns fizeram o curso, mas ndo coloca em
pratica, ndo usa metodologias visuais em suas aulas, o Gnico recurso que se tem ¢ a presenca do interprete.
Analisam o relacionamento com a equipe escolar e alunos ouvintes como sendo muito boa, afirmando que
muitas vezes compreendem melhor o contetido estudando com os colegas de classe do que com o
professor regente.

Fica evidente no relato dos alunos o modelo de inclusdo do aluno surdo na universidade, expressando uma
das questdes mais complexas no processo ensino-aprendizagem e a incompatibilidade do sistema
linguistico do surdo com os modelos educacionais que foram criados pensando-se exclusivamente nos
alunos ouvintes. A educacdo de surdos ndo pode ser planejada sem levar em consideracao os dois grupos
em que o surdo vai integrar-se e viver, o mundo dos ouvintes e o mundo especifico dos surdos.

Para Vygotsky (2012), a aprendizagem é um processo de apropriagdo que ocorre na relacdo sujeito e meio,
e é a qualidade da mediagdo nessa relacdo que impulsionara ao desenvolvimento humano. Desse modo, a
mediagdo entre o universo cultural tem fundamental contribui¢do no sucesso ou fracasso do aluno.
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Visualizar uma escola plural, em que todos que dela participam tenham a “possibilidade de libertacdo”, é
pensar uma nova estrutura. Para tanto, é necessario um curriculo que rompa com as barreiras sociais,
politicas e econdmicas e passe a tratar os sujeitos como cidadios produtores de uma cultura.

Os estudos mais recentes na area da surdez apontam para a importancia da identidade cultural no
desenvolvimento da pessoa surda, em que o modelo de Educagao Bilingue, tem possibilidade de garantir o
mesmo desenvolvimento psicolinguistico das criangas ouvintes. Para Skliar (1997 b, p.144), o modelo
bilingue propde, entdo, dar as criancas surdas as mesmas possibilidades psicolinguisticas que tem o
ouvinte. Somente desta maneira a crianca podera atualizar suas capacidades linguistico-comunicativas,
desenvolver sua identidade cultural e aprender.

Acreditam que a proposta bilingue pode ser um caminho mais apropriado para educagio dos surdos, de
modo que defensores do bilinguismo acreditam que é possivel possibilitar aos surdos o desenvolvimento
da linguagem, ampliar o conhecimento de mundo e facilitar a aquisicdo da segunda lingua - o portugués,
por meio da leitura e da escrita.

A partir dos resultados identificados por meio da pesquisa percebemos que a Libras, mais do que a lingua
oral-auditiva da maioria, exerce papel central no desenvolvimento interacional e cognitivo dos sujeitos
surdos na Universidade. Por meio dos depoimentos tanto dos surdos quanto dos interpretes, e ainda pelas
consideragdes elencadas de autores renomados no assunto, foi possivel entender que o processo de
inclusdo dos surdos é prejudicado em ambientes em que predomina a lingua oroauditiva nos quais nao é a
Lingua de Sinais que medeia a interagdo entre surdos e ouvintes.

Os depoimentos nos permitiram a compreensdo de que muitas dificuldades de aprendizagem sentidas por
essas pessoas podem ser explicadas por meio do contexto em que estao inseridas.Em ambientes em que a
lingua hegemonica é a oroauditiva a participagdo das pessoas surdas em eventos de comunicagdo e de
recepc¢do de informacdes é limitada. Esse tipo de limitacdo influencia o desenvolvimento cognitivo. Outra
influéncia exercida sobre o processo cognitivo é o periodo e a maneira da aquisi¢do de lingua. Com isso, a
quantidade e a qualidade das informagdes a que o surdo tem acesso estio sempre aquém, em comparagao
com os ouvintes, e essa restri¢do os prejudica nas relagdes sociais, consequentemente, na compreensao de
mundo.

Mesmo com a regulamentacio da lei de Libras, ainda ha muito caminho a ser percorrido em Cruzeiro do
Sul (e mesmo no Brasil) até que os surdos consigam o direito de ter professores e intérpretes capacitados,
que possam garantir-lhes o acesso pleno aos conhecimentos escolares e o direito ao reconhecimento de
suas identidades e culturas, tendo efetiva participagido nas decisdes educacionais e sociais.

Certamente, para os surdos, a oficializacdo da Libras foi um avanco significativo para o reconhecimento
das identidades e cultura surdas, mas as propostas de escolarizagdo ainda se mostram frageis em
potencializar os surdos para a condi¢do bilingue.

Infelizmente, as necessidades decorrentes de limitagdes auditivas tém sido o foco, e sdo vistas como
dificuldades de aprendizagem, e os professores geralmente sentem imensa dificuldade em cumprir seu
papel educacional para com os alunos surdos, tendo o intérprete de Libras como o Unico elo de interacio.
Esta situagdo sinaliza a necessidade urgente de formacgdo continuada para os professores de surdos
cruzeirenses.

Assim, pelos relatos dos surdos foi possivel observar as inadequagdes no processo pedagogico disponivel a
eles e a dificuldade de comunicagdo, principalmente entre os alunos e professores. Os relatos indicam
como esses fatores geram dificuldades de aprendizagem e comportamentos inadequados, os quais
contribuem para dificultar e até mesmo mascarar a efetiva aprendizagem dos alunos surdos.

Verificamos pelos depoimentos que nio ha critérios justos para a avaliagdo do aluno surdo, acarretando
uma série de dificuldades atribuidas por eles, diante da falta de dominio das habilidades de leitura e
escrita da Lingua Portuguesa e do uso exclusivo de orientacdes na modalidade oral dessa lingua. A
consequéncia, obviamente, é 0 mau desempenho nas avaliacdes e a culpabilizagio da deficiéncia.

Diante da falta de uma escola bilingue, os depoimentos mostram que o aluno surdo e o professor ficam
expostos a uma situacgio de incerteza sobre o que é esperado deles no processo ensino-aprendizagem. De
acordo com as opinides dos sujeitos da pesquisa, as condi¢des disponibilizadas na escola nao
correspondem as reais necessidades de aprendizagem dos estudantes surdos.

A escola bilingue de surdos, como sugerem os entrevistados, parece representar a Unica op¢do de ensino
para esses alunos. Na verdade, o fundamental é assegurar as condicdes necessdrias ao seu
desenvolvimento, tais como: a lingua de sinais como principal meio de comunicacdo e ensino; a
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capacitacdo dos professores nessa lingua e na cultura surda; a proposicdo de um curriculo que contemple
as especificidades do aluno e sua cultura, o estudo das linguas utilizando-se o método contrastivo entre os
sistemas linguisticos (Libras-Portugués); e a abertura de espagos para a organizacdo da comunidade surda
e para a as manifestag¢des culturais dessa comunidade.

4. CONCLUSAO

A pesquisa aponta que, sem desconsiderar os avancos significativos alcancados no campo da educagao de
pessoas surdas, algumas mudangas educacionais sdo necessarias para que o sujeito surdo possa ser
reconhecido tanto no ambiente escolar quanto na sociedade em geral e tenha a oportunidade de
desenvolver-se integralmente. E fundamental que a escola e a prépria sociedade mudem sua concepgio de
surdez e passem a valorizar os surdos pelos seus talentos e ndo por aquilo que lhes falta. Também é
importante que as instituicdes de ensino cumpram com suas fungdes sociais e politicas de educagdo e
comprometam-se com a formacdo de cidaddos participativos, responsaveis e criticos, independente das
particularidades de cada pessoa.

E preciso avancar com a escola inclusiva, entendendo que essa pratica se baseia na aceitagio das
diferencas individuais, na valorizacdo de cada pessoa e na aprendizagem por meio da cooperagio.
Portanto, a escola precisa rever seu papel, seu curriculo, suas concepgdes. Isto ndo deve ser uma
imposicdo, mas sim o resultado da transformacdo do ensino.

Também é ressaltada a importancia de um espago de educagdo bilingue onde a Libras seja valorizada
como primeira lingua dos surdos, tendo neste espaco a existéncia de uma pratica pedagégica que atenda
as reais necessidades dos alunos, por meio de didaticas visuais, pois, respeitar as diferencas linguisticas é
um primeiro passo para o desenvolvimento pleno do educando surdo. O ideal seria a implementacdo de
uma escola bilingue onde professores fossem bilingues e os alunos se tornassem bilingues (Libras/Lingua
Portuguesa), assim, a interac¢do professor-aluno nao sofreria com as barreiras da comunicacdo. Ademais, a
falta de compreensdo dos nortes educacionais e da importancia da cultura surda, faz com que os surdos
cheguem ao Ensino Superior como que analfabetos funcionais.

Ao chegar ao final desse trabalho, é possivel concluir que os surdos ainda nao viram satisfeitos os aspectos
que promovem mudancgas educacionais significativas para suas vidas, no que se refere a preservagio e
promocdo das identidades culturais da cultura surda, com a paralela formacdo qualificada de intérpretes
de Libras e de professores surdos e professores de surdos.

Apesar de os rumos da educagdo inclusiva ja ter percorrido duas décadas, de propagacgdo e discussoes,
principalmente atreladas a questdo da educacgdo de surdos, a sociedade ainda mantém a visdo patolégica a
respeito da surdez, devido ao processo de imposicdo cultural ouvintista e pelos universalismos que
demarcam discursos opositores a ideias da existéncia de uma cultura surda, discursos esses, baseados na
concepgio de cultura universal, monolitica, com definicdes hegemonicas.

Pensar e promover a inclusdo social com vista a inser¢do dos surdos na universidade e sua permanéncia
no Ensino Superior é um discurso politicamente correto, porém, ao se tratar de processo educacional,
parametros, diretrizes e estratégias devem ser pautados no reconhecimento e na valorizagdo da diferenca.
Para que a politica inclusiva no Ensino Superior possa superar o fracasso da educag¢do direcionada aos
surdos nos niveis anteriores, importantes aspectos devem ser considerados no tocante a construgdo de
um projeto politico educacional, especificamente o rompimento com a filosofia educacional de visdo
patoldgica sobre a surdez e a viabilizagdo de um ambiente intercultural e linguistico bilingue (Portugués e
Libras) para a producio do conhecimento, no seio da universidade.

Se ignorarmos esses importantes aspectos supracitados, o processo de ensino-aprendizagem dos
discentes surdos, referente a qualquer nivel de ensino, estara fadado ao fracasso. Portanto esses aspectos
aqui pontuados, dentre outros, devem fundamentar tanto a politica educacional de educagio especial sob
a perspectiva de ensino inclusivo bilingue e/ou bilingue bicultural na educacdo infantil, no Ensino
Fundamental e Médio, como também na politica de educa¢do universitaria, tendo como prioridade
alavancar investimentos em recursos humanos, em contratacdo de profissionais da area e de cursos de
capacitacdo que oferecam aos educadores conhecimentos mais profundos sobre as especificidades da
comunidade surda e da singularidade de cada um que compde o povo surdo brasileiro, para que o
territorio académico seja de fato um espaco viabilizador de formacgio e de produgio cultural académica.
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Capitulo 11

Reflexdo sobre dificuldades enfrentadas  por
professores no processo de inclusdo de criancas
autistas em escolas publicas brasileiras

Maria da Conceic¢éo Coringa dos Santos

Resumo: Apesar de haver muitos artigos e livros falando sobre o Transtorno do Espectro
do Autismo, as dificuldades enfrentadas pelos professores na inclusao das criancas que
possuem esse Transtorno em escolas publicas brasileiras ainda sdo pouco exploradas.
Assim, esse trabalho tem como objetivo suscitar a reflexdo de como se da a inser¢ao
desses alunos nas escolas, e qual o suporte dado aos professores para recebé-los.
Realizou-se pesquisa bibliografica considerando autores como Camargo e Bosa (2009),
Silva, Gaiato e Reveles (2012), Mantoan (2003), entre outros, bem como as Leis
9.394/1996 e 12.764/2012. Percebe-se cada vez mais a inclusdo destas criangas nas
escolas, porém muitos professores ndo estdo preparados para lidar com as limitacdes e
potencialidades trazidas pelo Autismo. Refletindo sobre os principais desafios
enfrentados pelos docentes com as criangas autistas, serao possiveis estudos posteriores
que venham contribuir no enfrentamento a essas dificuldades e em estratégias que

possam minimiza-las.
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1.INTRODUCAO

O presente trabalho visa proporcionar a reflexdo sobre a atengao que tem sido dada aos professores que
lidam com alunos portadores do Transtorno do Espectro do Autismo. Neste trabalho sdo levantadas
questdes sobre as possiveis dificuldades que sdo enfrentadas pelos professores com relagdo ao ensino
aprendizagem de alunos autistas, principalmente em escolas publicas.

Diante da precaria situacdo educacional em que se encontra o Brasil com relacdo a educagio e a especial
atencdo que o aluno com Transtorno do Espectro do Autismo demanda, surge a inquietacao se, realmente,
os professores estdo tendo condi¢des para fornecer o atendimento especializado citado na Lei de
diretrizes e bases da educacgdo (Brasil, 1996).

A Lei de diretrizes e bases da educagdo (Brasil, 1996) aborda em seu Art. 59, que devem haver professores
capacitados nos sistemas de ensino para integracdo de alunos com transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades. Ressalta-se que apds a publicacdo do DSM V (2014), os Transtornos
Globais do Desenvolvimento (TGD) passaram a ter apenas um diagndstico, qual seja Transtornos do
Espectro do Autismo - TEA. Portanto quando fala-se em TGD pode-se dizer que esta se falando em TEA.

Tendo em vista a necessidade de inclusdo de pessoas com necessidades especiais no mundo
contemporaneo, e sabendo-se que as pessoas com Transtorno do Espectro do Autismo devem ser
incluidas na sociedade, faz-se necessario investigar como estd ocorrendo esse processo, principalmente
em sala de aula, local de extrema importancia para a sociabilizagao.

A inclusdo de pessoas com necessidades especiais traz um novo desafio para os docentes. Assim, o maior
interesse neste trabalho é chamar a atencdo para essa temadtica a fim de que este subsidie futuras
intervencdes na maneira de como estd ocorrendo o suporte dado aos professores com relacdo a inclusao
desses alunos.

A fundamentacdo tedrica teve como base a pesquisa bibliografica, tendo sido analisados artigos cientificos
divulgados no meio eletronico, Leis federais da Republica Federativa do Brasil, bem como livros
relacionados ao tema.

2.METODOLOGIA

Realizada pesquisa bibliografica considerando autores como Camargo e Bosa (2009), Silva, Gaiato e
Reveles (2012), Mantoan (2003), entre outros, bem como as Leis 9.394/1996 e 12.764/2012.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

A insercdo de criancas com Transtorno do Espectro do Autismo na escola é de extrema importancia para a
sociabilizagdo das mesmas. De acordo com o DSM V (2014) tal Transtorno tem como principais
caracteristicas déficits na comunicagdo e interagdo social, e padrdes restritos e repetitivos de
comportamento. Sendo assim, ampliar o convivio dessas crian¢as com outras a partir de sua inser¢do na
escola, proporcionara condi¢des para um maior contato com pessoas de sua idade, bem como para o seu
desenvolvimento.

A lei federal 12.764/2012 veio para instituir a Politica Nacional de Protecdo dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro do Autismo. A mesma traz como diretriz em seu Art. 22, inciso “VII - o incentivo a
formacdo e a capacitagdo de profissionais especializados no atendimento a pessoa com transtorno do
espectro autista, bem como a pais e responsaveis;” (BRASIL, 2012).

A diretriz acima coaduna com a Lei 9.394 de diretrizes e bases da educagdo (BRASIL, 1996), no que diz
respeito a educagdo inclusiva. Esta lei, traz em seu Art. 59, inciso 11l que:

“Os sistemas de ensino assegurardo aos educandos com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo [..]
professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior, para
atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;” (BRASIL,
1996)
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Diante do exposto acima, fica perceptivel que no Brasil existem leis que determinam a formagao adequada
de professores que possam facilitar o processo de inclusio e ensino de pessoas portadoras do Transtorno
do Espectro do Autismo. Diante disso, surgem as perguntas: Essa formacdo estd ocorrendo de forma
adequada? Existe uma formagdo continuada que supra a necessidade dos professores para que consigam
auxiliar essas criancas? E quanto as condi¢cdes em sala de aula, sdo suficientes para a inclusdo desses
alunos?

De acordo com Silva, Gaiato e Reveles (2012) os primeiros sintomas do Autismo surgem antes dos trés
anos de idade, as principais areas prejudicadas sdo habilidade social, comunicagio verbal e nio verbal, e
inadequac¢des comportamentais. As criangas com Autismo tém dificuldade em interpretar os sinais sociais
e as inten¢des dos outros; apresentam interesses restritos e repetitivos; e tém dificuldade de lidar com o
inesperado.

As caracteristicas citadas acima, certamente sdo diferenciadas da maioria das criangas com as quais os
professores estdo acostumados a lidar. Portanto, caso esses profissionais ndo possuam as condi¢des
necessarias para atender as demandas advindas dessas peculiaridades, as criangas que sofrem de
Transtorno do Espectro do Autismo serdo prejudicadas em sua insercdo escolar, bem como o professor
ficara sobrecarregado diante da demanda exigida.

Em seu livro “Mundo Singular: entenda o autismo”, Silva, Gaiato e Reveles (2012) traz o relato de uma
professora que ao ter seu primeiro aluno com Autismo, este com quatro anos, ficou bastante preocupada,
pois ndo conseguia manté-lo dentro da sala de aula, e ao ser contrariado gritava, chorava e se jogava no
chdo. A professora se viu confusa com o comportamento da crian¢a, mas também ndo queria deixa-lo
alheio as atividades.

Ap6s esse relato os referidos autores (2012) destacam a necessidade dos professores que trabalham com
inclusdo escolar de ndo apenas se preparar pedagogicamente, mas também de ter um acompanhamento
psicolégico adequado, para que possam estar trabalhando suas dificuldades, seus medos e suas frustagdes,
as quais sdo intensas, pois alguns veem esses alunos como um desafio e, sentem dificuldades ao lidar com
eles.

Levando em consideracdo o que se percebe no dia-a-dia das escolas publicas brasileiras, como falta de
incentivo aos professores, condicdes estruturais e tecnolégicas insuficientes para um ensino de qualidade,
a grande quantidade de alunos existentes em uma unica sala, e a especial atengdo que o aluno com
Transtorno do Espectro do Autismo demanda, pode-se afirmar que tal acompanhamento e/ou apoio nio
tem acontecido.

E importante ressaltar que segundo Camargo e Bosa (2009) o desenvolvimento social das criancas
autistas esta em risco desde os primeiros anos de vida destas, e a escola tem um papel fundamental no
enfrentamento desse déficit ao possibilitar experiéncias socializadoras, permitindo o desenvolvimento de
novos comportamentos mais adaptados.

Silva, Gaiato e Reveles (2012, p. 107) corrobora afirmando que “O ingresso na escola é um marco
importante no desenvolvimento das criancas. Ndo apenas para o aprendizado em si, mas também pelo
desenvolvimento social e pela formagao do desenvolvimento como um todo”.

O exposto acima nao diz respeito apenas as criangas tidas como “normais”, a interagdo proporcionada pela
escola é primordial para todas as criangas, ainda mais para aquelas que por apresentar necessidades
especiais sdo excluidas naturalmente de varios ambientes. A inclusdo destas na escola é importante para
todos os envolvidos, visto possibilitar o convivio com as diferencas, desde os primeiros passos rumo a vida
adulta, favorecendo o respeito ao préximo, tido escasso nos dias atuais.

No entanto, para que tal inclusdo ocorra da forma adequada faz-se necessario que seus principais
colaboradores, quais sejam os professores, recebam condi¢des para desempenharem suas atividades
satisfatoriamente. E fundamental que estejam preparados para lidar com esses alunos a fim de que nio
ocorra o que Mittler (2000 apud MANTOAN, 2013) afirma:

Os professores do ensino regular consideram-se incompetentes para atender as
diferencas nas salas de aula, especialmente aos alunos com deficiéncia, pois
seus colegas especializados sempre se distinguiram por realizar unicamente
esse atendimento e exageraram essa capacidade de fazé-lo aos olhos de todos.
(MITTLER, 2000 apud MANTOAN, 2013, p. 14).
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Assim, faz-se necessario tentar compreender, como os professores se sentem ao receber esses alunos em
sala de aula, quais sdo as dificuldades que os mesmos encontram em sua pratica de ensino, para que possa
haver uma preparagio destes e, consequentemente, um bom trabalho junto a essas criangas.

De acordo com Sanches e Teodoro (2006, p. 66) “a integracdo escolar retirou as criangas e os jovens em
situacdo de deficiéncia das instituicdes de ensino especial”, isso permitiu que tais sujeitos conhecessem
um novo espag¢o e novos parceiros de convivio, de socializacdo e de aprendizagem. Os mesmos autores
dizem ainda que:

As praticas pedagdgicas foram também transportadas das instituicoes de
ensino especial para a escola regular, numa vertente mais educativa,
configuradas num programa educativo individual, de acordo com as
caracteristicas do aluno [...] (SANCHES; TEODORO, 2006, p. 66)

3

Tal inciativa, validada pela lei de diretrizes e bases da educagdo (BRASIL, 1996), é extremamente
importante para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo. No entanto, é importante que se
observe questodes existentes no dia-a-dia das escolas publicas brasileiras como salas de aula em condig¢des
precarias, e a atencdo que é dada ao professor, principal mediador da educacio.

Camargo e Bosa (2009) afirmam que proporcionar as criancas com Autismo oportunidades de conviver
com outras da mesma faixa etaria estimula as suas capacidades interativas, impedindo o isolamento
continuo. Bem como as deixara mais preparadas para a vida adulta.

A afirmacdo de Oliveira e Nascimento (2011) descrita abaixo, fortalece a fala dos autores acima, ao
trazerem que:

A escola é um ambiente de inser¢ido das criancas nas relagdes éticas e morais
que permeiam a sociedade na qual estdo inseridas, onde diferentes concep¢des
podem ser trabalhadas. De maneira produtiva, a interacdo proporcionara a
criacdo de vinculos afetivos por parte de criancas e adultos, colaborando para a
identificacio do outro e o respeito as suas diversidades. (OLIVEIRA;
NASCIMENTO, 2011, pg. 14)

Assim, percebe-se a importancia que a escola tem para a inclusdo e sociabilizacdo de seus alunos, ainda
mais aqueles que possuem necessidades especiais, entre elas o Transtorno do Espectro do Autismo,
ocorrendo além do ensino propriamente dito, a promoc¢do do contato afetivo para com o outro.

Tendo em vista que é exigéncia posta pelo poder publico de que existam professores na escola preparados
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular capacitados para a integracdo
de educandos com necessidades especiais nas classes comuns (BRASIL, 1996), fica a interrogacdo se essa
capacitacdo é garantida aos professores, ou se ocorre apenas a exigéncia desta sem proporcionar
oportunidades de consegui-la, se ndo por meios e gastos proprios.

De acordo com Oliveira e Nascimento (2011) existem outras formas de ensino para criangas autistas,
como tratamentos biomédicos e abordagens educacionais que podem promover o desenvolvimento social
e a recuperacdo dessas pessoas, como o programa SonRise, programa domiciliar, no qual ha a necessidade
de uma equipe multidisciplinar para auxiliar os pais, visto que estes sdo os principais dirigentes do
programa.

Apesar de tal técnica ser de extrema importdncia para o desenvolvimento da crianca autista, ndo é
interessante que os pais limitem seu filho a apenas esse programa, sendo primordial que o mesmo seja
inserido na escola, pois nesta, além da interagdo com os pais e professores, havera também interacdo com
outras criancas.

Percebe-se acima que no programa Son-Rise, existe uma equipe multidisciplinar que auxilia os pais. Sera
que na escola hd uma equipe que possa auxiliar o professor diante das dificuldades que surgem no ensino
aos alunos? Com certeza a escola que possuir uma equipe formada por professores, psicélogos,
nutricionistas, psicopedagogos estara bem mais preparada para lidar com a inser¢do dos alunos na vida
estudantil e social. Infelizmente, ndo se vé tal equipe nas escolas publicas.
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Levando-se em consideracdo que é a partir do outro que o individuo se reconhece (SARTRE, 1997), a
maneira como as criancas com Transtorno do Espectro do Autismo sdo recebidas e vistas pelos seus
colegas, pais de alunos e professores; a forma como essa relagdo se dar no contexto escolar sera de
extrema importancia para o desenvolvimento da sociabilizacdo desse aluno, a qual reverberara por toda
sua vida.

Segundo Mantoan (2003, p. 13) “Se o que pretendemos é que a escola seja inclusiva, é urgente que seus
planos se redefinam para uma educacao voltada para a cidadania global, plena, livre de preconceitos e que
reconhece e valoriza as diferencas”. Assim, surge mais uma pergunta a ser respondida: esta havendo esse
tipo de educagdo no Brasil?

De acordo com Thomaz (2009) a educagdo no Brasil é marcada por diferencas sociais e pela negligéncia do
Estado. Tal afirmativa ndo responde a pergunta acima, mas possibilita o pensar a respeito, levando
empiricamente a um vislumbre da verdade.

4.CONCLUSAO

O presente trabalho trouxe em seu desenvolvimento questdes pertinentes sobre o processo de inclusao de
criangas com Transtorno do Espectro do Autismo em escolas publicas, principalmente no que diz respeito
ao apoio dado aos professores.

O que se percebe no sistema publico de ensino é uma grande demanda para os professores, repleta de
cobrancas, as quais devem ser respondidas a contento. Portanto, precisa ser feita uma andlise se tais
exigéncias estdo sendo cumpridas, e se ndo estdo qual o motivo. Levando-se em consideragdo que muitas
questdes escolares como infraestrutura, estdo acima da atribuicdo dos professores, tais problematicas
devem ser observadas.

Fazem-se necessarios estudos posteriores que possam responder questdes como: quais as dificuldades
sentidas pelos professores no ensino/aprendizagem de criancas autistas no sistema publico de ensino;
quais as possibilidades dadas aos professores para auxiliar na inclusido desses alunos; se os componentes
curriculares na formacgdo de licenciatura estdo adequados ao que os professores vao enfrentar na pratica,
entre outras questdes pertinentes.

Os professores no seu cotidiano de trabalho irdo se deparar com pessoas que possuem algum grau de
comprometimento cognitivo, seja por Transtorno do Espectro do Autismo ou outra necessidade especial.
Sendo assim, uma formacdo compativel, bem como as condi¢des necessarias proporcionadas pelo sistema
publico de ensino, sdo imprescindiveis para o atendimento adequado a essas demandas.
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ABC Autismo: Um aplicativo movel para auxiliar na
alfabetizagdo de crian¢as com Autismo
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Resumo: As modernas tecnologias da informacdo tém apoiado inumeras areas, dentre
elas a educagdo e a saude, com o intuito de proporcionar uma melhoria na qualidade de
vida das pessoas. Criangas com autismo apresentam dificuldades na comunicagao,
interacdo social e um repertorio restrito de interesses ou atividades, que interferem
diretamente no aprendizado. Para minimizar esses impactos, recomenda-se utilizar
modelos e métodos especificamente desenvolvidos para ensinar pessoas com autismo. E,
mais recentemente, tem se percebido a importancia do uso de recursos tecnologicos
neste processo. Este artigo apresenta a trajetéria de desenvolvimento e validacao de um
aplicativo movel, intitulado ABC Autismo, que tem como principal fun¢do auxiliar no
processo de alfabetizacdo de criangas com autismo e, consequentemente, servir como
ferramenta de apoio no tratamento e educacdo destes individuos. O aplicativo adota
premissas do Ensino Estruturado, que é uma abordagem baseada em evidéncias para
educacdo de pessoas com autismo. Criancas, pais e profissionais de uma Associa¢do
participaram da etapa de validacdo do aplicativo. Os resultados atestaram o alinhamento
da ferramenta com o Ensino Estruturado e o Programa TEACCH, além de uma interface

auto-explicativa.

Palavras-chave: autismo, educacdo especial, aplicativo mével, ensino estruturado,

programa TEACCH.
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1.INTRODUCAO

O Transtorno de Espectro do Autismo (TEA) é caracterizado por um grupo de disturbios do
desenvolvimento neurolégico de inicio precoce, que resulta em comprometimento das habilidades sociais
e de comunicacio, além de comportamentos estereotipados (APA, 2014).

Nos Estados Unidos, pesquisas indicaram uma prevaléncia de autismo na ordem de 1 para 59 individuos
(BAIO et al, 2014). No Brasil ainda nao foi realizado nenhum levantamento oficial. O autismo ndo é
diagnosticado através de exames de imagem ou biolégicos, mas sim a partir de observacdo qualitativa da
existéncia de comportamentos que sinalizam para a intensidade de comprometimentos no ambito da
interacdo social e da linguagem da crianga.

Todas estas peculiaridades, oriundas do espectro autista, acabam por dificultar o processo de aquisi¢do do
conhecimento, sendo em muitos casos inviavel a transmissdo do saber pelos moldes convencionais de
ensino. Apesar de existirem intimeras barreiras a serem superadas nesse processo, o que torna a
aprendizagem de criangas autistas uma tarefa desafiadora, acredita-se que ndo seja impossivel prover
ensino de qualidade a criancas que vivem esta realidade.

A tecnologia tem se mostrado benéfica em muitos setores, inclusive na saide e educagido, uma vez que
propicia a automatiza¢do de diversas tarefas e facilita a contabilizacdo de resultados provenientes dos
tratamentos. Nesta vertente, a utilizacdo de recursos computacionais pode gerar impactos positivos no
tratamento das pessoas com autismo, uma vez que ela possui carater cada vez mais ubiquo no dia-a-dia da
sociedade.

E de suma importancia que os desenvolvedores que se dispéem a criar aplicativos e jogos para pessoas
com autismo entendam o seu universo e levem em consideragdo as peculiaridades da sindrome, incluindo
o alinhamento com os métodos, técnicas e abordagens utilizadas para o tratamento multidisciplinar. No
entanto, percebe-se que muitas vezes os pesquisadores nio possuem envolvimento com o publico-alvo
durante o processo de concep¢io e desenvolvimento da proposta, apenas na validacdo. Tdo pouco tém
sido compreendidas e consideradas as premissas das abordagens utilizadas pelos terapeutas, que
favorecem a aprendizagem de novos conceitos ou habilidades (Souza, 2010), como no caso do Ensino
Estruturado, que é baseado em evidéncias (Mesibov; SHEA, 2010) e tem como pontos fortes a sinalizacdo
visual do ambiente e o uso de atividades visualmente estruturadas.

Nesta vertente surgiu o aplicativo mével ABC Autismo, construido com base nas premissas do Ensino
Estruturado e do Programa TEACCH, com interfaces amigaveis e autoexplicativas, como requer uma
ferramenta para este publico alvo, fruto de uma parceria com a equipe multidisciplinar de uma instituicdo
referéncia no tratamento do autismo, localizada na Regido Nordeste do Brasil. Trata-se de um jogo sério,
disponivel para as plataformas iOS e Android, utilizando uma interface atrativa, intuitiva e estruturada,
visando proporcionar autonomia, auxiliar no processo de ensino-aprendizagem e estimular o
desenvolvimento de habilidades de alfabetizacdo para criangas com autismo.

O restante do trabalho esta estruturado da seguinte forma: na secdo 2 sdo abordados conceitos sobre
autismo, dificuldades no aprendizado e ensino estruturado; na secdo 3 esta descrito o procedimento
metodolégico utilizado na pesquisa; na secdo 4, por sua vez, esta detalhado o aplicativo resultante desse
processo interativo entre desenvolvedores e terapeutas; a se¢do 5 aborda a validagido do aplicativo ABC
AUTISMO e, por fim, sdo apresentadas as conclusdes.

2. REVISAO DE LITERATURA

Nesta secdo sdo apresentadas informagdes sobre autismo, dificuldades no aprendizado, programas de
intervencao e Ensino Estruturado.

2.1.AUTISMO

O termo autismo tem origem no grego: “autos” que significa “prdéprio”, descrevendo uma pessoa que vive
em seu préprio mundo, uma pessoa fechada ou reclusa (Zafeiriou et al, 2007).

O Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) é uma sindrome caracterizada por déficits qualitativos nas
areas de interacdo social e na comunicagdo. O diagnéstico do autismo é eminentemente observacional. Ndo
existem exames clinicos para atestar a sua ocorréncia.
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De acordo com o Manual Diagnéstico e Estatistico de Doengas Mentais (DSM V) (APA, 2014), o autismo é
diagnosticado mediante a presenca de comportamentos especificos, listados no quadro 1.

Quadro 1 Comportamentos para o diagnéstico do autismo (APA, 2014).

0 individuo deve apresentar problemas de interacdo social

Déficits sociais e de . : ~
ou emocional alternativo, problemas para relagées e

comunicagio L ~
s problemas de comunicagdo verbal e ndo verbal.
E necessario apenas que o individuo apresente dois dos
Comportamentos . . .
o sintomas: apego extremo a rotinas, fala ou movimentos
repetitivos e i . . . .
o repetitivos, interesses intensos e restritivos ou dificuldade
restritivos

em integrar informagao sensorial

Os sintomas do TEA podem ser classificados de acordo com a intensidade do comprometimento, que varia
de leve a grave nos aspectos de comunicacdo social e de comportamentos restritivos e repetitivos,
conforme descritos no quadro 2. A intensidade leve é representada pelo nivel 1, a moderada pelo nivel 2 e
a grave pelo nivel 3.

Quadro 2 Descricdo dos graus do autismo (APA, 2014).

“Exige apoio”: na auséncia de apoio, déficits na comunicagio
social causam prejuizos notaveis. Dificuldade para iniciar
Autismo leve interagdes sociais e exemplos claros de respostas atipicas ou
sem sucesso a aberturas sociais dos outros. Pode aparentar
pouco interesse por interagdes sociais.

“Exige apoio substancial”: déficits graves nas habilidades de
comunicacdo social verbal e ndo verbal, prejuizos sociais
aparentes mesmo na presenca de apoio, limitacdo em dar
inicio a interagdes sociais e resposta reduzida ou anormal a
aberturas sociais que partem dos outros.

Autismo
moderado

“Exige apoio muito substancial”: déficits graves nas
habilidades de comunicagdo social verbal e ndo verbal causam
Autismo severo prejuizos graves de funcionamento, limitagdo em iniciar
interagdes sociais e resposta minima a aberturas sociais que
partem de outros

A grande variedade de sintomas dificulta um diagnéstico efetivo, porém quando o mesmo é realizado
precocemente, aumentam as chances de melhoria significativa, uma vez que a avaliagdo do quadro clinico
de autismo vem acompanhada dos indicios de qual método de tratamento é o mais adequado para o
individuo (Sao Paulo, 2011).

2.2.DIFICULDADES NO APRENDIZADO

0 aprendizado de uma crianga com autismo acarreta um desafio para os envolvidos com o ensino, pois o
autismo é uma sindrome que se manifesta de diferentes formas e intensidades nos comprometimentos
sociais e comunicativos, exigindo a utilizagdo de estratégias para adaptar as atividades tradicionais,
visando incluir, ensinar as habilidades, estimular a comunicacdo e evitar frustracbes quando nio
conseguem concluir uma determinada tarefa. Existem trés métodos baseados em evidéncias para o
tratamento e educacdo de pessoas com autismo: ABA Analise Aplicada do Comportamento; PECS Sistema
de Comunicac¢do por Troca de Figuras e o TEACCH - Tratamento e Educagdo para Autistas e Criancas com
Déficits relacionados com a Comunicacdo, que é um programa baseado no Ensino Estruturado, que
envolve as esferas de atendimento educacional e clinico, em uma pratica com abordagem psicoeducativa,
tornando-o por definicdo, um programa transdisciplinar (Kwee, 2006). O tratamento transdisciplinar,
baseado em metodologias amplamente testadas e mundialmente utilizadas, promove resultados bastante
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animadores, favorecendo uma compreensao de mundo a essas criangas, que muito colabora com a sua
alfabetizacdo, estimulam a comunicagio e promovem a autonomia (Orru, 2009).

Os métodos supracitados visam estimular habilidades especificas dos individuos, a fim de propiciar a
aquisicdo de comportamentos para contribuir com o desenvolvimento cognitivo e a sua autonomia. Além
de tudo, compartilham caracteristicas que se adequam as necessidades da pessoa com autismo, como a
adaptabilidade e a repetitividade. A adaptabilidade visa adequar o tratamento e a educa¢ido as
especificidades do individuo para compensar os seus déficits, atenuando o seu desenvolvimento e
explorando estrategicamente as suas limita¢des. Ja a repetitividade, explora a repeti¢io das habilidades
por inimeras vezes a fim de evitar que o individuo memorize a sequéncia ou uma possivel solucdo e de
fato compreenda os conceitos abordados. No quadro 3 estdo descritas algumas dificuldades que
interferem no aprendizado da pessoa com autismo.

Quadro 3 Fatores que dificultam o aprendizado da pessoa com autismo (Ferreira; Franca, 2017 )

Dificuldades de uma pessoa com autismo que interferem no aprendizado ‘

Socializagio Déficits na comunicagdo Distracdo

Movimentos repetitivos e Resisténcia a mudancgas na

Dificuldade em sequenciar . :
q estereotipados rotina

Com a pretensdo de mudar este dificil cenario, alternativas as metodologias tradicionais de ensino
comecaram a ser desenvolvidas e a tecnologia passou a ser uma aliada fundamental. Desta forma, o
aplicativo aqui apresentado visa minimizar as dificuldades no aprendizado, beneficiando o processo de
alfabetizacdo de criangas com autismo e servindo de suporte a profissionais e pais que convivem com o
universo autista.

2.3.ENSINO ESTRUTURADO

0 Ensino Estruturado é a espinha dorsal do Programa TEACCH. De acordo com Mesibov e Shea (2010), os
mecanismos essenciais do Ensino Estruturado sdo: (a) estruturar o ambiente e as atividades de maneira
que sejam compreensiveis para o individuo; (b) utilizar os pontos fortes relativos as habilidades e os
interesses dos individuos nos detalhes visuais para compensar habilidades mais fracas; (c) aproveitar os
interesses especificos dos individuos para envolvé-los na aprendizagem; e (d) apoiar as proéprias
iniciativas do individuo em comunicacdo significativa. A abordagem ancora-se basicamente em uma
proposta de ensino individualizado, propiciando o desenvolvimento de habilidades funcionais e
emergentes, onde a participacdo dos pais é de suma importancia para o processo educacional. E serve
como apoio para que o individuo com autismo possa superar os seus déficits, atendendo as necessidades
da educacao especial. Proporcionando uma melhor organizacdo do ambiente, a escolha de tarefas com
grau de dificuldade adequado as capacidades da crianca e também a organizacdo das rotinas, visando
garantir uma maior capacidade de aprendizagem e oferecendo orienta¢des a crianga, além de ensinar
novas habilidades funcionais (Fonseca; Leon, 2013).

Além disso, esta abordagem preza pela utilizagdo da comunicagdo visual, que deve ser clara o suficiente
para que a crianga com autismo possa compreender o que estd sendo proposto, o que devera fazer e qual é
a ordem das atividades. Levando em consideragio que o individuo com autismo é mais propicio a receber
e transmitir a comunicagdo através de imagens, do que através da linguagem verbal; com estrutura e
rotina; e aprender com o uso da memdria visual. No Quadro 4 é apresentada uma lista de estratégias de
ensino que sdo incorporadas nas atividades propostas a pessoas com autismo.
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Estratégia de

Ensino

Reforgo

Quadro 4 Estraté

gias de ensino (Alarcon-Licona; Loke; Ahmadpour, 2018

Como sao usadas nas atividades?

Os educadores usam recompensas individualizadas, de acordo com as preferéncias da
crianga, para estimular o aumento da frequéncia de ocorréncia de um comportamento
desejado. A crianga realiza a agdo que se pede e recebe uma recompensa (por exemplo, um
pedaco de chocolate).

Economia de

As criangas recebem fichas imediatamente depois de exibir o comportamento desejavel. As
fichas sdo coletadas, exibidas em um quadro pessoal e depois trocados por um item de

Fichas oot .
preferéncia da crianga.
Solicitacio Uso de dicas fisicas, verbais, gestuais ou visuais, que servem para mostrar a crianga o que
¢ fazer ou exibir uma imagem indicando a resposta.
Moldar Refor¢o de aproximacgdes da resposta desejada.
Ensino de uma nova habilidade mostrando um video ou alguém fazendo a tarefa ou
Modelagem

atividade.

Encadeamento e
analise de tarefas

Uma tarefa complexa é dividida em etapas menores. O passo mais simples ou o passo inicial
é ensinado primeiro.

Estrutura e

Uso de suportes visuais e temporizadores para fornecer estrutura clara e previsibilidade ao

transigoes cronograma de uma crianga

Inclusdo de lugares, horérios e recursos dentro do cronograma de ensino para pausas
Intervalos .

calmantes ou estimulantes.
Aprendizagem Envolve a combinacdo de estimulo e reforgo positivo para ensinar novas habilidades e
sem erros evitar erros.

Ensino Incidental

Educadores identificam oportunidades de ensino no contexto natural.

No Brasil, Fonseca e Ciola (2014) propuseram uma categorizacio de niveis para as atividades do Teacch,
com o intuito de conduzir a pessoa com autismo dentro de um escopo de aquisi¢cées necessarias ao
cumprimento das tarefas que exigem habilidades psicopedagoégicas e motoras, em acordo com as escalas
de desenvolvimento. Ao todo sdo quatro niveis de trabalho, descritos no quadro 5. Cada nivel possui uma
proposta clara de ensino, cujas atividades sdo categorizadas como pareamento, classificacdo, selecao,
transferéncia, dentre outras, utilizando os critérios primordiais de: transposi¢ido da esquerda para direita,
dicas visuais com ilustracdes e cores, dicas verbais e ajudas fisicas ou premiacdo (recompensa) com o

intuito de reforgar positivamente as respostas corretas.

Quadro 5 Niveis do Teacch (Fonseca; Ciola, 2014).

E composto por atividades de transposicio de imagens que obedecem a ordem estabelecida pela

NIVEL I metodologia Teacch, da esquerda para a direita. As atividades deste nivel se preocupam

basicamente em ensinar os movimentos de transposicdo e triagem de elementos.

NIVEL II

E composto por todos os aspectos do nivel anterior, além disso, adicionam ao leque de
habilidades, as exigéncias cognitivas que envolvem a utiliza¢do de critérios de combinagio,
categorizacdo e selecdo de objetos, pareamento de objetos iguais e diferentes, discriminagdo a
partir da cor, forma, tamanho etc.

Neste nivel, o grau de abstracdo aumenta nas atividades. As atividades se relacionam a

NIVEL III associacdes entre som e elemento, imagem e imagem, agdo e imagem, letra e letra, numero e

numero, e assim por diante

Propoe atividades de leitura e escrita que possuem um nivel mais elevado de abstragdo e

NIVEL IV simbolismo, tais como: atividades de composicdo de palavras, cruzadinhas, sequenciamento de

numeros, correspondéncia entre nimero e quantidade, leitura e escrita.
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Por fim, o Ensino Estruturado salienta que o processo de ensino seja feito utilizando a aprendizagem sem
erro, na qual, toda a estrutura visual e os apoios oferecidos devem garantir que, ao realizar a tarefa, o
aluno a faga corretamente. A aprendizagem sem erro se refere a um conjunto de procedimentos de ensino
que resultam em desempenhos precisos ou com poucos erros (Mello; Hanna; Carmo, 2014). Nesta trilha,
deixa-se de lado o histérico de fracassos, que geram birras e frustragdes, e ensina-se a crianca a aprender.
Além disso, recomenda-se repetir a execucdo das atividades até que as habilidades trabalhadas sejam
adquiridas. No quadro 6 sdo ressaltados os beneficios do Ensino Estruturado.

Quadro 6 Beneficios do Ensino Estruturado (Fonseca; Leon, 2013).

Beneficios do Ensino Estruturado

Diminui a ocorréncia de problemas Fornece uma informacao clara das Proporciona um ambiente
de comportamento rotinas organizado e previsivel

Seleciona atividades de acordo com | Facilita o processo de aprendizagem

. . . Estimula a interacdo social
a capacidade das criangas e promove autonomia

De acordo com as caracteristicas do Ensino Estruturado, a interface de um aplicativo voltado para pessoas
com autismo precisa ser bem estruturada, utilizando regras claras e faceis de visualizar para viabilizar a
previsibilidade e permitir a compreensio da proposta da atividade.

3.PROCEDIMENTO METODOLOGICO

Todo um caminho precisou ser trilhado para se atingir o objetivo de criar um aplicativo mével que
pudesse beneficiar de uma forma ampla o tratamento das criangas com autismo. Inicialmente foi
necessario estabelecer marcos com o intuito de definir quais as etapas necessarias para a construgio de
uma ferramenta eficiente e eficaz. O primeiro passo delineado foi compreender as particularidades do
universo autista, mediante revisdes bibliograficas. O conhecimento dos sintomas, caracteristicas do
espectro do autismo, especificidades, peculiaridades, variantes e demais detalhes foi fundamental, afinal
de contas todo software precisa se adequar as reais necessidades de seu publico alvo, que neste caso em
particular sdo as criangas com autismo.

Inicialmente foi realizado um vasto levantamento bibliografico sobre o assunto, que permitiu a equipe
envolvida com o projeto, obter caracteristicas que futuramente pudessem compor funcionalidades
presentes no aplicativo. Além disso, foi realizada uma pesquisa exploratoria, de cunho qualitativo, através
de visitas a uma associacdo que atende criangas com autismo em Maceid, de carater assistencial e sem fins
lucrativos, que utiliza o Programa TEACCH como base em seus tratamentos.

A referida associacdo permitiu, mediante autoriza¢do dos pais e da diretoria, o acompanhamento de
alguns dos tratamentos, in loco, possibilitando a observacdo da aplicacdo na pratica da abordagem
TEACCH, especialmente, em terapias voltadas a area de pedagogia. Durante a pesquisa de campo, uma
série de entrevistas com a equipe multidisciplinar foi realizada com o intuito de levantar os requisitos
iniciais relacionados aos procedimentos utilizados, as estratégias, materiais, dicas visuais e sequéncia de
habilidades de pré-alfabetizacdo e alfabetizagdo previstas no processo de ensino. Muitos desses dados
levantados foram registrados na forma de relatdrio e deram suporte para a execugdo de todo um processo
de especificacdo do aplicativo, com o desenvolvimento dos modelos de telas, diagramacdo dos elementos e
documentagao, visando explicitar todas as funcionalidades necessarias.

A partir das observacdes e entrevistas com a equipe multidisciplinar, foi possivel perceber que muitas das
criangas com autismo nao possuem uma boa coordenacdo motora e tendem a se distrair facilmente. Para
evitar distragdes, percebeu-se que a utilizacdo de cores, elementos, cenarios bem desenhados para propor
atividades de facil execugdo e com clara percepgao visual poderia ser eficaz.

As frequentes visitas a associagdo e reunides, durante todo o processo de desenvolvimento, testes e
validacao, garantiram que as necessidades dos usuarios fossem atendidas, visto que muitos deles nao
poderiam ser ouvidos ao longo do processo devido a deficiéncia intelectual e auséncia de comunicagao
verbal.
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Sendo assim, o maior desafio encontrado na andlise da proposta do aplicativo ABC Autismo foi transpor as
atividades pedagdgicas do mundo real para o virtual. Garantindo o maximo de fidelidade possivel aos
quatro niveis do TEACCH, propostos por Fonseca e Ciola (2014).

A dinamica da proposta para o jogo foi definida em: tela de abertura, tela para exibicdo dos niveis,
interligada ao menu de configuracido de idiomas, tela das respectivas atividades de cada nivel, além da tela
de congratulagbes que é exibida a cada atividade bem sucedida e serve como reforco positivo para
estimular a continuidade da crianga pelo jogo.

Apb6s a definicdo da dindmica, o aplicativo foi testado com as criangas e a equipe multidisciplinar da
associagdo parceira para verificar a questdo da aceitacdo por parte dos usudrios nos quesitos de cores,
posicionamento dos elementos na tela, texturas e formas. Os testes permitiram observar aspectos
subjetivos, como: interesse pelas atividades propostas no jogo, atenc¢do, concentragdo, comportamento e
motivacdo de cada participante e também foram observados aspectos objetivos, como: tempo de execucdo,
numero de dicas necessarias, sejam elas verbais ou virtuais, e a quantidade de erros.

Por fim, tem-se o aplicativo, apresentado na préxima se¢do, que desperta grande interesse em criancas
com autismo e também em criangas tipicas com pleno engajamento na utilizagio.

4.0 APLICATIVO ABC AUTISMO

O ABC Autismo, cuja tela de abertura esta apresentada na figura 1, € um aplicativo para ensino de pré-
habilidades de leitura e escrita. Foi criado com o intuito de ser uma ferramenta acessivel, lidica, intuitiva e
divertida a fim de contribuir com o processo de alfabetizacdo de criangas com autismo ou com déficits
relacionados ao aprendizado. Como condicao fundamental, o aplicativo incorporou algumas das premissas
do programa TEACCH, principalmente as recomendacgdes relacionadas a estruturacio do ambiente e
adaptacdo das atividades para agregar valor ao tratamento e auxiliar no processo alfabetizador de
criancas com autismo, retratando o mais fidedignamente possivel o ambiente natural utilizado pela
crianca durante a execugio da cada atividade.

Figura 1 Tela de abertura do aplicativo ABC Autismo

0 aplicativo possui 4 niveis com 10 atividades sequenciadas em cada, conforme demonstrada na figura 2,
com ordem crescente de complexidade e possibilitando a coleta de até 30 estrelas que servem de estimulo
para permanecer engajado na utilizacdo do jogo. Atualmente, conta com mais de 150 mil downloads ao
redor do mundo e esta disponibilizado para instalagdo, de forma gratuita, nas lojas de aplicativos do
Google (Play Store) e Apple (App Store), podendo ser utilizado em qualquer dispositivo movel, seja tablet
ou smartphone

Figura 2 Telas de niveis e de escolha de atividades.
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0 modelo de tela em evidéncia na figura 3 esta relacionado ao primeiro nivel de trabalho do programa
TEACCH delineado para o aplicativo. O nivel I do TEACCH engloba exclusivamente atividades que
estimulam a acdo de transposicdo de objetos concretos das mais variadas formas e tamanhos possiveis. No
processo de virtualizagdo, este nivel inicial foi criado, na perspectiva do aplicativo ABC Autismo, para
atividades de transposicdo de imagens, utilizando o padrdo da esquerda (area de armazenamento) para a
direita (area de execugdo), estimulando a coordenacdo motora e a capacidade de arrastar elementos para
uma area visualmente indicada.

Figura 3 Tela de atividade do nivel 1 no aplicativo ABC Autismo

Além da diversidade de cores e objetos ter sido potencializada no aplicativo, foi possivel também
diversificar os formatos de resposta aceitaveis dentro das areas correspondentes. A dindmica utilizada
para diminuir automaticamente a area de resposta na medida em que a crian¢a vai obtendo éxito na
execucdo das exigéncias pertinentes a atividade, potencializa gradativamente a sua coordenagcdo motora,
provendo assim estimulos das mais variadas formas e perspectivas possiveis. E importante frisar que o
contato da crianga com o objeto concreto, realizado na forma convencional do Programa TEACCH é
fundamental e de maneira nenhuma deve ser deixado de lado no processo de tratamento da crianga. A
nova abordagem apresentada pelo aplicativo ABC Autismo é apenas um complemento a toda a dindmica
utilizada com o intuito de colaborar no processo de interveng¢io com a crianga.

As atividades que compdem o Nivel 2 do aplicativo, sendo uma delas ilustrada na figura 4, estimulam a
habilidade de discrimina¢do dos elementos. Este nivel, apresenta uma quantidade maior de estimulos com
atividades que trabalham o posicionamento e o emparelhamento por tipos, cores, formas e tamanhos dos
elementos.

Figura 4 Tela de atividade do nivel 2 no aplicativo ABC Autismo.

Atualmente ha uma recomendagdo do TEACCH para que sejam modificadas as ordens de posicionamento
dos elementos da area de armazenamento, para evitar assim que a crianca decore uma ordem possivel de
execucdo da atividade e possa realmente aprender a diferenciar os tamanhos, cores e formas existentes
nos elementos apresentados. Visando atender a esta recomendacdo, dentro da légica pensada para o
aplicativo, foram incorporados mecanismos que garantem a aleatoriedade de apresentacido dos elementos
a cada execuc¢do de uma atividade especifica, o que proporcionou um maior dinamismo a todo o processo.
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Dentro da mesma o6tica outra caracteristica importante do TEACCH contemplada pelo aplicativo
correlaciona-se diretamente ao fato do profissional ndo permitir que a criang¢a coloque um elemento em
um campo de resposta invalido. Esta recomendac¢do, denominada aprendizagem sem erro, visa auxiliar a
crianca a perceber o que é possivel ou ndo dentro de suas acdes no ato de execugio da atividade. Em nivel
de funcionalidade, os campos de resposta das atividades no aplicativo estdo todos validados, ndo
permitindo assim a efetivacdo de respostas erradas. Além disso, todos os campos estdo configurados de tal
forma que acionem dicas de acordo com o nimero de erros da crian¢a dentro da atividade. Estas
caracteristicas nio sdo exclusivas apenas do nivel 2, sendo distribuidas por todos os niveis de atividades
existentes, porém com um certo grau de especificidade.

Nas atividades que compdem o Nivel 3 do ABC Autismo ha uma preocupacdo em estimular a formacdo de
habilidades relativas a conceitos mais abstratos. Nesta perspectiva, as atividades propostas neste nivel
atendem a sequéncia de ac¢des, de pareamento de elementos, de no¢do do todo e partes, de combinacgdo e
quebra-cabegas que seguem a mesma estrutura dos niveis anteriores. O objetivo deste nivel é de ensinar a
crianga quais as diversas representagdes existentes para um mesmo elemento (sombra, figura, desenho,
foto), caracteristicas exclusivas de cada elemento ou categoria, acdes e demais especificidades que
complementam todas as habilidades estimuladas nos niveis anteriores.

Ha uma quantidade significativa de atividades de quebra-cabeca neste nivel, que procuram desenvolver a
ideia do todo e das partes, além de multiplas atividades de pareamento, sequenciamento, dentre outras.
No Programa TEACCH ha uma recomendacdo peculiar para as atividades de quebra-cabeca, aconselha-se
que os elementos utilizados a principio sejam os mais simples possiveis, sendo que os cortes realizados
apresentem um caminho unidirecional, e a medida que o éxito da crianga for sendo registrado, novas
atividades sejam apresentadas variando em complexidade da imagem em termos de riqueza de detalhes e
cortes. Para facilitar o entendimento, a figura 4 apresenta uma atividade de quebra-cabeca de nivel
avangado proposta pelo aplicativo ABC Autismo.

Figura 5 Tela de atividade do nivel 3 no aplicativo ABC Autismo.
o3

Por sua vez, no Nivel 4 as atividades apresentam nocdes iniciais de letramento, tais como letras, silabas e
formacdo de palavras, usando a técnica de esvanecimento de dicas para uma efetiva aplicacdo e
consequentemente obtengcdo dos melhores resultados. Este nivel é exclusivo para atividades
alfabetizadoras, que possuem um nivel mais elevado de abstragdo e simbolismo, visando ensinar a crianca

autista, habilidades basicas de letramento.

Foram definidas uma série de dicas dentro da dindmica de cada atividade, como por exemplo: utilizagio de
margens coloridas para cada elemento, o uso das iniciais de cada palavra na area de resposta,
preenchimento parcial de cada atividade, dentre outras. Todas estas caracteristicas pertencentes ao
Programa TEACCH puderam ser transferidas para o aplicativo sem qualquer perda ou prejuizo.

Aliadas aos tipos de ajuda supracitados foram determinadas outras formas de acdo que pudessem ser
disparadas dentro da atividade com o intuito de estimular a crianca no processo de identificacdo da
resposta correta. Estas dicas dinamicas sem duvida agregaram muito ao processo e em alguns casos
complementam o trabalho dos profissionais uma vez que estabeleceram novas formas de chamar a
atencdo da crianga.

O parametro para ativacdo destas dicas, utilizado também nos niveis anteriores, foi o nimero de erros da
crianga dentro da atividade e boa parte das dicas pensadas para os outros niveis pode ser reaproveitada



Educacdo no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

no referido nivel. Acbes como o piscar de uma margem, de uma letra, de uma imagem, o surgimento de
uma resposta com um tempo preestabelecido para visualizacdo sdo apenas algumas das possibilidades de
dicas definidas para o nivel 4. A figura 6 apresenta um modelo de tela do nivel 4.

Figura 6 Tela de atividade do nivel 4 no aplicativo ABC Autismo.

5.VALIDACAO DO ABC AUTISMO

Objetivando uma validagdo mais efetiva da ferramenta desenvolvida, se tornou necessario legitimar todas
as funcionalidades pensadas para o aplicativo por meio da sua utilizacdo pelo publico alvo. Com esse
intuito a forma de avaliagdo estabelecida para o ABC Autismo contemplou a observacdo das criangas e
adolescentes utilizando o aplicativo durante os tratamentos dentro da associagio parceira do estudo. Cabe
ressaltar que todo o processo de validacdo foi autorizado tanto pela diretoria da associacdo quanto pelos
pais das criangas que participaram dos testes.

Para averiguagdo das criancas utilizando a ferramenta estabeleceu-se que as mesmas seriam organizadas
em dois grupos: as que apresentam linguagem verbal, que normalmente possuem um nivel mais avangado
de desenvolvimento cognitivo, e as que ndo apresentam linguagem verbal e se encontram nos niveis
iniciais do tratamento. O teste da ferramenta com o publico alvo se propds a averiguar todos os 04 niveis
de trabalho da abordagem TEACCH delineados no aplicativo ABC Autismo. As Tabelas 1 e 2 abordam
respectivamente a distribuicdo da amostra quanto a presenca ou auséncia de linguagem verbal bem como
a quantidade de criancas por nivel TEACCH avaliado.

Tabela 01- Distribui¢do das criangas participantes da pesquisa de acordo com a faixa etaria e
auséncia/presenca de linguagem verbal.

4.6 4 6
7-10 4 2
11-13 4 1

TOTAL 12 9

Fonte: Dados da Pesquisa.

Tabela 02: Distribuicdo das criancas participantes da pesquisa de acordo com o nivel TEACCH.
Nivel TEACCH QUANTIDADE DE CRIANCAS

1 4
2 3
3 5
4 9
TOTAL 21

Entre os pré-requisitos para realizacdo dos testes estava a observancia do nivel de desenvolvimento de
cada crianca que s6 poderia executar atividades compativeis com o mesmo. A equipe multidisciplinar da
instituicdo foi responsavel pela indicacdo dos participantes para realizar o teste e também para informar
em qual o nivel que cada participante da pesquisa se encontrava, uma vez que todas ja utilizam o
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programa TEACCH no seu formato tradicional. Além disso, a Unica pessoa que pode intervir dentro do
processo de execucdo da atividade foi o profissional que acompanhava a crianga, uma vez que ja possuia
uma maior afinidade com a mesma, o que possibilitou ao usudrio uma seguranca para uma mudanca da
rotina que estava habituado a executar.

A referida intervencdo se limitou a apresentar o aplicativo a crianca e a ajudar inicialmente aquelas que
precisaram entender a dindmica do aplicativo, uma vez que até mesmo o tablet era uma novidade para
algumas criancas. Outra forma de intervengao foi o direcionamento da ateng¢do para a atividade, devido a
algumas criangas apresentarem graves déficits de atenc¢do. Tal intervengio foi apenas para preservar o
principio da aprendizagem sem erro e, consequentemente, evitar frustragdes frente aos mesmos. Durante
os testes os avaliadores apenas observaram a execucdo das atividades por parte da crianca e
contabilizaram o nimero de erros e o tempo envolvidos dentro de cada execucdo, além de discutir com o
profissional ao final de cada bateria de atividades quais as percep¢des que teve da crianca durante a
realizacdo das atividades que acompanharam.

O processo de validagdo permitiu a andlise de muitos requisitos, porém no presente estudo serdo
abordados apenas os resultados relacionados ao tempo de execucdo das atividades de cada nivel bem
como o numero de erros por nivel. Acredita-se que a explanacdo de tais dados seja suficiente, por hora,
para atestar a efetividade da ferramenta desenvolvida.

A figura 7 apresenta a média de tempo gasto pelas criangas de cada nivel para concluir toda a bateria de
atividades. Observa-se que apesar de ser no nivel 4 que estdo localizadas as tarefas consideradas mais
dificeis para o aprendiz, o maior tempo gasto aconteceu nas atividades de nivel 2 cuja média foi 237
segundos, enquanto que no nivel 4 foi 189,6 segundos. Tal fato pode ter ocorrido porque no nivel 2
comegam a surgir atividades que requerem discriminacdo de elementos, cores e formas, enquanto que as
criancas de nivel 4 no programa TEACCH ja apresentam uma capacidade cognitiva mais elevada, e mesmo
com dificuldades iniciais do primeiro contato com o aplicativo, consegue identificar a 16gica nas atividades
seguintes e passam a aprimorar o desempenho com o tempo.

A menor média de tempo foi verificada na execucdo das atividades de nivel 3, com criancas que ja
conseguiam identificar os elementos, formas e cores, bem como assimilar com facilidade a sequéncia das
atividades propostas.

Figura 7 Grafico por tempo médio de execugio do aplicativo.

Grafico por tempo médio de execugdo da sequéncia de
atividades por nivel TEACCH no ABC Autismo
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A figura 8 apresenta a quantidade de erros total em cada nivel de atividades. Como era de se esperar uma
grande parcela aconteceu com as criancas que estdo no nivel 4 do programa TEACCH onde as atividades
apresentaram um maior nimero de elementos e exigiram maior interpretacao da proposta. O aplicativo

possui um sistema que contabiliza os erros quando o usudrio tenta arrastar e soltar um elemento dentro
da area que nio é reservada para ele ou dentro da area que ja foi preenchida.

A acgdo de arrastar e soltar um elemento numa area qualquer da tela, que nio seja a area de resposta, nio
foi contabilizado erro pelo fato que algumas das criangas com autismo apresentam dificuldades na
coordenagdo motora, e por vezes, acabam afastando o dedo da tela e o objeto com isso retorna para a
posicdo inicial sem contabilizar acerto ou erro.

Com isso, analisando apenas o maior indice de erros, observou-se que o grupo de 09 criancas que estdo no
nivel 4 do programa TEACCH, cometeram 79 erros, dai presume-se que o nimero médio de erros foi
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aproximadamente 9 por crianga. Considerando que sdo 10 atividades em cada nivel, pode-se dizer que a
média de erros por atividade foi menor que 1, uma quantidade considerada minima, que passa até
despercebida, dado o desempenho geral das criancas

Figura 8 Grafico do nimero de erros por nivel.

Grifico do nimero total de erros por grupo de criangas que
participaram da pesquisa de acordo com o nivel TEACCH.

Total de erros por nivel

ENivell = Nivel2 Nivel 3 Nivel 4

6.CONCLUSAO

Os testes do aplicativo por parte do publico-alvo e a receptividade dos pais e profissionais sobre o ABC
Autismo indicaram que o mesmo pode agregar valor ao tratamento das crian¢as com autismo consistindo
em um aparato tecnolégico para ajudar no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita totalmente
alinhado ao programa TEACCH. A atencdo dedicada pelas criancas na execucdo de cada atividade do
aplicativo animou toda a equipe que acompanhou os testes, revelando que as interfaces propostas ajudam
a manter a crianca focada na atividade e, consequentemente, contribuem para o aprendizado. Além disso,
os profissionais da equipe multidisciplinar sinalizaram que o uso da ferramenta proporciona uma
economia de tempo na elaboracio e confeccdo manual das atividades para uso nas terapia.

Para os pais o aplicativo representa um auxilio para um efetivo tratamento de seus filhos, pois muitos
relataram que existem inimeros aplicativos na internet que auxiliam a alfabetizagdo, mas a maioria ndo
esta focada nos déficits de seus filhos, ou seja, ndo estd voltada para pessoas com autismo. Ao se
depararem com uma ferramenta que utiliza os principios basicos do Programa TEACCH, prezando por
uma adaptabilidade, os pais se sentiram estimulados a auxiliarem seus filhos na utilizagdo do aplicativo,
inclusive fornecendo dicas de atividades voltadas para a exploracdo de potencialidades. Para as criancgas
com autismo, o aplicativo representou um novo brinquedo, interativo, divertido, onde poderido aprender
prazerosamente com imagens e representagdes comuns ao seu dia a dia.

A dindmica alfabetizadora utilizada no aplicativo estd devidamente representada através de niveis de
complexidade diversos, visando auxiliar a crian¢a autista a aprender de uma forma adaptada as suas
necessidades, por meio de uma estratégia a partir da qual as unidades basicas da leitura sdo ensinadas ao
individuo, de acordo com as premissas do programa TEACCH.

E importante frisar que o intuito do aplicativo ndo é de substituir a intervencio atualmente utilizada com
as criangas, pois os métodos tradicionais ajudam na adaptacdo social do individuo. A proposta
apresentada no presente trabalho ndo pretende isolar a crianga em mundo particular, livre de estimulos
externos, mas sim complementar todas estas a¢des que compdem o tratamento, visando a gradual
evolucdo do quadro do individuo além da ampliacdo do escopo de alcance dos beneficios interventivos.

Por fim, ressalta-se que todas as funcionalidades pensadas para o aplicativo, o processo de prototipacdo
dos modelos de tela com o posterior design dos elementos personalizados utilizados na interface foram
fundamentais para a aceitagido das crianc¢as que utilizaram o aplicativo. A possibilidade da automatizagio
de um processo que ja se encontra internalizado pelas criangas representa um diferencial significativo
dentro da dinamica interventiva do tratamento, aumentam ainda mais os beneficios advindos com a
utilizagdo do ABC Autismo.
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Capitulo 13

Os protocolos de cuidado na creche: Uma das formas
de cuidar compartilhado entre educadores e pais

Edileide Ribeiro Pimentel

Resumo: O cuidar faz parte da pratica educativa na primeira infancia, por isso, inimeras
inquietagdes surgem no dia-a-dia da creche. Como e de que forma os educadores e pais
vdo proceder com as doengas que surgem na escola infantil? E o questionamento
norteador das praticas. O educador ndo consegue diagnosticar e ou atestar sobre os
sintomas e os indicios de doencgas, nem se negar a permanecia da crian¢a na escola, cabe
a ele, dar conta dos processos de desenvolvimento e aprendizagens. A problematica
evidencia a necessidade de materializar os protocolos de cuidados compartilhados entre
pais e educadores. O contexto da pesquisa, em sua fase inicial, ¢ um Centro Municipal de
Educacao Infantil (CMEI) do municipio de Natal/RN. Pontuamos como objetivo
Promover o cuidado compartilhado entre escola e familia através dos protocolos de
cuidados. A metodologia aplicada, foi a pesquisa-acdo a partir dos estudos de Thiollent
(2011), nos fundamentamos nas teorizacdes de Boff (2008) e Silva (2013) dentre outros.
Ressaltamos a necessidade de resinificar o conceito de cuidar na creche e que os
protocolos de cuidados compartilhados, é um dos instrumentos detonadores da

problematizac¢do na creche para um cuidar melhor em todas as suas dimensades.

Palavras chave: Educagao Infantil. Protocolos. Cuidar.
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1.INTRODUCAO

Em decorréncia da Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n? 9.394/1996, (BRASIL,
1996), que atribuem aos municipios a responsabilidade com a Educacdo Infantil (creches e pré-escolas), as
antigas creches vinculadas a Secretaria Municipal de Assisténcia Social (SEMTAS), da Associacdo de
Trabalhadores e Valorizagdo Social (ATIVA) e as do Movimento de Integracdo e Orientagdo Social (MEIOS)
passaram a ser responsabilidade da Secretaria Municipal de Educagcdo (SME), transformando-as em
CMEIs, fazendo parte da pasta da educacdo. Assim, as creches foram aos poucos reconfiguradas,
aprimorando o fazer pedagdégico, provocando uma mudang¢a profunda, dentre outros, nos aspectos
estruturais, curriculares e legais.

O cuidar e educar sdo ag¢des indissociaveis nas propostas curriculares e tem se materializado cada vez
mais na pratica pedagdgica, sendo um dos ganhos do Referencial Nacional Curricular para Educagdo
Infantil (RCNEI) de 1998 , que é um referencial com contetddos e orientacdes didaticas de carater
pedagdgico, com o objetivo de auxiliar professores em seu trabalho educativo diario, apresentando uma
proposta aberta e nao obrigatéria. O mesmo possui um cardter amplo capaz de abarcar a cultura em
aspecto regional.

O cuidar faz parte da pratica educativa na primeira infancia em todas as suas dimensdes, o que é uma
pratica nova para os CMEIs de tempo integral de Natal, até 2008, os profissionais das creches antigas
tinham muito claro o cuidar desvinculado do educar, pois eram vinculados a SEMTAS.

O cuidar ndo pode ser reduzido ao atendimento das necessidades basicas das criancas, o cuidar no CMEI
ultrapassa a fronteira do basico. Precisa garantir um ambiente que permita a construgdo progressiva da
autonomia e auto-estima das mesmas. Portanto, o cuidar deve ser compreendido como parte integrante da
acdo educativa, exigindo do educador conhecimentos, habilidades e instrumentos que muitas vezes
extrapolam a dimensao pedagégica. (BRASIL 1998).

Quaisquer que sejam o tempo que a crianga fique no CMEI, pela préopria rotina que é desenvolvida, é
evidente o contato com seus pares, sendo possivel perceber algumas enfermidades mais comuns, que
naturalmente surgem, todavia a formacdo académica do educador, ndo dar conta de fornecer as respostas
sobre como lidar com esta nova realidade, surgem entdo o questionamento: Como e de que forma os
educadores e pais vao proceder com as doencas que surgem na escola infantil? O educador nado tem a
competéncia para identificar nem de negar 4 permanecia da crianc¢a na escola.

A problematica evidencia a necessidade de materializar os protocolos de cuidados compartilhados entre
pais e educadores, os protocolos de cuidados, sdo documentos que teve sua génese nas agdes
decorrentes da pesquisa-acdo de SILVA (2013) “O cuidado compartilhado entre maes e educadoras de um
centro municipal de educagio infantil: uma pesquisa-agdo”. Os “protocolos de cuidados” foi uma das agdes
mais importantes desenvolvidas pela pesquisadora, no decorrer de sua pesquisa, o segundo passo deste
importante instrumento, é materializa-lo no dia a dia da escola e fecundar a teoria na pratica.

O contexto da pesquisa é um CMEI de Natal/RN que oferece o nivel de creche (nivel I e II) para criancas de
dois a quatro a anos de idade, foi criado através do decreto N2 8.617/2008. Pontuamos como objetivo
geral Promover o cuidado compartilhado entre escola e familia através dos protocolos de cuidados. O
cuidar faz parte da pratica educativa na primeira infancia, por isso, inimeras inquieta¢des surgem no dia-
a-dia da creche. Como e de que forma os educadores e pais vao proceder com as doengas que surgem na
escola infantil?

Promover o cuidar compartilhado entre escola e familia através dos protocolos de cuidados, a crianga tem
o direito de ser cuidado e educado, de se desenvolver em sua totalidade durante a infincia, de ser
respeitada em suas singularidades, de ter uma escola da infancia que realmente promova o saber, é
evidente a necessidade desta escola da infancia e para promové-la, é preciso esta em constante processo
de reflexdo-acdo-reflexdo das probleméticas didrias como o cuidar e o educar, como dissensdes
indissociaveis e que ultrapassam as dimensdes da escola. Para a comunidade escolar, esta pesquisa
representa uma oportunidade de didlogos sobre a concepcdo de cuidar impressa nos estudos de Silva
(2013) e que gerou os protocolos e que necessitam ser praticados.

2. METODOLOGIA

Este estudo que se encontra em desenvolvimento, tem como metodologia a pesquisa-a¢do, a partir dos
estudos de Thiollent (2011) que é um tipo de pesquisa que permite o planejamento, a implementacgio, a
descricdo e avaliagdo de uma modificacdo na pratica, partindo de uma situagdo problema vivido pelos
participantes da pesquisa. Este tipo de pesquisa permite envolver os sujeitos da problematica, na busca
da resolucdo dos problemas. Assim sendo, a pesquisa-acdo é a metodologia que pode contribuir para
promover a mudanca na escola, os participes protagonizam as discussdes da problematica, pois é de
interesse mutuo, a busca da solugio da problematica.



Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

Como forma de compreender o objeto de estudo, fizemos uma observacdo participante que segundo
Schwartz & Schwartz apud Minayo (2014, p. 273-274):
Definimos observagio participante como um processo pelo qual mantem-se a
presenca do observador numa situagdo social, com a finalidade de realizar uma
investigacdo cientifica. O observador estd em relacdo face a face com os
observadores e, ao participar da vida deles, no seu cenario cultural, colhe dado,
assim o observador é parte do contexto sob observa¢do, ao mesmo tempo
modificando e sendo modificado por este contexto.
A observacgdo vivenciada em ldcus sera registrada num diario de campo, que segundo Minayo (2014), o
investigador deve anotar todas as observagdes como conversas informais, comportamentos, gestos e
expressoes que digam respeito ao tema.
A técnica utilizada serd o grupo focal que segundo Minayo (2014, p. 269) “Se constitui num tipo de
entrevista ou conversa em grupo pequenos e homogéneos. Para serem bem sucedidos, precisam ser
planejados pois visam a obter informacdes, aprofundando a obteng¢do ente os participantes seja para gerar
consenso, seja para explicitar divergéncias.” Os sujeitos da pesquisa sdo os profissionais do referido CMEI
e 0s pais ou responsaveis pelas criancas.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Toda proposta pedagogica para a infancia devem contemplar a indissociabilidade entre educar e cuidar, o
que implica em promover uma acdo pedagdgica respaldada em uma visdo integrada, respeitando as
peculiaridades de cada crianga e oportunizando situacdes de aprendizagem significativas e prazerosas.

A dimensdo do cuidar na creche, que inclui enfermidades nas criancas, requer a necessidade de buscar
ajuda de outros parceiros da area da saude, como os enfermeiros, pediatras e dentistas, dentre outros, a
partir das enfermidades que surgem, pois o cuidar pedagdégico passa pelo cuidar na sua esséncia de cuidar,
que é também notar os sintomas organicos que surgem nos corpos das criangas, afinal na creche, as
criangas vivem intensamente, seja qual formo tempo de permanéncia.

Na creche hd um curriculo que tem como eixos norteadores: interacdes e brincadeira, conforme as atuais
diretrizes curriculares da educacao infantil (DCNEI) de 2009, a Resolugdo 05/2009.

A base do cuidado humano é compreender como ajudar o outro a se desenvolver como ser humano.
“Cuidar significa valorizar e ajudar a desenvolver capacidades. O cuidado é um ato em relacdo ao outro e a
si proprio que possui uma dimensdo expressiva e implica em procedimentos especificos” (BRASIL, 2001,
p.24).

0 cuidado envolve o bem-estar que, devido a auséncia de satide, que tanto acometem nossas criangas na
primeira infancia. De acordo com Maranhdo (2000, p.117), “o cuidado com a saude seria um complemento
da acdo educativa”. Segundo Ferreira (2008) cuidar significa aplicar a ateng¢do, o pensamento, a
imaginacdo, ter cuidado fazer os preparativos, prevenir-se, ter cuidado consigo mesmo. Para Boff (2008) o
cuidado inclui, duas significagdes basicas, que estio ligadas entre si, a primeira, a atitude de desenvolvé-lo,
de solicitude e de ateng¢io para com o outro, a segunda, de preocupacio e de inquietagio, porque a pessoa
que tem cuidado se sente envolvida afetivamente ligada ao outro.

Nesse conceito de cuidado, o cuidar pedagdégico na infancia, pois as criangas da creche, chegam 4 escola, no
inicio de seu desenvolvimento em todas as suas dimensoes e facilmente adoecem, sendo necessario que o
educador/professor se mobilize para pensar nesta nova dimensao do cuidar, que necessita dele outros
saberes e quereres, porque também esta na ordem do desejo, tomar uma atitude, ndo é o caso de ter na
escola uma equipe de profissionais da satide, nem tio pouco, do educador ter a formagdo em enfermagem,
mas de ter os conhecimentos basicos e minimos para entender e agir, que a formagao académica ndo dar
conta e nem se pode definir e diagnosticar doengas, e menos ainda, determinar que a crianga deve ira para
casa porque estd com tal doenca contagiosa.

O cuidado cotidiano da crianca, base da promogao de sua saude, inclui atividades que integram igualmente
sua educacdo: acolher, alimentar, limpar, confortar, proteger, consolar e prover ambiente lidico e
interacoes, que lhe propiciam situa¢des de aprendizagem sobre si mesma, o outro e a cultura onde esta
inserida.

Os cuidados infantis implicam intera¢do constante entre adultos e criancas, durante o processo de ensino e
aprendizagem de regras sociais e praticas culturais de atendimento das necessidades humanas bésicas.
Assim, cuidar é o elo que integra satide e educagéo infantil (MARANHAO, 2000).

Neste dilema de cuidar/educar que surge o desafio de resignifica-las, pois e preciso pensar. Sobre e o
conceito de cuidado impresso nos protocolos, porque estabelece como deve ser realizado cada a¢ido do
educador, do funcionario e da familia, diante da febre, do vomito e da diarreia, dentre outras doengas que
estdo tdo presentes na escola da infancia, sinalizam este novo conceito.
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A grande questdo, é como os protocolos de cuidados podem problematizar o conceito de cuidar, que ndo
significa retroceder ao cuidar assistencialista, que fragiliza o cuidar pedagdgico, do contrario, é resignificar
esse conceito de cuidar permeado da formacgio profissional para atuar na infancia.

Neste cuidar em sua totalidade estabelecemos como agdes de intervengdo: 1-realizar o grupo focal com
pais e educadores 2-formagdo continuada em servigo com o estudo de texto em rodas de conversa com os
professores, a partir dos estudos de Silva (2014) onde aponta dentre outros, um conceito de cuidar
assistencialista como um dos impeditivos para o cuidar em sua totalidade, dentre outros e 3-o
fortalecimento da parceria da escola com o posto de satide no que se refere as acdes do programa saude da
familia (PSF) com a presenca da enfermeira do posto da comunidade que mediou as discursées na
constituicdo dos protocolos de cuidar.

Os registros de discursos docentes como: “isso é molusco!”, “ja ligamos para a mao trés vezes”, “a mae
disse que passou a noite com tosse, porque trouxe a crian¢a?”, “ta com a cabecinha quente, vé se ta com
febre? leve para secretaria!” “essas maes acham que a escola é depdsito de menino, a menina passou a
noite com febre, no outro dia, a mae tras pra escola”. Estas, dentre outras falas, apontam alguns caminhos,
como a necessidade de estabelecer um dialogo entre pais e educadores e a busca de um consenso nos
conceito de cuidar/educar.

Para Maranhdo (2007) Compartilhar cuidados infantis demanda dos profissionais preparo e disposi¢io
para escutar criangas, pais, avés, comunidade, em sua alteridade, constituindo um férum de reflexdo sobre
o que seja o melhor cuidado e a melhor educagdo para esse grupo especifico, em seu contexto histérico,
social e cultural.

O cuidado deve ser compartilhado entre educadores e pais, porém, se faz necessario reconstruir tais
conceitos, sob pena, de entre outros, o CMEI ndo conseguir, realizar seu trabalho pedagégico, conforme se
propde na proposta pedagdgica, que tem as DCNEI como norteadora das praticas.

Silva (2013), ao afirma que os aspectos historicos do cotidiano das creches interferem e influenciam no
pensar e no agir dos educadores, percebe-se que ainda tem um pensamento voltado ao modelo
assistencialista de creche ou aquela puramente educativa, dificultando a compreensao ente o cuidado e da
educacdo de forma articulada, como ponto de partida para as préximas agdes da intervencao, tendo os
protocolos de cuidados como a “porta” de entrada das reflexdes sobre as praticas de cuidar e educar.

4. CONSIDERACOES FINAIS

O cuidar desvinculado do educar, conduz as concepgdes e praticas que negam a crianca, a partir da DCNEI
(2009)

Concluimos esta fase da pesquisa, reafirmando que é necessario resignificar o conceito de cuidar dos
docentes, na perspectiva da promog¢do do bem estar da crian¢a, consequentemente, a crianga passa a ser
sujeito no processo, e por fim, contribuindo para pratica pedagégica, cada vez mais proéxima das atuais
DCNEL

Um dos caminhos, pode estar na formagdo continuada sobre os protocolos de cuidados compartilhados
para todos, como uma oportunidade impar, para readequar os conceitos construidos na coletividade, o
cuidar é tipico da infancia, a necessidade de um, convida o outro, sendo por fim, uma boa oportunidade de
materializagdo dos protocolos dia a dia da escola.
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Capitulo 14

Distorcdo idade-série, um estudo de caso no Alto
Sertdo Paraibano

Barbara Barbosa Viana

Resumo: O presente trabalho tem como objetivo descrever a observagdo de um caso de
distorcdo idade-série e suas possiveis causas. O estudo ocorreu em uma escola do
interior da Paraiba, escolhida por ser uma escola situada em um bairro carente e que
recebe criancas de lares desestruturados e com baixo poder aquisitivo. Inicialmente foi
feita uma observacdo sistematica e ampla de todo o espaco escolar como forma de
conhecer a dindmica do espago estudado. Em seguida, a observacao foi focada em uma
crianca que apresentava um comportamento inadequado, considerando sua idade. Como
resultado foi identificado uma crianga com distor¢do idade-série que apresentava um
comportamento agressivo, possivelmente pela dificuldade que apresentava em relagao a
aprendizagem. Uma possivel hipotese diagndstica para o comportamento apresentado
pela crianga observada seria que a dificuldade de aprendizagem é causada por fatores
extrinsecos, como por exemplo: a auséncia da mae, fome, e a propria necessidade de se

impor através da violéncia aos outros colegas.

Palavras-chave: distor¢do idade-série, aprendizagem, violéncia.
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1 INTRODUCAO

E papel da escola a formagio de valores e conhecimentos essenciais para o ser humano, sendo um lugar de
formacdo de seres criticos e reflexivos. Contudo o direito da crianca e do adolescente a educagdo gera
consequentemente ao Estado o dever de ofertar a Educacdo para todas as criancas e adolescentes, seja no
Ensino Fundamental ou no Ensino Médio e aos pais o dever de matricular e zelar pela frequéncia dos filhos
na escola.

Segundo a Lei de Diretrizes e Bases da Educa¢do Nacional - LDB, em seu “Art. 12 A educac¢do abrange os
processos formativos que se desenvolvem na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas
instituicdes de ensino e organizagdes da sociedade civil e nas manifesta¢des culturais”.

Nesta perspectiva, a aprendizagem ndo se da apenas no contexto cognitivo. Além da inteligéncia, ela
envolve aspectos organicos, corporais, afetivos e emocionais. Para que a aprendizagem acontec¢a de forma
significativa, é necessario que todas essas fun¢des estejam em perfeita harmonia e equilibrio. Na teoria
psicogenética de Henri Wallon, o mesmo defende os aspectos afetivos, pois, considera-os de fundamental
importancia para a construcdo do conhecimento e para o desenvolvimento pleno do ser humano.
(WALLON, 1968 apud DANTAS, 1992).

Como forma de entender melhor o l6cus da pesquisa, houve a necessidade de mapear e compreender o
funcionamento da institui¢do pesquisada. Para tanto, o levantamento de dados foram coletados através do
Projeto Politico Pedagédgico (PPP) e conversas informais com membros da comunidade escolar. O
diagnéstico da escola foi realizado apds a primeira visita técnica. E imprescindivel que o diagnéstico ndo
seja apenas um mero levantamento de dados, no qual se trata apenas de fazer criticas sobre os aspectos
negativos da instituicdo escolar. O diagnoéstico, na verdade, apresenta uma relacao dialética onde se tem
por finalidade identificar os problemas mais relevantes da escola que necessitam de intervencdo, e ao
mesmo tempo, também propiciar a identificacdo dos pontos fortes, que podem ser otimizados e utilizados
como suporte a resolugio da problematica identificada.

A Escola Municipal de Educacdo Infantil e Ensino Fundamental José Leite Rolim, antes conhecida por
Grupo Escolar Santa Paula Franssinete, situada na Rua Antonio Fernandes da Silva, n? 225, no Bairro Vila
Nova [, na cidade de Cajazeiras-PB foi fundada em mar¢o de 1986, porém foi criada em agosto de 1990.
Contudo, o seu funcionamento esteve autorizado pelo CME de Cajazeiras somente em junho de 2001 e teve
o reconhecimento em 2005.

A Escola atende no nivel de Educagio Basica Infantil e Ensino Fundamental nos anos iniciais, nos turnos
manh3 e tarde. Apresenta também as seguintes modalidades: Educacio de Jovem e Adultos (turno noite) e
Educacdo Especial.

De acordo com os dados estatisticos do encerramento do ano de 2011, foram matriculados 321
estudantes, dos quais cerca de 90% em sua grande maioria advém do préprio bairro e os outros 10% de
bairros periféricos. Atendeu a 12 turmas: dos sub-niveis da Educagdo Infantil (3 turmas), do Ensino
Fundamental (7 turmas) e da modalidade de Educagido Basica de Jovens e Adultos (2 turmas), em trés
turnos de funcionamento. Atualmente, existem 9 discentes especiais matriculados.

A comunidade atendida pela escola apresenta baixo poder aquisitivo, pois a grande maioria dos pais
trabalha no mercado informal e muitos outros sdo desempregados, vivendo dos minimos recursos dos
Programas Assistencialistas do Governo Federal.

Para atender tal demanda a escola trabalha com uma gestora, uma gestora adjunta, uma coordenadora
pedagodgica e um quantitativo de 12 (doze) professores. E ainda conta com 9 (nove) profissionais de apoio
aos servicos de limpeza, merenda e vigilancia.

As acoes desenvolvidas pela escola estdo relacionadas principalmente no que se refere nos projetos de
leitura, que sdo trabalhados de forma permanente, a exemplo do projeto: A Palavra que Caminha que
envolve trés outros subprojetos: Tenda da Leitura, Sacola da Leitura e Dia do Escritor na Escola. Outras
atividades ao longo do ano letivo sdo: concursos de contacdo de historia, de poesias, e o festival de
cantigas de rodas.

A escola tem como missao a formag¢ao humana, intelectual, ética, moral e afetiva dos educandos, de modo a
torna-los cidadaos criticos, reflexivos e participativos da sociedade.

A proporcdo de alunos com atraso escolar de 2 anos ou mais, para todo o Ensino Basico, de 2006 até 2013
é de 33%, ou seja, de cada 100 alunos 33 estavam com atraso escolar de 2 anos ou mais.
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Quanto a estrutura fisica consta 5 (cinco) salas de aula, uma sala de diretoria, uma sala onde funciona
conjuntamente secretaria e sala de professores, um banheiro masculino, um banheiro feminino e um
banheiro para deficientes, uma sala para atendimento especializado, uma cantina, um refeitério e um
minusculo espaco para recreacdo. Possui agua filtrada e a alimentagao é fornecida aos alunos.

Algo que caracteriza a deficiéncia na estrutura fisica da escola é a auséncia de sala de professores,
acompanhamento psicolégico, biblioteca, sala de leitura, laboratério de informatica, laboratério de
ciéncias, quadra de esportes, auditério para comemoracdes, sala de audio visual, elementos estes
imprescindiveis para uma educagio de qualidade. O espaco existente para recreacdo é bastante
delimitado, prejudicando o lazer e a interacao das criangas.

E esperado pela escola alcancar até o ano de 2017 (5 anos apds a ultima atualizacio do PPP) o percentual
de aprovacdo superior a 80%, nas turmas do 22 ao 52 do Ensino Fundamental. E acompanhar a estimativa
das metas projetadas para o Indice de Desenvolvimento da Educacdo Basica - IDEB, de modo a alcangar o
percentual de 4.1.

Como continuidade da pesquisa a referida escola, foram realizadas no periodo do dia 16 de outubro a 19
de novembro de 2014 oito visitas na turma do 32 ano fundamental da E.M.E.LE.F. José Leite Rolim, turno
da tarde. Inicialmente a observagdo se ateve a toda a escola, em seguida a uma sala de forma que foi se
afunilando a observagido finalizando em uma unica crianca que estivesse apresentando algum
comportamento inadequado.

0 espaco fisico da sala é de 80 m?, com 10 m de largura e 8 m de comprimento, sendo suficiente para que
os alunos possam transitar pela sala sem esbarrar nos moveis e objetos. Neste espaco se localiza apenas o
necessario: uma estante para livros didaticos; um armario para guardar material didatico; uma lousa; um
mural para expor os trabalhos das criangas; uma lixeira; dois ventiladores de teto; uma mesa (da
professora); 30 carteiras dispostas em sete fileiras, sendo as duas fileiras laterais encostadas na parede.

A maneira como a sala de aula estd organizada possibilita a comunicacdo entre os alunos, que
compartilham o material didatico e até mesmo a discussdo sobre os exercicios.

A mesa da professora fica localizada préxima a lousa, em frente as carteiras, desta forma somente os
alunos que estdo sentados mais a frente conseguem ter atencdo e acesso mais rapidamente a ela. Contudo,
a professora durante a correc¢io dos exercicios circula pela sala acompanhando e analisando o
desempenho de cada aluno.

0 material didatico nio é suficiente para todas as criangas, sendo um fator que contribui no déficit de
aprendizagem. A deficiéncia de material é de tal maneira que as criangas chegam a compartilhar materiais
simplérios como lapis e/ou borracha.

A LDB 9394/96 - Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacional garante no Titulo III, artigo 42 que é
dever do Estado o: “atendimento ao educando, no ensino fundamental publico, por meio de programas
suplementares de material didatico-escolar, transporte, alimentacdo e assisténcia a saude”. Contudo, é
sabido que a rede de ensino publico vem sofrendo de caréncia quanto a essa questdo, o que prejudica
ainda mais na aprendizagem dos alunos. E por isso aqueles que estdo na pratica da docéncia nio devem se
acomodar ou ficar dependentes de livros para transmitir os contetidos, mas terem a capacidade de inovar
com os recursos disponiveis.

Em todas as atividades que ocorrem na sala de aula, das mais rotineiras como: correcdo de atividades,
explicacdo de tarefas, etc., até as de cunho mais lidico, pude observar que sempre existe um preparo
antecipado do material a ser utilizado pela professora.

O material utilizado em sala de aula vai desde papeis coloridos, palitos de picolé, graos, revistas para
colorir (que sdo sempre reutilizadas), isopor, E.V.A, jornais e, até pontas de lapis de cor (as quais a
professora sempre guarda apds apontar os lapis das criangas). Apos a atividade, o material que sobra fica
no armario da professora para uma tarefa futura.

A utilizagdo de recursos alternativos no processo de ensino-aprendizagem é algo de suma importancia,
como afirma Souza (2007, p.112-113):

Utilizar recursos didaticos no processo de ensino-aprendizagem é importante para que o aluno assimile o
conteudo trabalhado, desenvolvendo sua criatividade, coordenacio motora e habilidade de manusear
objetos diversos que poderdo ser utilizados pelo professor na aplicagdo de suas aulas (SOUZA, 2007, p.
112-113).
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Dessa forma, é percebido que, com o sucateamento da escola publica, a professora tende a inovar e a fazer
uso da sua criatividade para a producdo de instrumentos que facilitem o processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo para a assimilagdo de contetidos ministrados.

Existe planejamento de avaliagdo somente individual. E a organizacdo do tempo em sala de aula possibilita
que todos concluam as atividades. Porém, devido a dificuldade interpessoal e a agressividade dos alunos, a
professora evita propor trabalhos coletivos e corrigir as atividades na sala de aula com a participacdo de
todos.

Quando questionada na entrevista, sobre qual método utiliza e porque o escolheu a professora responde:
“Nao utilizo um método especifico”. Porém a preocupagido com o método deve ser algo imprescindivel no
processo de aprendizagem, assim como afirma Mary Rangel:

A escolha da metodologia de ensino e aprendizagem é feita de acordo com o aluno, suas caracteristicas
cognitivas e escolares; com o conteudo, sua natureza, sua légica; e com o contexto, ou seja, as
circunstancias e condi¢des do aluno, do professor, da escola, da comunidade. (2007, p. 10)

Vendo método como o caminho tracado pelo docente para se alcancgar a aprendizagem, é importante que
os professores tenham conhecimento do significado e das op¢des mais viaveis que levem a essa trajetoria.

As atividades sempre se limitam ao ambiente da sala de aula, devido ao espago limitado da escola.

Durante a observacao foi verificado algumas atitudes que estdo presentes na relacdo professor-aluno, tais
como: ndo grita com os alunos, mas usa tom firme, quando necessario; expdem de forma objetiva suas
ideias aos alunos; e fala de modo claro ao passar limites, normas, conteido e outras informacgdes aos
alunos.

Quando alunos apresentam comportamento inadequado, a professora trata imediatamente de expulsa-los
da sala, 0 que pode trazer muitas perdas para a crianca, como o desenvolvimento do sentimento de
rejeicdo e de baixa autoestima, os quais interferem diretamente na capacidade de aprendizagem.

2 METODOLOGIA

O presente trabalho consiste num estudo de caso de carater qualitativo, onde se baseou em dados obtidos
através do Projeto Politico Pedagégico (PPP), entrevista semiestruturada com a professora e gestora da
escola, bem como conversas informais com membros da comunidade escolar.

3 RESULTADOS E DISCUSSAO

Foi possivel perceber o aluno alvo desta observacio desde a primeira visita na sala de aula, ele se
destacava dos demais por apresentar o fenomeno de distor¢io idade-série, que aos 12 anos de idade
assistia aula no 32 ano fundamental.

De acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (1998) temos que:

Uma das consequéncias mais graves decorrentes das elevadas taxas de repeténcia manifesta-se,
nitidamente, na acentuada defasagem idade/série. Sem duvida, este é um dos problemas mais graves do
quadro educacional do pais. Mais de 60% dos alunos do Ensino Fundamental tém idade superior a faixa
etaria correspondente a cada série, e na regido Nordeste chega a 80%.

A crianga estava sempre muito agitada, pedindo constantemente para ir ao banheiro ou beber agua,
quando a professora permitia, demorava muito para retornar a sala. Demonstrava sempre tracos de
agressividade com para com os colegas. Dificilmente fazia as tarefas ou obedecia as ordens da professora.
Sempre chegava e saia sozinho da escola. Durante as observagdes, seu mau comportamento o fez ser
expulso da sala duas vezes. No momento do intervalo ndo respeitava os menores na fila do lanche e
chegava a repetir sempre duas ou trés vezes a merenda. E na hora de ‘brincar’ procurava sempre as
criancas bem menores, das quais ele podia tirar vantagem na briga.

Mesmo ap0s trés convites enviados a mae da crianga, a mesma nao compareceu. A gestora da escola
informou que a méie da crianca trabalha como “catadora” e que por isso ndo tinha tempo e condi¢oes de
comparecer a visita.

Uma possivel hipotese diagnostica para o comportamento apresentado pela crianga observada seria que
sua dificuldade de aprendizagem é causada por fatores extrinsecos, ou seja, externos e de ordem social.
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Como por exemplo: a auséncia da mae, fome, e a propria necessidade de se impor de alguma maneira
(através da violéncia) aos outros colegas. Segundo Glat:

O sujeito que estd em processo de construcdo de seu conhecimento, seja em situacdo de aprendizagem
formal ou informal, ndo é determinado somente pelo seu potencial cognitivo. Ele é o resultado da
interagdo entre seu aparelho biolégico, suas estruturas psico-afetiva e psico-cognitiva, nas interagdes com
o meio social no qual ele estd inserido. (2007, p. 67)

Ap6s a finalizacao do estdgio e, como forma de dar um feedback a escola, foi realizada uma palestra com os
alunos, a qual trabalhou a importancia de respeitar o préximo, amenizando assim os comportamentos
negativos, visto que existia a presenca de um comportamento violento e agressivo entre eles.

Segundo Eric Debarbieux, a escola estd mais vulneravel a fatores e problemas externos, como o
desemprego e a precariedade da vida das familias nos bairros pobres. Com o impacto da massificacdo do
acesso a escola, que passa a receber jovens afetados por experiéncias de exclusdo, esses fatores externos
de vulnerabilidade se somam aqueles decorrentes do aumento das condutas inadequadas ou ndo usuais na
escola.

4 CONCLUSAO

A partir do momento em que enxergamos os seres humanos como psicossociais, podemos afirmar que a
capacidade cognitiva ndo é o unico determinante na aprendizagem, mas que existe uma interacdo entre o
bioldgico, psico-afetivo e psico-cognitivo. Desta maneira, é fundamental que os profissionais das redes de
ensino compreendam a importancia de fatores extrinsecos no processo de ensino-aprendizagem.

O presente trabalho pode contribuir para o enriquecimento da aprendizagem e formagdo profissional.
Além disso, a experiéncia foi ao todo bastante positiva e, possibilitou um melhor conhecimento da pratica
profissional do Psicélogo Escolar desta forma despertando interesse em uma atuagio futura neste campo.
Desta forma, foi despertado o interesse em uma atuacio futura neste campo, pois foi visto as diversas
possibilidades de atuacdo de um profissional de psicologia como facilitador dentro de um espago
educacional, bem como a sua importancia para o crescimento do mesmo.
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Capitulo 15

Direitos universais: Educacdo de jovens e adultos e o
exercicio da cidadania.
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Vera Rejane Gomes

Mailson Martinho

Marcos Serra Luz

Resumo: O presente artigo discorre sobre a Educacdao de Jovens e adultos (EJA),
relacionando-a ao exercicio da cidadania. Apresenta algumas reflexdes sobre a histéria
dessa modalidade de ensino, baseando-se na teoria progressista, dando énfase a
valorizagdo dos conhecimentos prévios como base para construcdo dos novos
conhecimentos. Apresenta ainda analise dos dados levantados sobre os conhecimentos
dos alunos da (EJA), acerca de seus direitos e suas expectativas quanto aos
conhecimentos adquiridos na escola. Observou-se que os alunos ndo estdo tendo
informagdes basicas sobre seus direitos enquanto cidaddos. Nesse sentido a escola se
omite de fazer seu papel social de resgatar o sentido politico da educagdo jovens e
adultos, dando-lhe condicdo de ser um agente de transformacao a servico da cidadania e

da mudanga social, como ensinava o educador Paulo Freire.

Palavras Chave: Educagdo de Jovens e Adultos, Direitos Universais, Cidadania.
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1.INTRODUCAO

0 exercicio da cidadania é um direito conquistado ao longo na vida do ser humano. Para discorrer sobre o
tema faz-se necessario buscar algumas fontes imprescindiveis que nos permitam compreender a histdria
da educacdo de jovens e adultos, do inicio até os dias atuais, sobre o olhar de alguns tedricos e
pesquisadores.

Com a Declaragdo dos Direitos Humanos em 1948, nasce a ideia do direito a educacdo e se estrutura na
Educacdo de Jovens e Adultos (EJA), como é denominada atualmente, a partir das Conferéncias
Internacionais de Educacdo de Jovens e Adultos. a primeira Conferéncia foi realizada em 1949
(Elsinore/Dinamarca).

Segundo Haddad (2000), a partir de 1940, o Estado brasileiro aumentou suas atribuicbes e
reponsabilidades em relagdo a educacdo de adolescentes e adultos. Apés uma atuagido fragmentaria,
localizada e ineficaz durante todo o periodo colonial, Império e Primeira Republica, ganhou corpo uma
politica nacional, com verbas vinculadas a atuagdo estratégica em todo o territério nacional.

Segundo Freire (1975), a Educacdo de Jovens e Adultos, ao se transformar em Educag¢do Popular, tomou
uma nova dimensao no sentido de atender as necessidades educacionais de um maior niimero de pessoas.
Enfatiza também que certos programas como alfabetizagio, educagio de base em profissionalizagdo ou em
saude primaria sdo apenas uma parte do trabalho mais amplo que se sugere quando se fala em Educacdo
Popular.

No Brasil somente com a implantacdo da Lei 9.394, de 20 de dezembro de 1996, (Lei de Diretrizes e Bases
da Educagdo Nacional), especialmente no artigo 37, percebe-se, inquietacdo no sentido de garantir o
acesso e/ou a continuidade dos estudos no ensino fundamental e médio aqueles que ndo tiveram a
oportunidade em idade prdpria.

Nesse sentido a pesquisa tornou-se interessante, objetivando analisar a complexidade, sua abrangéncia e
os desafios inerente a trajetoria de construcdo dessa modalidade de ensino, reconhecendo o direito a a
educacdo como exercicio da cidadania, na Unidade Escolar Princesa Isabel, localizada na Vila Barroso na
cidade de Zé Doca. A referida escola faz parte da rede estadual de ensino, trabalha com essa modalidade ha
20 anos, atualmente oferta apenas o ensino médio, a escola é composta por 06 salas de aula, sendo 02 da
12 etapa e 04 da 22 etapa, totalizando 220 alunos matriculados.

2.REFLEXOES SOBRE A EDUCACAO DE JOVENS E ADULTOS

No contexto histdrico da Educagdo de Jovens e Adultos no Brasil, essa modalidade tem sua origem a partir
da unido e compromisso estabelecido entre a alfabetizacdo e a educac¢io popular, que foi concebida como
um processo de grande extensdo e profundidade, com destino de atender a grandes contingentes
populacionais, ao mesmo tempo contribuindo para essas pessoas voltassem a acreditar na possibilidade
de mudanga e melhoria de suas vidas ao poderem “ler o mundo e, ao 1é-lo, transforma-lo” (FREIRE, 1976).

Freire (2000), afirma que no Brasil e em outras areas da América Latina a Educagio de Adultos viveu um
processo de amadurecimento que veio transformando a compreensdo construida nos anos anteriores.
Afirma ainda que a Educacdo de Adultos é percebida melhor quando a identificamos como Educacio
Popular.

3

Segundo Ireland (2009), o processo de educagdo no individuo é constituido por trés dimensdes: a
individual, a profissional e a social. A primeira considera a pessoa como um ser incompleto, com
capacidade de buscar seu potencial pleno e se desenvolver, aprendendo sobre si mesmo e sobre o mundo.
Na profissional, esta incluida a necessidade de todas as pessoas se atualizarem na sua vida profissional. No
social, capacidade de viver em grupo, uma pessoa para exercer sua cidadania, participando ativamente da
sociedade, necessita ter acesso a informagdes e saber avaliar criticamente o que acontece. Essa capacidade
é adquirida através da educagdo sistematizada onde os conhecimentos adquiridos sdo construidos e
reconstruidos no processo do ensino aprendizagem.
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3.METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa por amostra, do tipo exploratéria e de carater descritivo, tendo como
instrumento a observacio direta, realizada com a participacdo de 30 (trinta) alunos da 12 etapa da
Educacdo de Jovens e Adultos, na Unidade Escolar Princesa Isabel.

A principio foi realizada apenas observagdo e didlogos com os grupos das turmas depois foi aplicado um
questionario com perguntas fechadas e semiestruturadas, que resultaram em dados estatisticos, para
obter dados que comprovem a situacdo dos alunos quanto a qualidade do ensino ofertado, no sentido de
que os alunos sintam-se preparados para exercerem sua cidadania através da participagdo ativa na
sociedade moderna.

4.ANALISE DE DADOS

Das questdes apresentadas a populacdo pesquisada, destacamos algumas por considerarmos mais
relevantes para este estudo, sendo as mesmas analisadas a seguir. A primeira questdo diz respeito a
valorizacao dos conhecimentos prévios e dos direitos respeitados pela escola. A segunda questio enfatiza
0 acesso a educagdo e o exercicio da cidadania. A terceira é sobre o conhecimento dos direitos humanos. A
quarta investiga a adequacdo dos materiais didaticos a essa modalidade de ensino e a quinta, também
considerada a mais relevante da pesquisa investiga se os conhecimentos adquiridos na escola ddo suporte
suficiente para que o aluno possa ingressar no mundo do trabalho.

Dos 30 (trinta) alunos que participaram da pesquisa, 20 sdo do sexo feminino e 10 do sexo masculino. Com
relacdo ao tempo fora de sala de aula, 24 alunos estiveram fora da escola durante um periodo entre 06 a
10 anos e 06 alunos, ficaram entre 03 a 05 anos fora da escola. A idade dos entrevistados variou de 19 a 36
anos, sendo a maioria com renda igual ou inferior a um salario minimo.

Grafico 1: Na escola, sinto que meus conhecimentos sdo valorizados e meus direitos respeitados.
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Na pesquisa constata-se que a maioria dos entrevistados, ou seja, 83,4% considera que seus
conhecimentos sdo valorizados e seus direitos respeitados através da educag¢ido ofertada na escola, no
entanto temos 16,6%, que ndo se sentem valorizados dentro do ambiente escolar.

Percebemos que apesar da maioria sentir-se respeitada e valorizada ainda temos que rever as praticas
educativas na escola para que todos possam gozar desse direito.
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Grafico 2: O acesso a educagdo faz parte do exercicio da cidadania.
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Através dos dados obtidos, constata-se que 83,4% dos entrevistados consideram que estdo exercendo sua
cidadania na escola, 10%, ndo acredita que o acesso a escola faz parte do exercicio de sua cidadania e 6,6%

responderam que em parte estdo exercendo sua cidadania. Percebe-se que ha coeréncia entre as respostas
da primeira questdo com a segunda.

Grafico 3: Tenho conhecimento dos Direitos Universais.
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Os dados da pesquisa mostram que, 60% do entrevistados s6 ouviram falar sobre os Direitos Universais
através da televisdo, 33,3%, ja ouviram falar na escola sobre os Direitos Universais e 6,7% nunca ouviu
falar sobre o assunto. Com base nos dados percebe-se que apesar de tantas fontes de informacées ainda
temos um grande niimero de pessoas que nio tem acesso a elas.
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Grafico 4: Vocé considera que os materiais didaticos utilizados em sua sala de aula, estdo adequados para
essa modalidade de ensino?
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Fonte: Préprio Autor, 2017.

Constata-se através da pesquisa que, 50% dos entrevistados consideram que os materiais didaticos estdo
de acordo com as necessidades da referida modalidade de ensino, 33,4%, consideram que os materiais as
vezes estdo adequados, deixando a desejar na compreensado dos conteidos abordados e 16,6%, dizem que
os materiais ndo estdo adequados e que sdo os mesmos utilizados pelo ensino “regular”. Constata-se a
necessidade de materiais especificos para essa modalidade de ensino.

Grafico 5: Através dos conhecimentos adquiridos na escola sinto-me preparado para ingressar no mundo
do trabalho em condig¢des de igualdade.
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Fonte: Proprio Autor, 2017.

De acordo com a pesquisa, 66,6% dos entrevistados consideram que através dos conhecimentos
adquiridos na escola estdo preparados para ingressar no mundo do trabalho em condi¢des de igualdade,
16,7% diz que se sente preparado em parte, e que ainda sentem muitas dificuldades e 16,7%, afirma que
ndo tem condi¢des de ingressar no mundo do trabalho através dos conhecimentos construidos na escola.

5.CONSIDERACOES FINAIS

Partindo do quadro tedrico proposto, o presente estudo proporcionou a andlise sistemdtica ao embasar
um conhecimento mais consistente, dando assim parametros que norteardo o ensino-aprendizagem com o
publico da EJA que precisa de uma preparacdo adequada e que possibilite a sua inser¢do no mundo do
trabalho.
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Para isso, torna-se necessario garantir o direito de condicdes de igualdade, para que estes se sintam
seguros na competicdo com outros alunos das diversas modalidades de ensino.

Nos questionarios aplicados constataram-se alguns fatores que contribuem para a deficiéncia na Educacido
de Jovens e Adultos tais como: as questdes financeiras dos alunos atrapalham a frequéncia e a
permanéncia deles na escola, ja que precisam trabalhar para manter suas familias, ndo sobrando tempo
para realizar as atividades necessarias para o complemento dos estudos; o excesso de horas laborais causa
0 cansa¢o que por sua vez deixa os alunos dessa modalidade de ensino com menos possibilidades de
raciocinio na hora da aula; constatou-se ainda que, apesar dos inumeros veiculos de informacdo e das
facilidades no acesso as atualidades, a maioria dos alunos ni3o tem conhecimento dos seus direitos
relatados nas leis. No entanto a pesquisa também revelou que a maioria dos alunos acredita que esta
exercendo sua cidadania na escola, considerando-a como fonte do saber e que através dela conseguira
conquistar novos espacos na sociedade.
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Capitulo 16

Quando jovens e adultos aprendem, portas e janelas se
abrem em seus caminhos
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Resumo: A palavra analfabetismo é usada no Brasil com muita frequéncia e ha muitos anos. No Brasil
império havia uma grande discrepancia entre os ditos “letrados”, os quais pertenciam a elite brasileira e a
grande massa os ditos analfabetos. Em relacdo a educagdo, um hiato se formava no tocante a elite e a
maioria da populacdo. Segundo Carvalho (1981, p. 64), Entre a populacdo escrava o indice de
analfabetismo atingia 99,9% em 1872. A ma qualidade do censo de 1890 pode ser responsavel pelo
declinio indicado para esse ano na taxa de alfabetizagdo, mas a taxa real ndo deveria ser muito mais alta,
pois em 1920, 30 anos mais tarde, os analfabetos ainda representavam 76% da populacado total. Grande
parte da populagdo brasileira ndo teve acesso ao estudo na idade apropriada, deixando assim uma grande
parcela da populacdo brasileira analfabeta. Porém essa parte da populagdo tem o direito se ser
alfabetizada e letrada, cabendo ao governo criar medidas que consolidem o processo ensino-
aprendizagem desses cidadaos. De acordo com Veiga (2007), desde 1940 a Educacdo de Jovens e Adultos
vem sendo considerada um problema de politicas publicas no Brasil. Alfabetizar esses jovens e adultos
ainda é uma tarefa nebulosa e nem sempre alcangada. A complexidade dessa modalidade de ensino,
muitas vezes, inibi 0 avango nas providéncias por parte do governo. E imprescindivel que haja estudos
para a eficiéncia da alfabetizacdo de jovens e adultos que ndo tiveram o direito do acesso e da
permanéncia na escola assegurados na idade apropriada. Essa pesquisa foi realizada em uma escola
publica do DF em uma de Educacdo de Jovens e Adultos do turno vespertino. Essas atividades baseiam-se
no Instituto Paulo Montenegro - frente de a¢io social do IBOPE, parceiro da ONG Ag¢ao Educativa, que
criou um indicador nacional de alfabetismo, o INAF (Indicador de Alfabetismo Funcional), o qual revela os
niveis de alfabetismo funcional da populacdo adulta brasileira, ou seja, quantifica as habilidades e praticas
de leitura, escrita e matematica. As atividades de compreensdo leitora foram criadas por mim para
analisar o entendimento de palavras e frases curtas até textos de média extensido por parte desses alunos.

A andlise dessas atividades sera apresentada em uma escalabilidade de compreensao leitora.

Palavras-chave: Alfabetizacdo, Educacio, Jovens e Adultos.
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1 INTRODUCAO

Este texto refere-se a uma pesquisa piloto realizada como parte da dissertacdo de mestrado Niveis de
Alfabetismo e a Compreensdo Leitora na Turma de aceleracdo na qual, testo meus instrumentos de
afericdo acerca da compreensio leitora por parte de uma turma de aceleragdo com alunos que apresentam
defasagem idade-série.

Escola, ensino, educacdo, aprendizagem, compreensdo sdo palavras que estdo sempre atreladas, que
causam enormes discussoes. Felizmente existe um gigantesco dissenso acerca desses conceitos, afinal se
tivéssemos chegados a um consenso sobre a definicdo dessas palavras perderiamos o direito de
questionar, de ter duvidas, pois segundo Tunes e Bartholo Jr (2010, p.13), o consenso blinda a duvida que,
aprisionada, ndo pode por em movimento o julgamento pessoal. “Mesmo na antiguidade, entre gregos e
romanos ja havia severas criticas a escola. Entre os romanos, “grego” e “escolar” eram expressdes de
critica e de desprezo; da parte dos gregos, Ariston de Quios, por exemplo, criticava a escola de Zendo por
formar selvagens e a de Aristipo, devassos”. (Montaigne apud Tunes e Bartholo Jr, 2009). O homem
caminha desde a antiguidade em busca da compreensao do conceito e da definicdo dessas palavras, mas na
verdade o homem vem buscando através dessas palavras compreender o que ele é e como é processada
sua formacdo, sua evolucdo e seu desenvolvimento. Para Montaigne (2005, p. 40), a maior e mais
importante dificuldade da ciéncia humana parece estar nesse ponto em que se trata da criacdo e educagio
das criangas.

2 A ESCOLA DE BRASILIA

Os pais, quando levam seus filhos para escola, talvez ndo pensem previamente no significado dessa
palavra, mas certamente acreditam que na escola seus filhos irdo apreender, terdo uma educacao formal e
que ao completarem o periodo escolar serdo capazes de conquistar bons empregos e entrar na
universidade. Porém alguns dados do Distrito Federal ndo condizem com a crenga de muitos pais. No ano
de 2015, segundo o site www.se.df.gov.br 127.375 alunos foram matriculados na Educagio de Jovens e
Adultos das séries finais do Ensino Fundamental de 9 anos 95.659 matriculas foram feitas e o nimero de
abandono foi 1.046 alunos.

De acordo com o IDEB (indice de desenvolvimento da Educagdo Bésica) um indicador criado pelo INEP -
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais, o qual acompanha a qualidade da educagao basica
publica brasileira, o Distrito Federal ficou com média 4,4 no Ensino Fundamental séries finais. A média dos
paises desenvolvidos é 6,0. Essa média é calculada por meio de uma férmula matematica que combina o
desempenho dos alunos em Avaliacdes Externas Nacionais (SAEB - Sistema de Avaliacdo da Educacido
Basica - e Prova Brasil) com a taxa de aprovacdo do Censo Escolar do MEC. De acordo com Cagliari (1998,
p. 67), a escola precisa se preocupar antes com a aquisi¢do do processo de aprendizagem e depois com os
resultados obtidos pelas criangas.

“A escola desempenhara bem seu papel, na medida em que, partindo daquilo que a crianca ja sabe (o
conhecimento que ela traz de seu cotidiano, suas idéias a respeito dos objetos, fatos e fendmenos, suas
“teorias” acerca do que observa no mundo), ela for capaz de ampliar e desafiar a construcdo de novos
conhecimentos, na linguagem vygotskyana, incidir na zona de desenvolvimento potencial dos educandos.
Desta forma podera estimular processos internos que acabario por se efetivar, passando a constituir a
base que possibilitard novas aprendizagens”. (REGO, 2008, p. 108)

As questoes sdo de compreensao leitora e foram criadas por mim com base nas publica¢cdes das pesquisas
do Instituto Paulo Montenegro - frente de acdo social do IBOPE, instituto de pesquisa do Brasil - em
parceria com a ONG A¢ao Educativa, que criou um indicador nacional de alfabetismo, o INAF (Indicador de
Alfabetismo Funcional.), o qual revela os niveis de alfabetismo funcional da populacdo adulta brasileira, ou
seja, quantifica as habilidades e praticas de leitura, escrita e matematica dos(as) brasileiros(as) entre 15 e
64 anos de idade, englobando residentes em zonas urbanas e rurais de todas as regides do Brasil, quer
estejam estudando ou ndo. Questiondrios e testes praticos sdo aplicados por meio de entrevistas
domiciliares. Esses testes englobam esferas cotidianas onde praticas de leitura estdo normalmente
presentes: esfera doméstica, do trabalho, do lazer, da participacdo cidadd, da educagdo e da religido.
Elencaram-se também as habilidades de leitura e escrita envolvidas nessas diferentes praticas de
letramento, por exemplo, localizar o material escrito em que uma informacdo desejada pode ser
encontrada, identificar o tema central de um texto, localizar nele informagdes especificas, comparar
informacoes de diferentes textos, estabelecer relacdes entre fato e opinido, mobilizar dados necessarios a
redacdo de um texto, identificar o destinatario do texto e suas necessidades de informagdo sobre o tema
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tratado e muitas outras. Além disso, questdes econdmicas, sociais e familiares também foram
incorporadas as perguntas de modo que fosse possivel compreender as condi¢cdes de letramento do
entrevistado. Os dados estdo disponiveis no site www.ipm.org.br. Essas informagdes possibilitaram
comprovar que o fendmeno do iletramento é multiplo e complexo, como qualquer problema social, e que
sua solucdo nao pode ser pensada de maneira simpléria, uma vez que, antes de ser um problema apenas
educacional é principalmente social e cultural.

O Inaf classifica a populagdo brasileira em quatro niveis de alfabetismo, de acordo com suas habilidades
em leitura/escrita (letramento):

. Analfabetos funcionais

. Analfabetismo - Corresponde a condi¢do dos que ndo conseguem realizar tarefas simples que
envolvem a leitura de palavras e frases ainda que uma parcela destes consiga ler nimeros familiares
(ntimeros de telefone, pregos etc.).

. Alfabetismo rudimentar - Corresponde a capacidade de localizar uma informacdo explicita em
textos curtos e familiares (como um antincio ou pequena carta), ler e escrever nimeros usuais e realizar
operagdes simples, como manusear dinheiro para o pagamento de pequenas quantias ou fazer medidas de
comprimento usando a fita métrica.

Alfabetizados Funcionalmente

Alfabetismo basico - As pessoas classificadas neste nivel podem ser consideradas funcionalmente
alfabetizadas, pois ja leem e compreendem textos de média extensao, localizam informa¢des mesmo que
seja necessario realizar pequenas inferéncias, leem nimeros na casa dos milhdes, resolvem problemas
envolvendo uma seqiiéncia simples de operagdes e tém nogio de proporcionalidade. Mostram, no entanto,
limitacdes quando as operagdes requeridas envolvem maior nimero de elementos, etapas ou relagées.

Alfabetismo pleno - Classificadas neste nivel estdo as pessoas cujas habilidades ndo mais impdem
restricdes para compreender e interpretar elementos usuais da sociedade letrada: leem textos mais
longos, relacionando suas partes, comparam e interpretam informacoes, distinguem fato de opinido,
realizam inferéncias e sinteses. Quanto a matematica, resolvem problemas que exigem maior
planejamento e controle, envolvendo percentuais, proporcoes e calculo de area, além de interpretar
tabelas de autora, saber se as idéias correntes sobre o que é ser letrado abrangem, de fato, os diversos

modos de se fazer uso da escrita e, principalmente, os fatores que determinam as desigualdades.

3 METODOLOGIA

As atividades comecgaram a ser aplicadas por mim, no dia 27 de abril deste ano e terminaram no dia
primeiro de junho. Os alunos sabiam que se tratava de uma pesquisa e participaram com muita
colaboracio e veracidade. A turma é composta por 14 meninas e 28 meninos. A média da faixa-etaria varia
de 19 a 61 anos. Os alunos eram encaminhados de dez em dez até a biblioteca e 14 recebiam suas
atividades. Cada um fazia a sua individualmente. Passadas duas semanas do inicio da pesquisa a biblioteca
passou a ser ocupada para outras atividades da escola e os alunos passaram a fazer os exercicios na sala
de recurso da escola, em um ndmero reduzido. Dado o tamanho da nova sala iam em grupos de 6 alunos.
As atividades de 1 a 8 foram aplicadas no mesmo dia, as de 9 a 13, de 14 a 16 e de 17 a 18 em dias
distintos. As habilidades analisadas foram divididas conforme a tabela abaixo:
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HABILIDADES NIVEL QUESTOES
. ~ . Os que ndo conseguem realizar tal
1- Compreender informagoes fornecidas por palavras e frases. ~ i
L A - s tarefa sdo classificados em Dela4
Para essa atividade é necessario decodificar (palavras e frases) .
analfabetismo
N ~ . Os que conseguem realizar tal tarefa
2- Localizar informacdes explicitas em textos curtos e ~ o .
- o sdo classificados em alfabetismo De5a8
familiares como um anuncio. .
rudimentar
Os que conseguem realizar tal tarefa
3-Compreender texto de média extensdo, localizar informagdes, | sdo considerados funcionalmente De9ai3
mesmo que seja necessario fazer pequenas inferéncias. alfabetizados classificados em
Alfabetismo basico
4- Compreender textos longos, orientando-se por subtitulos, .
. . . ~ . Os que conseguem realizar tal tarefa
localizar mais de uma informacéo, de acordo com condigdes ~ . .
sdo considerados alfabetizados De14a18

estabelecidas, relacionar partes de um texto, comparar dois
textos, realizar inferéncias e sinteses.

classificados em Alfabetismo pleno

4 ANALISES E REFLEXOES

Os resultados encontrados estdo descritos nos graficos a seguir:

61,76%

52,94%

m ACERTOS

B ERROS

36,36%

100% —

90%

94,12%

80%

73,53%

70%

60%0

58,82%

m ACERTOS

50,00% 50,00%

50% A

m ERROS

40% -

2096 26,47%

20%0

10%

5,88%

0% -




B ERROS
B ACERTOS|

m ACERTOS
B ERROS

B ACERTOS
B ERROS

41,18%

90,63%

8
N
P
©
o

86,67%

58,82%

54,55%

79,41%
94,12%

57,58%

57,58%

Educagdo no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

100%
90%
80%
70%
60%
100% —

90%
80%
70%
60%

120%




Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

Conforme o grau de dificuldade das questdes ia aumentando, a dificuldade dos alunos em resolver os
exercicios crescia. Enquanto as informacées derivavam de palavras, frases e pequenos textos, mais de 50%
dos alunos conseguiram compreender e analisar as informagdes apresentadas, mas quando as
informagdes comecaram a migrar para textos mais longos e de diversos géneros o entender, o fazer
inferéncias, e retirar dados passou a ser algo muito dificil para a grande maioria. Ao término da corregido e
andlise dos dados pude concluir que a maioria dos alunos desta turma até o més de junho apresentava
grandes dificuldades em compreender o que é lido.

A questdo de numero 1 quando elaborada deveria ser a mais facil, pois o aluno deveria identificar o nome
do produto, a embalagem apresentada foi de um pacote de farinha de trigo. A questio de nimero 2
também pertence ao grupo das mais faceis, pois o aluno deveria identificar o nome da marca e o nome do
produto de uma embalagem de tintura para cabelo. A questdo de nimero 8 pertence a um grupo de maior
grau de dificuldade, pois o aluno deveria retirar uma informagao explicita de um texto curto. O texto tinha
3 linhas e falava sobre a mudanca de nome do estaddio de futebol de Brasilia que atualmente chama-se
Mané Garrinha. O aluno deveria informar qual serd o novo nome do estaddio. A informacao estava bem
explicita.

Acredito que o nimero de acertos da questido 8 foi maior porque nela a informacgio estava bem explicita,
ndo era necessario interpretar e o assunto futebol é interessante para a maioria dos alunos. Ja as
embalagens, apesar das informagdes estarem em palavras, era preciso que o aluno as compreendesse, ndo
era possivel simplesmente decodificar e copiar a informagao.

A questdo de nimero 12 pertence a um grupo de menor dificuldade do que a questdo de ntimero 17B,
porém o nimero de acertos da questdo 17B foi bem maior do que o niimero de acertos da questdo 12. Na
questdo de nimero 12 os alunos deveriam ler o poema Retrato de Cecilia Meireles e responder de acordo
com o0 mesmo se as mudancas foram percebidas ao longo do tempo justificando sua resposta com um
trecho do poema. Na questdo de nimero 17B o texto tinha 52 linhas e o seguinte titulo: Escolas do crime.
Os alunos deveriam responder o que Symon, um dos adolescentes citados no texto, fez para tornar-se lider
da gangue Grafiteiros Sanguindrios Noturnos (GSN).

Acredito que na questdo de ndmero 12 a dificuldade foi maior por se tratar de um poema, texto pouco
familiar aos alunos. Ja a questio de nimero 17B mesmo sendo um texto mais extenso, trata de um assunto
bem préximo a realidade dos alunos e a informagio estava explicita. A questdo de nimero 18A também
falava sobre gangues e tinha o seguinte titulo: Gangues armadas do DF desafiam a policia pela internet.
Porém, nela os alunos precisavam buscar informac¢des nos dois textos, trabalha-los conjuntamente e
responder com que finalidade as gangues do texto | e as gangues do texto Il utilizam a internet. Creio que
mesmo o assunto sendo interessante e fazendo parte de suas realidades relacionar dois textos e buscar
informacdes em ambos € algo ainda bem dificil para eles.

Essa pesquisa piloto viabilizou a revisao dos meus instrumentos para criar uma escala de dificuldade mais
precisa e mais adiante interpretar tais discrepancias.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Ler é uma habilidade que faz parte do nosso dia-a-dia, entretanto, por mais comum que possa parecer a
realizacdo de uma leitura, essa tarefa ndo é tdo simples como pode ser julgada. A leitura pode ser sinénimo
de apenas decifrar os signos do alfabeto, juntar as palavras e as sentencas e esse tipo de leitura é suficiente
para que haja o minimo de comunicacio entre as pessoas. Porém, dentro de uma visdo mais abrangente,
ler significa, fundamentalmente, compreender o que foi lido. Ndo basta somente decodificar, é preciso que
o leitor se contextualize e atribua significacdo a sua leitura.

A leitura conduz o aluno a uma grande aquisicdo do conhecimento, pois é por meio dela que se adquire
uma percep¢do impar do mundo. Além disso, oferece também uma contribui¢cdo no funcionamento e
desenvolvimento do pensamento critico, levando o leitor a questionar e avaliar o texto lido, dentro de um
referencial préprio de seus conhecimentos, conceitos, valores e significacdes. Neste sentido, Foucambert
(1994), em sintonia com Smith (1999) e Solé (1998), defendem que o saber-ler ndo se confunde com o
saber-codificar, pois o acesso ao c6digo por si s6 ndo garante o “mergulho” nas malhas do significado. (...)
“a leitura é um processo de interacdo entre o leitor e o texto; neste processo tenta-se satisfazer (obter uma
informacdo pertinente para) os objetivos que guiam a sua leitura”. (Solé, 1998).

Segundo (Cafiero; Rocha, 2008, p.82) entender a leitura como um processo significa compreender o papel
ativo do leitor na construcao dos sentidos. Ler envolve habilidades que vao desde decodificacdo (isto é,
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relacionar os sons da lingua as letras que os representam), passando pela capacidade de compreender
(que exige estabelecer relagdes entre o que esta escrito e o conhecimento de mundo do leitor) e chegam a
capacidade de posicionamento critico diante de textos escritos (@ manifestacdo da opinido sobre o texto
lido, o concordar e o discordar dos pontos apresentados). E possivel dizer que o sujeito aprende a ler
quando consegue realizar essas operac¢des (decodificar, compreender, criticar) em textos de diferentes
géneros (noticias, reportagens, artigos de opinido, romances, cronicas, etc.), de diferentes tipos
(narrativos, descritivos, expositivos, argumentativos), que tém finalidades diversas (como informar,
emocionar, convencer, etc.), que sdo apresentados sob diferentes formas, em diversos tipos de portadores
(no jornal, na revista, no livro, no folheto).

De acordo com Solé (1998, p. 44), .. ler é compreender e compreender é sobretudo um processo de
construcdo de significado sobre o texto que pretendemos compreender. E um processo que envolve
ativamente o leitor, a medida que a compreensido que realiza nio deriva da recitacdo do contetido em
questao. Por isso, é imprescindivel o leitor encontrar sentido no fato de efetuar o esfor¢co cognitivo que
pressupde a leitura, e para isso tem de conhecer o que vai ler e para que fara isso; também deve dispor de
recursos - conhecimento prévio relevante, confianca nas proprias possibilidades como leitor,
disponibilidade de ajudas necessarias etc. - que permitam abordar a tarefa com garantias ao éxito; exige
também que ele se sinta motivado e que seu interesse seja mantido em algum grau, e se o texto o permitir,
podemos afirmar que também em algum grau, o leitor podera compreendé-lo.

Infelizmente os alunos desta classe ainda ndo chegaram ao real sentido de ler e compreender o que foi
lido, de assimilar a mensagem que o autor deseja passar e principalmente ainda nio se tornaram sujeitos
autdnomos, capazes de adentrar pelas portas que os livros abrem conduzindo ao mundo do conhecimento.

De acordo com os dados coletados até junho deste ano, acelerar nio viabilizou compreender, mas acredito
que ainda ha tempo de mudar esta triste realidade e que todos esses alunos sdo capazes de alcancar a
compreensdo do que se € lido, independente da extensdo e do género do texto.

0 senhor... Mire e veja: o mais importante e bonito, do mundo é isto: que as pessoas ndo estio sempre
iguais, ainda ndo foram terminadas - mas que elas vdo sempre mudando. Afinam ou desafinam. Verdade
maior. E o que a vida ensinou. Isso me alegra montao.

(Guimaraes Rosa, Grande Sertdo: Veredas, 1984)
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Capitulo 17

Formacdo docente na educacdo de jovens e adultos:
Interfaces com a pratica educativa

Djanira do Espirito Santo Lopes Cunha
Maria da Gléria Carvalho Moura

Resumo: A Educacao de Jovens e Adultos (EJA), no contexto social atual, assume uma dimensdo de
educacdo ao longo da vida na perspectiva de formacdo integral. Para tanto, é pertinente considerarmos o
professor e demais profissionais que atuam nesta modalidade de ensino, no sentido de subsidiar a
construcdo de novas praticas educativas, reconhecendo a heterogeneidade de seus sujeitos, acoes e
tematicas, promovendo a institucionaliza¢ao da diversidade cultural. Desse modo, abordamos neste artigo,
a formacdo docente e suas implicacdes para pratica educativa na modalidade de EJA. Desse modo,
objetivamos refletir as possibilidades proporcionadas pela formagio docente, numa perspectiva reflexiva,
no sentido de contribuir para melhoria da qualidade da pratica docente na EJA, de forma a atender sujeitos
que a frequentam. Para tanto, utilizamos a revisdo de literatura como metodologia e nos apoiamos nos
aportes teoéricos de Giesta (2001), Liberali (2008), Tardif (2002), Barcelos (2006), Costa (2009), Imbernén
(2009), Gomez (1992), Rousseau (2004), Dewey (2007), Foucault (1999), Vasquez (2007), Souza (2012),
entre outros. Assim, inicialmente colocamos em evidéncia a formacdo do professor de EJA, destacando
suas necessidades formativas em face da natureza e especificidades nessa modalidade de ensino. Em
seguida, refletimos sobre contextualizacdo e conceito de pratica educativa, considerando as configura¢des
dos processos formativos do professor. Constatamos que a formagdo de professores da EJA com base em
diversos pressupostos tedricos, através de sua praxis, pode transforma-la em instrumento de base para
decisdes no ambito das politicas educacionais, no sentido mais amplo, de melhorar a qualidade no ensino,

e consequentemente a qualidade de vida dos sujeitos da EJA.

Palavras-chaves: Educagao de Jovens e Adultos. Formac¢ado docente. Pratica educativa.



Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

1 INTRODUCAO

Atualmente vivemos em uma sociedade que se transformou e adquiriu uma nova forma de se organizar, de
produzir riquezas, de se relacionar politica e culturalmente uma nova sociedade onde conceitos como
globalizacdo, sociedade do conhecimento, era da informacdo, ndo podem jamais serem compreendidos
separadamente.

E uma sociedade complexa e contraditéria, pois a0 mesmo tempo em que estamos em um mundo
interligado, percebemos que essa conexdo nao abrange a todos, haja vista que esse fendmeno ao tempo
que integra os povos e nacoes, também segrega acirrando a exclusao e as desigualdades sociais.

Neste contexto, os sujeitos que frequentam a Educac¢do de Jovens e Adultos apresentam um quadro de
exclusdo historica, tanto social, cultural e econémica, quanto ao nivel de politicas publicas no setor
educacional, sobretudo na educacgdo publica cujas consequéncias mais graves representam o fracasso dos
processos educativos desenvolvidos na maioria das escolas do pais.

Nesse sentido, Brunel (2004, p. 19) ao pesquisar a trajetdria escolar dos alunos que freqiientam a EJA e os
motivos que os fizeram optarem por esta modalidade de ensino, expde um quadro de rejuvenescimento
desta populagdo, a partir dos anos de 1990 e cita como fatores que influenciam nesse processo “a falta
constante de professores na escola publica, a caréncia evidenciada nas condicdes fisicas de muitas de
nossas escolas, bem como de material didatico-pedagégico”.

Brunel (2004, p. 76), nos afirma ainda que “as reprovagdes, os traumas, os problemas socioeconémicos e
familiares atravessam a trajetéria destes jovens e fizeram com que muitos interrompessem seus estudos e,
na ansia de recuperar o tempo perdido, para eles a EJA foi a melhor escolha”. Assim, segundo Cunha (2012,
p. 28), a Educacdo de Jovens e Adultos “torna-se a dltima alternativa. Uma inclusdo dentro do mesmo
sistema que o exclui”.

Diante desta realidade, é pertinente considerarmos a atuacdo do professor, como fator diferencial na
qualidade do ensino ofertado a modalidade de EJA. Desse modo, evidencia-se a necessidade formativa de
aperfeigoarem a pratica em relacdo ao trabalho docente na EJA.

Dessa forma, a formagdo docente, especificamente na Educagdo de Jovens e Adultos, deve ser discutida e
refletida no contexto pratico, considerando todos os niveis de proposicdo e concretizacdo das politicas
publicas educacionais.

Como pertinéncia para o presente trabalho, elencamos a contribuicio para um processo de formagio
continuada dos professores, que contemple a concepcio do carater publico da educagido e da busca de sua
qualidade (social), baseada nos principios da inclusdo (social) de pessoas jovens e adultas e sua
permanéncia na escola, considerando os sujeitos e seu contexto de vivéncia, seja nos espagos rurais ou
urbanos, contemplando sua diversidade, bem como olhando a escola na perspectiva da emancipagio
humana.

Para tanto, ndo se pretende esgotar o assunto, tendo em vista o carater dindmico dos processos
educativos, mas contribuir para novas reflexdes no contexto da EJA, potenciando situa¢des conflituais, que
servira de subsidio para se repensar estratégias de enfrentamento aos desafios.

Propiciar também, repensar o planejamento de politicas, de forma a possibilitar a formag¢ido dos
profissionais que atuam na modalidade de EJA, baseadas nas necessidades do educando, aliando os
saberes cientificos aos saberes da experiéncia, fundamentais para a aprendizagem significativa dos alunos.

Assim objetivamos refletir as possibilidades proporcionadas pela formacao docente, numa perspectiva
reflexiva, no sentido de contribuir para melhoria da qualidade da pratica docente na EJA, de forma a
atender sujeitos que a frequentam. Desse modo, inicialmente colocamos em evidéncia a formacdo do
professor de EJA, destacando suas necessidades formativas em face da natureza e especificidades nessa
modalidade de ensino. Em seguida, refletimos sobre contextualizagdo e conceito de pratica educativa,
considerando as configuracdes dos processos formativos do professor.

Aplicamos como metodologia a revisdo de literatura tedrica e empirica, que conforme Flick (2009) utiliza
diversos tipos de literatura sobre o tema, incluindo pesquisas anteriores na tematica abordada. A partir da
revisdo de literatura como metodologia, nos fundamentamos nas concepg¢des teéricas de Giesta (2001),
Liberali (2008), Tardif (2002), Barcelos (2006), Costa (2009), Imbernén (2009), Gémez (1992), Rousseau
(2004), Dewey (2007), Foucault (1999), Vasquez (2007), Souza (2012), entre outros.
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2 AFORMACAO DO PROFESSOR QUE ATUA NA EJA: LIMITES E POSSIBILIDADES

Em virtude das transformacdes sociais e da complexidade do processo de ensino e aprendizagem,
emergem novas demandas para o oficio do professor, que implicam na necessidade de (re)significar a
profissionalizacdo docente.

E visivel o crescimento da demanda da sociedade brasileira em geral e de jovens e adultos. No entanto,
esta questdo ndo é simples, pois embora o aumento da escolaridade seja condi¢do importante para o
acesso no mercado de trabalho, ndo é gerador de emprego.

Torna-se necessario uma preocupac¢do mediante as exigéncias do atual mercado de trabalho, o alto indice
de analfabetismo e semianalfabetos em um mundo globalizado e informatizado, onde existem descasos de
condicdes de vida na Educacao de Jovens e Adultos. De acordo com Barcelos (2006, p. 44):

este conjunto de dificuldades, decorrentes, em boa parte, da
especificidade do trabalho com jovens e adultos, estd colocando para a
escola uma tarefa da maior envergadura. Tal cendrio estd a exigir de
todos (as) nos, educadores (as) e gestores (as) dos sistemas de ensino,
um permanente e radical repensar de nossas representagdes e conceitos
sobre educa¢do, bem como de uma profunda mudan¢ca em certas
atitudes e praticas pedagdgicas.

Assim, é necessario compreender melhor a aquisicio de sabres docentes que de acordo com Gauthier
(1998) trata-se de um repertorio de conhecimentos necessarios ao oficio do professor. Nessa oética a
consciéncia desses conhecimentos pode servir de motivagdo para a formacdo continuada na modalidade
de Educacao de Jovens e Adultos, além de possibilitar ser um norte na condugio do problema. Conforme
Giesta (2001, p. 17):

a acdo pedagbgica do professor se realiza num processo continuo de
tomada de decisdes, mas nem sempre os saberes exigidos e assumidos na
profissdo sdo identificados por ele mesmo. Isso porque a cotidianidade
no ato de ensinar, na maioria dos casos, faz com que o educador nio
perceba que e quanto conhecimento divulga e que compromissos assume
nas informagdes que oportuniza e nas habilidades cognitivas que exige
ou deixa de exigir.

Outro aspecto a ser considerado na formacdo do educador da Educagdo de Jovens e Adultos, sdo os
sujeitos que frequentam a EJA que sdo compostos, basicamente, por homens e mulheres, jovens, adultos e
idosos oriundos das classes mais populares, apresentando um perfil étnico, social, econémico e cultural
com muitas peculiaridades, o que requer uma pratica educativa diferenciada, de modo a atender as
necessidades dessas pessoas que procuram a escola em busca de cidadania (SOARES; GIOVANETTI;
GOMES, 2006).

7

Nessa perspectiva, é precipuo considerar que a educacdo é uma pratica social e histdrica, ligada
intimamente a vida dos sujeitos envolvidos nesta pratica. Portanto, considerando a importancia da
compreensio dos processos de producdo e apropriacdo do saber é que propde analisar o processo de
formacgdo docente na E]JA baseado na pratica docente.

Ao tratar da formacdo dos professores que atuam na EJA, Costa (2009, p. 102) vem nos dizer que “ndo
tendo sido preparados pedagogicamente nos cursos de graduagio, os professores da E]JA tentam aprender
o oficio da docéncia no cotidiano. Nesse sentido, os saberes da experiéncia aparecem como os mais
significativos”.

Assim, Tardif (2002) descreve a relagio existente entre os saberes profissionais dos professores, o tempo
e o aprendizado do trabalho, abordando as questdes temporais nos fundamentos do ensino como
existenciais, sociais e pragmaticos e a temporalidade na compreensio da identidade profissional,
especificamente “na experiéncia da pratica da profissio numa carreira” como elemento crucial “na
aquisicdo do sentimento de competéncia e na implantacdo das rotinas de trabalho” (p. 107).

Liberali (2008), apresenta uma proposta atual a formacdo de professores no qual aborda questdes
fundamentais acerca da formacio critica de educadores no Brasil. Propondo uma investigacao, reflexdo e
transformacdo das agdes de coordenadores pedagogicos e de educadores, através da compreensido do
papel da linguagem em uma perspectiva critica e reflexiva, a qual valoriza os critérios morais e as analises
de ag¢des pessoais em contextos histoérico-sociais mais amplos.
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No que diz respeito a reflexdo numa perspectiva de mudanca, Costa (2009, p. 110) aponta:

a reflexdo sobre a pratica constitui o questionamento da pratica e um
questionamento efetivo inclui intervengdes e mudangas. A reflexdo nao
existe isolada, mas é um resultado de amplo processo de procura que se
da no constante questionamento entre o que se pensa e o que se faz.

Para compreendermos as perspectivas existentes na formagao docente, nos reportamos a Gdmez (1992), o
qual considera a formagao do professor ndo como um dominio autonomo de conhecimento e decisdo, mas
sempre ligada ao contexto social e a conceitos (escola, educagio, curriculo) desenvolvidos em cada
momento histdrico. Assim sendo, apresenta duas concep¢des de docente como profissional de ensino. A
primeira, o professor como técnico, que esta preso a racionalidade técnica impregnado de uma concepg¢do
linear e simplista dos processos de ensino, em que, a pratica é vista como lugar de aplicacdo de regras para
se chegar a um determinado fim e o professor é aquele que aplica as regras que deriva do conhecimento
cientifico. Dentro desta concep¢do, ha uma separacdo visivel entre teoria e pratica, entre a pratica e o
contexto sdcio-politico-cultural, entre reflexao e agdo e a atividade docente é exclusivamente instrumental.

Na segunda concepgdo, o professor como pratico autonomo € aquele que tem como ponto de partida para
a construcdo de saberes pedagogicos a investigacdo na sala de aula, superando a relacdo linear entre
conhecimento e acdo, sendo capaz de resolver os problemas reais da pratica educativa de forma
inteligente e criativa. Ademais, este profissional se utiliza da reflexdo para, conscientemente, orientar sua
acao, a partir do didlogo com as situagdes reais da escola. Este movimento de reflexdo na e sobre a agdo é a
base do autodesenvolvimento profissional dos docentes. E a partir destas questdes que Gémez (1998)
defende um projeto formativo que esteja pautado no processo de reflexdo na acdo e na concepgao
construtivista.

Imbernén (2009) aponta a necessidade de uma superagdo do ensino enquanto transmissio de
conhecimento estatico e acabado e pensa-lo enquanto processo de continua construgio, carecendo assim
que os professores desenvolvam capacidades de aprendizagem da relagdo, da convivéncia, da cultura nos
diversos contextos, comungando e compartilhando os frutos dessas relacdes com os diversos grupos que
entornam a escola. Em suas palavras:

a formagdo também servira de estimulo critico ao constatar as enormes
contradi¢cdes da profissdo e ao tentar trazer elementos para superar as
situacbes perpetuadoras que se arrastam ha tanto tempo: a alienacido
profissional - por estarem sujeitos a pessoas que ndo participam da
atuagdo profissional -, as condi¢oes de trabalho, a estrutura hierarquica
etc. E isso implica, mediante a ruptura de tradi¢oes, inércias e ideoldgicas
impostas, formar o professor na mudanga e para a mudanga por meio do
desenvolvimento de capacidades reflexivas em grupo, e abrir caminho
para uma verdadeira autonomia profissional compartilhada, ja que a
profissdo docente deve compartilhar o conhecimento com o contexto.
Isso implica mudan¢a nos posicionamentos e nas relagdes com os
profissionais, ja que isolados eles se tornam mais vulneraveis ao entorno
politico, econdmico e social. (IMBERNON, 2009, p. 15).

Esta formacdo deve ocorrer nas instituicdes educacionais de forma contextualizada e aberta para novas
abordagens que proporcione a comunicagdo interativa entre o contexto social, a teoria e a pratica
considerando os diversos indicadores presentes de forma a levar o professor a uma compreensio, analise
e reflexdo critica da complexidade presente no processo educativo, bem como na transformacio
permanente buscando a qualidade do ensino.

Tardif (2002) nos apresenta trés consideracdes a respeito da formacdo docente, onde a primeira
corresponde em reconhecer que os professores sdo sujeitos de conhecimento, portanto deveriam
participar dos processos constitutivos de sua formacdo. Um segundo aspecto trata da necessidade da
formacdo desses profissionais se baseia nos conhecimentos especificos inerentes e oriundos de sua
profissdo e na terceira relacdo a formacdo deve proceder por meio de um enfoque reflexivo, considerando
os condicionantes reais do trabalho docente e as estratégias utilizadas para eliminar esses condicionantes
na agdo.
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3 PRATICA EDUCATIVA: TEORIZAGOES E CONCEITOS

Refletir o conceito de pratica educativa em diferentes abordagens de pensamento evidentes no
movimento dindmico da sociedade, pressupde uma analise panoramica nas diferentes perspectivas
tedricas, a fim de compreendé-la a partir de contextualizacdes em diferentes momentos histdricos das
organizagdes humanas. Nesse sentido, iniciamos pela perspectiva ndo critica, dando sequéncia
abordaremos a perspectiva pragmatica, posteriormente a critico-reprodutivista, a critica e finalizaremos
com a perspectiva pds- critica.

Na abordagem ndo-critica apresentaremos a pratica educativa evidenciada na formacao do homem grego,
através da obra de Jeager (2001) intitulada “Paidéia: a formacdo do homem grego” e a proposta
educacional de Rousseau em seu livro “Emilio ou da Educacao”.

De acordo com Jeager (2001), paidéia abrange aspectos globais na formagao humana os quais consideram
os conhecimentos sobre civilizacdo, cultura, tradi¢do, literatura e educagio, ou seja, vai além do objetivo
de ensinar oficios, mas treinar a liberdade e a nobreza, tornar o homem um cidadao perfeito que aprende
a mandar e a obedecer com fundamento e justica.

Na busca da exceléncia humana, o conceito de paidéia constréi uma forma de pensar no ocidente ao
estabelecer de modo consciente um ideal de cultura como principio formativo, onde a esséncia da
educacdo consiste na modelagem dos individuos pela norma da comunidade.

Jean-Jacques Rousseau (2004), através de sua construgio literaria “Emilio ou da Educacio, produzida na
metade do século XVIII, numa época em que a crianca era considerada um adulto em miniatura, traz uma
nova abordagem ao fazer a distincdo entre o adulto e a crianga, tendo a educagdo, como suporte no
processo formativo, ao destacar caracteristicas especificas da crian¢a desde o seu nascimento até a sua
fase adulta.

A obra retrata Emilio, um aluno imaginario, érfdo, nobre, rico e educado no campo que para se tornar um
cidadao, passa por diversas etapas de formacido, demonstrando uma evolugio do estado de natureza para
o estado civil, um cidaddo, um homem total, fruto de um projeto politico-educacional.

A partir da perspectiva pragmatica analisaremos as abordagens sobre educac¢do nas producdes de John
Dewey (2007), intitulada “Democracia e educacdo: capitulos essenciais” e Richard Rorty (2007)
denominada “Contingéncia, ironia e solidariedade”.

Nesse sentido, a educagdo democratica de Dewey (2007) possibilita habilitar o individuo a continuar sua
educacdo, isto é, uma aprendizagem com capacidade de desenvolvimento constante. Assim, ter
conhecimento é agir livremente em face de problemas novos, tendo em vista o que foi experimentado
antes, de forma util para prever e dar significado ao futuro.

O agir deve fazer do interesse um meio de confrontar e superar as dificuldades e a distracdo. Desse modo,
a educagdo corrobora com esse constante processo de mudanca através de normas e métodos educativos
vividos nas escolas e conectados com a realidade social, para propiciar respostas aos anseios sociais.

Na abordagem de Rorty (2007), as categorias de contingéncia, ironia e solidariedade sdo destacadas com o
propésito de conduzir a caracteristicas especificas ao individuo de forma a identificarmos sua proposta
educativa, na medida em que a mudanca de vocabulario aliada a mudanca de praticas é capaz de
transformar e criar um novo ser humano, num processo de autocriagdo, representado pelo vocabulario
refletido nos atos, crengas e convicgcdes da vida de cada individuo, permeado por solidariedade na qual
aqueles com quem nos solidarizamos sao vistos como um de nos.

Na perspectiva critico-reprodutivista da pratica educativa, traremos aspectos conceituais de Bourdieu e
Passeron (2012) em sua obra “A reproducdo: elementos para uma teoria dos sistemas de ensino”, bem
como a producio de Nogueira e Catani (1999) intitulada “Pierre Bourdieu - Escritos de Educagio”.

A pratica educativa identificada nos escritos de Bourdieu e Passeron (2012), destaca a reproduc¢do da
cultura dominante como fator preponderante nos processos educativos, concebendo os espacos escolares
como produtores de ilusdes e reprodutores da ordem social estabelecida, contribuindo com a producio do
que os autores denominaram de violéncia simbdlica.

Nesse contexto, o trabalho pedagdgico é caracterizado como primadrio e secundario, o primeiro é exercido
pela familia e o segundo pela escola, sendo que o segundo estd subordinado ao primeiro, ou seja, a
educacdo recebida no ambiente familiar esta diretamente relacionada ao sucesso ou ndo do aluno na vida
escolar, consequentemente em sociedade, revelando uma ligacdo com as relagdes de classe, na medida em
que esses alunos tém mais ou menos acesso a cultura erudita, justifica-se o sucesso ou fracasso.
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Nogueira e Catani (1999) no seu trabalho sobre “Pierre Bourdieu - Escritos de educacdo” destaca que
embora a proposta de escola libertadora seja trazer a possibilidade de mobilidade social, os fatos
demonstram os caminhos para a conservagdo social, pois legitima as desigualdades sociais. A heranga
cultural serd fator preponderante na diferenciacio entre as criancas na experiéncia escolar inicial,
demonstrada nas diferentes taxas de éxito.

O autor nos alerta que o sucesso obtido por aqueles que tém acesso ao capital cultural mais aprimorado,
com quantidade e qualidade, relacionado principalmente entre o nivel cultural global da familia e éxito
escolar da crianga, sdo atribuidas ao dom, constituem o principio de elimina¢ido das criangas de diferentes
classes sociais.

Na perspectiva critica da pratica educativa, contemplamos os fundamentos de dois autores, sdo eles:
Vasquez (2007) com sua obra “Filosofia da praxis” e Apple e Gandin (2011) com o titulo “Educagio
Critica”.

Para Vasquez (2007), em seu livro “Filosofia da praxis”, com base marxista, aborda a praxis como a criacao

de algo novo, diferente, uma acdo e reflexdo para transformagdo, um agir criticamente e exercitando uma
autocritica.

Nesse sentido, o educador ndo somente educa, mas precisa ser educado, na tentativa de desenvolver uma
nova pedagogia, considerando suas relacdes com a classe politica e com os intelectuais, com vistas a
superar a alienacdo, através de uma atividade orientada a mudanca social.

Apple e Gandin (2011), na obra “Educacdo Critica” destacam seu aspecto analitico a respeito das condigdes
sociais, culturais e econdmicas que produz certa seletividade no processo de ensino e de organizagao
curricular, com o objetivo de expor as suas relagdes de poder e desigualdade social, cultural e econémica,
em suas diferentes varia¢des, manifestam- se na educa¢do formal e informal de criancas e adultos.

Na concepgao de Apple (1999), para compreendermos o curriculo é pertinente perguntar sobre suas
conexdes com as relacdes de poder, com vistas a garantir a hegemonia cultural. No entanto, esse processo
de reprodugao social ndo ocorre sem oposi¢ao, conflito e resisténcia.

Apple (1999, p. 51) reflete acerca da cultura comum que é tratada nos curriculos e disseminada nas
escolas que “em lugar de sermos definidos como pessoas que participam da luta para construir e
reconstruir nossas relagdes educacionais, politicas e econdmicas, somos definidos como consumidores”,
ou seja, somos meros executores e ndo autores constantes no nosso cotidiano, nas relagdes com os outros.
Assim, a teoria critica permitira outras formas de conceber o curriculo, de modo a superar a tendéncia da
prescrigdo que visa a preparar o homem que se pretende formar nos moldes determinados pelo curriculo.

Nesse sentido, Apple e Gandin (2011, p. 14), alertam para a necessidade do reposicionamento, no qual
“devemos ver o mundo pelos olhos dos despossuidos e agir contra os processos e reformas ideolédgicas e
institucionais que produzem contradi¢des opressivas”. A educagdo critica deve assumir tarefas como
apontar para as contradi¢des e para os espacos de acdes possiveis, desafiar as relagdes existentes de poder
desigual, promover uma educacdo contra-hegemonica, resgatar ou manter as memorias coletivas em
contraposicdo as narrativas e relacdes dominantes, agir com os movimentos sociais e abrir e utilizar os
espacos nas universidades para quem ainda nio esta la.

Desse modo a pratica educativa na educagao critica, propde um reposicionamento dos espagos e conceito,
examina criticamente as realidades atuais da escola e sua relacdo com a sociedade, enfatiza os espagos
escolares nos quais agdes contra-hegemonicas possa se realizar.

Finalmente a educacdo poés-critica da pratica educativa abordaremos, os seguintes autores: Foucault
(1999) focalizando principalmente “Em defesa da sociedade: curso no College de France” e Giroux (2003)
sobre a obra “Atos impuros: a pratica politica dos estudos culturais”.

Apesar de Foucault ndo se referir, em suas obras, diretamente e exclusivamente sobre educagio, seus
contributos sdo reconhecidos nessa area, na medida em que aborda as relacdes de poder e o papel do
discurso nessas relacdes, tendo em vista que os processos educativos estdo imbricados de ambas as
situagoes.

Desse modo, Foucault (1999) procura reconhecer diferentes formas de dominio do poder dentre elas, o
“poder disciplinar” e o “biopoder”, o primeiro diz respeito a tecnologia de poder que objetiva adestrar o
corpo do homem para transforma-lo em um instrumento 1til - corpo individual - disciplinamento, ja o
segundo vai se encarregar da preservacdo da vida e o bem estar da populacdo, o foco ndo é o corpo
individualizado, mas o corpo coletivo, corpo social, regulamentagao.
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O discurso para Foucault (2009, p.10) concretiza-se nas relacdes de poder. Entretanto, vai além, segundo o
mesmo, “[..] o discurso ndo é simplesmente aquilo que traduz as lutas ou os sistemas de dominagio, mas
aquilo por que, pelo que se luta, o poder do qual nés queremos apoderar”.

Na perspectiva de Giroux (2003), a cultura se torna forca pedagogica por exceléncia, tendo em vista que
trabalhadores culturais podem desempenhar papeis como intelectuais publicos de oposicdo que se negam
a definir a si mesmos seja pela linguagem do mercado ou por um discurso que subtraia a politica cultural
do dominio do estético ou da esfera do social. O autor sugere uma andlise critica entre politico e
pedagodgico, uma redefinicdo de artista, de educadores, trabalhadores da cultura, como pessoas que
rompem limites e como intelectuais que realizam negociagbes intertextuais em diferentes locais de
producdo cultural.

Diante do exposto, o que se pode observar é o desafio de ndo s6 compreendermos a pratica educativa em
diversas miriades de combinacdes de formas e complexidades, expostas em cada perspectiva tedrica, em
diferentes periodos histéricos, mas irmos além. E preciso vivencia-la, uma vez que nossas atividades
humanas que envolvem o cognitivo, o social e o natural, ndo sdo um circulo que inicia num ponto, faz todo
0 percurso e retorna ao mesmo ponto, muito menos uma linha reta com inicio meio e fim, na qual nio se
considera as relacGes existentes em suas diversas variacdes no fendmeno educativo.

Nesse contexto, estamos em constante construcdo de nossas relacdes e interpretacées do mundo no qual
vivemos que possibilita o emergir de uma nova forma de agir e nos permite seguirmos renovados, mas
cientes de nossa construcao social e histdrica na pratica educativa.

Assim, nos reportamos a Souza (2012) para destacarmos a praxis como uma agdo coletiva, de forma a
interconectar “a pratica docente, pratica discente, pratica gestora, permeadas por relacdoes de afeto
(amores, 6dio, raivas) entre os sujeitos” (p.31). Nesse contexto, a formacdo docente contextualizada e
problematizadora, pode contribuir diretamente com a qualidade da pratica educativa.

4 CONSIDERACOES FINAIS

Contudo, ao retomarmos o objetivo proposto no presente trabalho, o qual busca refletir as possibilidades
proporcionadas pela formacdo docente, numa perspectiva reflexiva, no sentido de contribuir para
melhoria da qualidade da pratica docente na EJA, de forma a atender sujeitos que a frequentam,
evidenciamos as diferentes contribuicdes teodricas. No sentido de instrumentalizar o professor que atua na
EJA, de modo que possa investigar conscientemente as necessidades de seus educandos, a partir de entao
refletir sobre novas formas de problematizar o conhecimento no processo de ensino e criar estratégias
que proporcionem a aprendizagem com impactos reais na vivencia dos alunos, considerando suas
especificidades.

Desse modo, a pratica educativa enquanto constru¢do humana requer uma formacao cidada embasada nos
anseios sociais, na cultura da diversidade, na criacdo de algo novo e na utilizagdo do discurso como
possibilidade de acdo para o enfrentamento de novos problemas.
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Capitulo 18

A questdo da frequéncia escolar como requisito para
obtencdo do Programa Bolsa Familia

Luciane Gruba
Lana Maria Pinheiro Furtado

Resumo: A presente pesquisa visa o estudo sobre a frequéncia escolar como requisito
para a obtencdo do Programa Bolsa Familia. A abordagem do tema foi realizada através
da pesquisa bibliografica qualitativa, especificamente no ambito do Direito
Constitucional, educacional e da seguridade social, de acordo com a legislagdo brasileira
referente ao estudo, problematizando a garantia juridica para a implementacdo do
programa bolsa familia em relagdo a educacdo. No decorrer da pesquisa foram
analisados o contexto historico da seguridade social, sua organizagdo frente aos direitos
sociais e sua legislacdo vigente. Examinou-se o instituto do programa bolsa familia a fim
de esclarecer os requisitos para ser beneficiario bem como caracteristicas e resultados
alcangados, ou nao, pelo proprio beneficiario. Em seguida, foi abordada a tematica sobre
a frequéncia escolar como um dos requisitos para a obten¢ao do programa bolsa familia,
sob a otica do acompanhamento efetivo desse requisito para o alcance do programa.
Com a analise foi possivel compreender que as politicas publicas precisam ter um olhar
mais apurado pelo Estado, ou seja, ndo é sé aplicar o que a lei prevé, mas tdo importante
quanto é acompanhar os resultados desta aplicacdo, que esta além desse dever do
Estado. A pesquisa foi baseada nos ensinamentos dos doutrinadores Pedro Ribeiro
Viscardi (2018), Lenir Aparecida Mainardes da Silva, Silvana Souza Netto Mandalozzo e

Jussara Maria Rosa Mendes (2014), e organizadores do IPEA (2014).

Palavras-chave: Programa bolsa familia. Requisitos. Frequéncia escolar. Beneficiarios.
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1. INTRODUCAO

Historicamente, pessoas que se encontravam as margens da sociedade eram naturalmente excluidas. A
partir da Constituicdo Federal de 1988, esse pensamento mudou, ao admitir de forma ampla os direitos
sociais acatando as politicas publicas em fun¢io das necessidades sociais, a fim de minimizar situagdes de
desigualdades.

O trabalho tem como objetivo geral avaliar a efetividade do programa bolsa familia para a educagao frente
a questdo da frequéncia escolar para a obtencdo do mesmo, e como objetivos especificos indicar a
importancia da legislacdo para a implementacdo das politicas publicas voltadas para a educagao,
especificar qual o método de controle sobre a aplicagio do programa bolsa familia e relacionar a
frequéncia escolar como requisito para aquisicdo do beneficio. Para a consecuc¢io dos objetivos na coleta
de dados, optou-se pela metodologia qualitativa, sendo pesquisa teorica/bibliografica de carater
exploratorio.

Para tanto, o estudo esta assim constituido: na primeira parte apresenta-se o contexto histdérico da
seguridade social, seus principios, sua organizacdo e atendimentos de acordo com a legislacdo vigente,
sendo verificado que o programa Bolsa Familia estd abarcado na Assisténcia Social, um dos
desdobramentos da seguridade social.

Na segunda parte, encontra-se como titulo, o instituto do programa bolsa familia, o qual descreve o
amparo legal, seus beneficidrios e requisitos para ser beneficidrio, percebendo-se que uma das
condicionalidades é a situacdo de pobreza extrema, tendo como contrapartida a frequéncia escolar do
aluno.

A terceira parte, refere-se a frequéncia escolar como requisito para obtencdo do Programa Bolsa Familia,
onde foi discutido os instrumentos adotados pelo programa para combater a infrequéncia escolar.

Sendo assim, para que haja um controle do Programa, deve haver uma eficiente coordenacdo e parcerias
entre as secretarias de Educacio e o Governo Federal por meio do Ministério de Desenvolvimento Social
(MDS), quanto ao acompanhamento de criangas ou adolescentes membros de familias beneficiarias do
Programa Bolsa Familia através de livros de chamadas, computando assim a frequéncia escolar.

Por fim, é a frequéncia escolar encarada como forma de direito/obriga¢do, uma vez que nossa legislacao
maior prevé o dever da familia, sociedade e Estado assegurar, prioritariamente, a crianca e adolescente, o
acesso a educagdo. Dessa forma, cumpre o Estado o seu papel criando programas que possibilitam o
acesso a educagio, mesmo que tal direito esteja condicionado a frequéncia escolar por parte da crianga e
adolescente beneficiaria do programa bolsa familia, onde se faz presente a necessidade do
acompanhamento da familia no processo.

Sendo um tema de extrema importancia e relevancia, abracado pela Constituicdo Federal de 1988 no seu
capitulo da Ordem Social, pela Lei de Diretrizes e Bases (LDB), bem como no Estatuto da Crianca e
Adolescente (ECA), a educacio deve ser entendida como prioridade, o que faz o Estado através da oferta
de diversos programas, entre eles o Programa Bolsa Familia, buscando fazer valer o direito a todos
aqueles que preencham os requisitos adotados para a aquisicdo do programa, como explanam intelectuais
como Kant, Foucault e outros que se preocuparam em atestar as obrigacdes do Estado.

A pesquisa foi baseada nos ensinamentos dos doutrinadores Pedro Ribeiro Viscardi (2018), Lenir
Aparecida Mainardes da Silva, Silvana Souza Netto Mandalozzo e Jussara Maria Rosa Mendes (2014), e
organizadores do IPEA (2014).

2. A SEGURIDADE SOCIAL

A Seguridade Social é definida na Constituicao Federal de 1988, no artigo 194, caput, como um “conjunto
integrado de acdes de iniciativa dos poderes publicos e da sociedade, destinadas a assegurar os direitos
relativos a saude, a previdéncia e a assisténcia social”.

Através da Seguridade Social se pretende alcangar uma sociedade livre, justa e solidaria, para erradicar a
pobreza e a marginalizacdo, reduzir as desigualdades sociais e promover o bem de todos. Tais diretrizes
encontram-se fixadas na prépria Constituicdo Federal no artigo 32. O sistema de Seguridade Social visa a
garantir que o cidadao se sinta seguro e protegido ao longo de sua existéncia, munindo-lhe da assisténcia e
recursos necessarios para os momentos de maior diversidade encontrados.



Educagao no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

Com o advento da Lei n? 8.212/91 passou-se a ter disponiveis para aqueles que atendam aos critérios
estabelecidos, auxilios que visam atender as necessidades sociais tanto de maneira preventiva quanto em
casos emergenciais.

Com isso, Silva, Mandalozzo e Mendes (2014, p.81), apud Foucault (2008, p.285) descrevem que:

Uma necessidade imperiosa que, articula ao jogo do neoliberalismo, passa a
demandar a¢des de Estado sobre determinada populacio, cujas a¢des passam a
ter o papel de intervir e “assistir os que deles necessitam naquele momento, e
somente naquele momento em que deles necessitam”.

0 neoliberalismo coloca que o Estado deve intervir em alguns momentos, sendo chamadas através dessas
demandas imperiosas, em que ha a necessidade da populagdo. Pois, o jogo a que se refere o
neoliberalismo, estd associado a uma nao interven¢ao permanente.

Portanto, a populacdo mais carente faz jus ao beneficio prestado pelo governo neoliberal, sendo este
beneficio, o Bolsa Familia, uma intervencdo do Estado, sendo assim, nesse caso especifico, uma
intervencdo que busca a proximidade das criangas a educac¢do, sendo desta forma, uma demanda
imperiosa.

A Seguridade Social deve atender aos interesses do cidaddo, assegurando-lhe os direitos a saudde,
previdéncia e assisténcia social, e por se tratar de carater publico, também apresenta principios, os quais
sdo organizados de acordo com a necessidade social, sendo a base para embasar as regras.

Conforme explana, Vianna (2012), os Principios da Seguridade Social, amparados pela Constituicao
Federal de 1988, advém da Organizacdo Internacional do Trabalho (OIT), organizada pelo professor
Carmelo Mesa-Logo, que desenvolveu importantes estudos na area da Seguridade Social, em especial
sobre os principios que regem esta. Entdo ele destaca, Principio da Uniformidade e Equivaléncia dos
Beneficios e Servicos as Populacdes Urbanas e Rurais, Seletividade e distributividade na prestacdo dos
beneficios e servigos, Irredutibilidade do valor dos beneficios, Equidade na forma da participacdo do
custeio, Diversidade da base de financiamento, Carater democratico e descentralizado da administracao,
mediante gestao quadripartite, com participacdo dos trabalhadores, do governo nos 6rgaos colegiados.

Partindo da premissa de que a Seguridade Social deve acolher e proteger pessoas que dela necessitam, os
principios devem abranger e integrar de forma padronizada diante das situagdes que remetam ao
enquadramento das pessoas que precisam. Assim, os principios ddo base para a formulagio e
direcionamento da Seguridade Social, ao mesmo tempo limitam a atuacdo de quem aplica e interpreta.

Diante disso, o Estado é o fio condutor para os principios perante a Seguridade Social, fazendo-se eficiente
no que os beneficidrios precisam.

Acoberta pela Constituicdo Federal, a satide é um direito de todos e dever do Estado, é reforcada como
direito fundamental também, pela Seguridade Social, através da lei n® 8.080/90, dispondo sobre as
condi¢des para a promocdo, protecido e recuperacido da saide, a organizacdo e o funcionamento dos
servicos correspondentes, o entdo, Sistema Unico de Saude (SUS), mantido pelo Poder Publico.

De acordo com Vianna (2012, p.24), a previdéncia social abrange o regime geral, o qual sido todos os
trabalhadores vinculados a Consolidagdo das Leis de Trabalho (CLT):

A previdéncia social sera organizada sob a forma de regime geral, de carater
contributivo e de filiagdo obrigatéria, observados critérios que preservem o
equilibrio financeiro e atuarial e atenderd, nos termos da lei, a cobertura dos
eventos de doenca, invalidez, morte, idade avancada, protecdo a maternidade,
especialmente a gestante, protecdo ao trabalhador em situacdo de desemprego
involuntario, saldrio-familia e auxilio-reclusdo para os dependentes dos
segurados de baixa renda, pensdo por morte do segurado, homem ou mulher,
ao conjuge ou companheiro e dependentes, conforme a regra matriz que esta
estampada no artigo 201 da Constituicao Federal.

Em sequéncia, a assisténcia social, é direcionada aos programas assistenciais, centros de referéncia e
outros servicos de atendimentos, para a populagdo que necessita de um atendimento especializado.
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Conforme, descreve o artigo 203 da Constituicdo Federal de 1988:

Art. 203. A assisténcia social serd prestada a quem dela necessitar,
independentemente de contribuicdo a Seguridade Social, e tem por objetivos:

[ a protecdo a familia, a maternidade, a infancia, a adolescéncia e a velhice;
II 0 amparo as criangas e adolescentes carentes;
III a promocao da integragao ao mercado de trabalho;

IV a habilitacdo e reabilitacdo das pessoas portadoras de deficiéncia e a
promocao de sua integracio a vida comunitaria;

V a garantia de um salario minimo de beneficio mensal a pessoa portadora de
deficiéncia e ao idoso que comprovem nio possuir meios de prover a prépria
manutencdo ou de té-la provida por sua familia, conforme dispuser a lei.

Nesse sentido, a letra da lei informa que é por meio da assisténcia social que se efetiva o Programa Bolsa
Familia entre outras a¢des oferecidas em Centros de atendimentos, com tal incentivo é acompanhada a
vida social das familias, bem como o acompanhamento na educagao das criangas.

De acordo com o Ministério do Desenvolvimento Social (MDS), O Programa Bolsa Familia é um dos
programas sociais garantidos pelo poder publico, que oferece auxilio para as familias que ndo tem
condi¢des de uma vida digna, através de um valor simbolico, onde em contrapartida o Estado requer e
exige algumas condicionalidades, para que de fato haja participacdo de ambos, sendo um dos requisitos
que a familia deve cumprir, e que é de extrema necessidade, é a obtencdo de frequéncia escolar dos alunos
de 4 a 17 em no minimo de 85%, para obtenc¢do do PBF.

A educacdo estd amplamente contextualizada na Constituicio Federal de 1988, também na Lei de
Diretrizes e Bases LDB, também no Estatuto da Crianca e do Adolescente ECA, portanto, se trata da
obrigacdo do Estado e da Familia, o qual precisa de investimentos para que tais garantias sejam aplicadas
no cotidiano de muitas familias e, assim, tenha um resultado positivo, corroborando para a eficacia social.

Portanto, a assisténcia social contribui para a reducdo da miséria no Brasil, por meio de programas que
cumprem determinagdes legais, implantados sob responsabilidade do Ministério do Desenvolvimento
Social.

2.1. A LEGISLACAO VIGENTE

A legislacdo que fundamenta a Seguridade Social se originou diante de muitas batalhas, por meio de
Convengdes Internacionais e acordos, como, por exemplo, a Organizacido do Trabalho Internacional (OIT),
Direitos do Homem, entre outras leis que impulsionaram a preocupacdo voltada a Seguridade Social.

Segundo Sergio Pinto Martins (2015), no Brasil, a Constitui¢do de 1891, foi a primeira a fazer referéncia a
questao da aposentadoria, e somente aos funcionarios publicos, ja a Lei Eloy Chaves, criou caixas de
aposentadoria e pensdes aos ferroviarios.

A partir de entdo, as novas Constituicoes que foram se aproximando apés esta data, trouxeram mais
regras, envolvendo fundos do sistema e mais beneficiarios. Assim, outras leis e decretos foram instituidos
com mais recursos e beneficios em prol do cidadao.

Tendo em vista, a publicagdo da Constituicdo Federal em 1988, o autor Martins (2015, p.6), afirma: “tendo
todo um capitulo que trata da Seguridade Social (arts. 194 a 204), a Previdéncia Social, a Assisténcia Social
e a Saude passaram a fazer parte do género Seguridade Social”.

Cada Instituto da Seguridade Social foi criado por lei e organizado conforme cada especificidade.

Nesse sentido, Vianna (2012), compreende que, a lei n? 8.212/91, a qual versa sobre a organizacdo da
Seguridade Social, veio cumprir a determinacdo da Constituicdo Federal de 1988, perante o artigo 194 e
ainda no artigo 52, Capitulo II do Titulo VIII, sobre a organizacdo em Sistema Nacional de Seguridade
Social.
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Entdo, a Seguridade Social apresenta regras e principios, que se destinam a prote¢do social com incentivo
do Poder Publico e da sociedade, que presam pelos direitos da satde, da previdéncia social e da assisténcia
social, sendo incluidos nesta area o Programa Bolsa Familia. Onde, Jodo Ernesto Aragonés Vianna (2012, p.
47) aponta:

As areas de saude, previdéncia social e assisténcia social sdo objeto de leis
especificas, que regulamentam sua organizacdo e funcionamento. Referidas leis
sdo: Lei n? 8.080/90 saude; Leis n% 8.212 e 8.213/91 previdéncia social; e Lei
n? 8.742 /93 assisténcia social.

Portanto, a Seguridade Social, abrange as trés areas, onde cada uma apresenta politicas especificas, que
amparam os Direitos Sociais.

3. 0 INSTITUTO DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Em meados de 2003, o governo prop0s programas dentro do Ministério da Assisténcia Social para auxiliar
pessoas em condicdes de miséria, para que pudessem desfrutar de uma vida mais digna perante a
sociedade, apesar de antes mesmo desse periodo, ja serem conhecidas politicas publicas que acobertavam
a vulnerabilidade, o foco dessa época foi o programa Bolsa Familia, sendo seguido por outros programas.
Sobre o assunto, descreve Martins (2012, p.134):

A Assisténcia Social organiza-se pelos seguintes tipos de protegao:

1- Protecdo social basica: conjunto de servigcos, programas, projetos e
beneficios da assisténcia social que visa a prevenir situagdes da vulnerabilidade
e risco social por meio do desenvolvimento de potencialidades e aquisi¢des do
fortalecimento de vinculos familiares e comunitarios;

2- Protecdo social especial: conjunto de servigos, programas e projetos que
tem por objetivo contribuir para a reconstrucdo de vinculos familiares e
comunitarios, a defesa do direito, o fortalecimento das potencialidades e
aquisi¢cdes e a protecdo de familias e individuos para o enfrentamento das
situagdes de violacdo de direitos.

Considerando que a Assisténcia Social independe de contribuicgdo, esta é concedida a quem dela precisar.
Portanto, cabe ao Estado garantir a promocdo e protecdo ampla dos beneficiarios, mediante os recursos
estabelecidos.

Segundo Viscardi (2016), o Bolsa Escola surgiu em 1995 durante a gestdo de Cristovam Buarque sendo
uma das primeiras politicas publicas em que a educagdo foi contemplada, porém exigia que os
beneficidrios frequentassem a escola. Em 2001 o Programa Bolsa Escola (PBE), foi lancado na esfera
Federal, mas sem perder o objetivo principal referente a educagio. Ja em 2003, o programa Bolsa Familia,
se tornou uma aglutinagdo de outros programas, sendo eles, o Bolsa Escola, o Vale Gas, Bolsa Alimentacio,
entre outros.

Considerando os programas referenciados acima, o objetivo desta “unido de programas assistenciais”, foi
criar uma melhor e mais efetiva adesdo para os beneficiarios diminuindo a burocracia de acesso ao
programa, e facilitando a fiscaliza¢do ao cumprimento dos requisitos para fazer jus aos beneficios de tais
programas.

Tais programas tiveram seu inicio com a Constitui¢do Federal, a qual se coloca como democratica e cidad3,
como direito de todos e dever do Estado minimizar as desigualdades sociais, sendo esse um dos papeis da
assisténcia social, como explica, Derzi (2014, p.50):

By

[..] a conformacdo legal do programa esta voltada a superacdo da extrema
pobreza. A classificacdo do programa é, pois, segundo a legislacdo de regéncia,
de beneficio assistencial. Ndo obstante, ndo é favor assistencial que possa ser
suprimido. O programa fundamenta-se naquele dever a que se referem Kant e
tantos outros filésofos que o sucederam de o Estado combater a pobreza
ostensiva, atendendo a construcdo da minima dignidade humana. No Brasil, a
assisténcia social é imposta pela Constitui¢io, ja nos seus artigos inaugurais (1o
a 30) e construida como direito social fundamental.
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De acordo com o Ministério do Desenvolvimento Social, o qual é responsavel pela prestacdo do servigo, o
Bolsa Familia é um programa que tem como objetivo principal combater a pobreza no Brasil. Com
previsao legal, criado em outubro de 2003, o programa apresenta trés eixos que preveem a superacdo de
vulnerabilidade e pobreza, sendo um complemento da renda onde a familia recebe um valor em dinheiro
diretamente do Governo Federal. O acesso aos direitos a educagdo, a sauide, bem como a Assisténcia Social,
depende do cumprimento as condicionalidades, como a frequéncia escolar, vacinas em dia, entre outras,
que oportunizam além dessas o acesso a outros direitos e a articulagdo com outras agdes, que estdo
relacionadas aquelas condicionalidades.

Diante dessa realidade, a Lei n? 10.836, de 9 de janeiro de 2004 que prevé o Programa Federal Bolsa
Familia, unificou outros programas sociais anteriores, garantindo um beneficio para familias que
comprovassem a necessidade. Também regulamentado pelo Decreto n° 5.219 de 17 de setembro de 2004,
onde estabeleceu os procedimentos em ambito municipal, estadual e federal.

De acordo com Vianna (2012 p. 43), no 42 Relatério Nacional de Acompanhamento dos Objetivos de
Desenvolvimento do Milénio em 2008:

[..] segundo Ricardo Paes de Barros, do Instituto de Pesquisas Econdmicas
Aplicadas (IPA), o Bolsa Familia “tem um enorme impacto para reduzir aquela
pobreza que é a mais grave de todas. O Bolsa Familia vai aonde ninguém estava
indo. Pela primeira vez conseguiu-se criar um canal de comunicacdo direto com
a populacdo mais pobre.” Mesa-Lago demonstra “o impacto positivo notavel
desses beneficios na reducdo da pobreza e da indigéncia: 31% e 67% na
Argentina em 1997; 24% e 21% na Costa Rica em 2000; e 19% e 69% no Chile
em 2000”. Os demais paises latino-americanos que nido adotam programas
assistenciais, por outro lado, apresentam a incidéncia de pobreza mais alta
entre 30% e 68% da populagio.

Com estes dados, houve grande declinio na pobreza brasileira, demonstrando assim qudo eficientes
podem ser os programas assistenciais quando implantados devidamente organizados, na busca da
reducdo da desigualdade e garantindo os direitos fundamentais.

A no 52 Relatério Nacional de Acompanhamento dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio, publicado
em 2014, apresenta que a partir de 2012, foi modificado o desenho dos beneficios do Bolsa Familia com o
aumento do valor, introduzido pelo Programa Brasil Carinhoso. Entdo, se somar a renda per capita da
familia beneficiada pelo Programa Brasil sem Miséria ndo ha instabilidade rejeitada para a superacdo da
pobreza, isso com base na receita declarada.

Com isso, fica melhor demonstrado por meio do grafico abaixo, apresentado pelo Instituto de Pesquisa
Econdmica Aplicada (IPEA) e pela Secretaria de Planejamento e Investimento Estratégico (SPI/MP), no 52
Relatdrio Nacional de Acompanhamento dos Objetivos de Desenvolvimento do Milénio.

.&. Acabar com a fome e a miséria
./-
Simulagio do potencial de redugdo da taxa de ,
Tevs Bttt Faeveian
pobreza extrema por idade do novo desenho de Corn o Brisa Famdis de 2051 @
beneficios do Programa Bolsa Familia (em %) Corn o Bolsa Famlis de 2013 @
-
18
. A\.—
L o 50 TS 200

Fonte:http://www.ipea.gov.br/portal/index.php?option=com_content&view=article&id=22538
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Fica demonstrado pelo grafico apresentado, que o nimero alcancado na reducgdo da pobreza, teve seu
inicio com a implantacido do programa Bolsa Familia em 2011, direcionado para a camada social que mais
precisa de assisténcia por parte do Estado.

3.1. 0S BENEFICIARIOS

Com o objetivo de reduzir a pobreza extrema por meio do acesso a educagio, a alimentacdo e a satde, o
Programa do Governo Federal, o entdo Bolsa Familia, busca inovar com mais investimentos e servicos que
acompanhem a real necessidade da populagdo. Ao mesmo tempo busca um preparo mais qualificado das
pessoas envolvidas no projeto para melhorar o atendimento aos beneficiarios.

Sendo assim, para a sele¢io dos beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF), Barbosa e Corseuil (2014)
apontam que é o Ministério de Desenvolvimento Social (MDS), e a Caixa Econdémica Federal (CEF) quem
realiza o pagamento e processa as informacdes, juntamente com os municipios que administram o
Programa. Ja a Secretaria de Renda de Cidadania (SERNARC) do Ministério de Desenvolvimento Social
(MDS) se responsabiliza por acdes especificas, entre elas a de estabelecer os critérios para a selecdo dos
beneficiarios, bem como do responsavel familiar, da renda obtida por cada familia, além de desenvolver o
questionario do Cadastro Unico (CadUnico), e ainda especificar os critérios que levam a suspensio dos
beneficios, entre outras medidas.

Segundo informacgdes obtidas no proéprio site da Caixa Econdmica Federal em 2018, mais de 13,9 milhoes
de familias recebem o beneficio, sendo esta uma estimativa nacional.

Conforme o IPEA existe um entendimento, entre os entes de prefeituras e do governo federal, os quais
estdo diretamente envolvidos no Programa quanto a necessidade da familia preencher formularios, com
objetivo de conter informacdes essenciais para a aquisicdo do beneficio, pois é a partir desse formulario
que sera verificado se a familia apresenta ou ndo os requisitos para ser beneficiaria.

Através da Lei n? 1.836/2004, artigo 22, constata-se os benéficos financeiros que o Programa oferece:

I. o beneficio basico, destinado a unidades familiares que se encontrem em
situacdo de extrema pobreza;

II. o beneficio varidvel, destinado a unidades familiares que se encontrem em
situacdo de pobreza e extrema pobreza e que tenham em sua composicdo
gestantes, nutrizes, criancas entre 0 (zero) e 12 (doze) anos ou adolescentes até
15 (quinze) anos, sendo pago até o limite de 5 (cinco) beneficios por familia;.

II1.0 beneficio variavel, vinculado ao adolescente, destinado a unidades
familiares que se encontrem em situacdo de pobreza ou extrema pobreza e que
tenham em sua composicdo adolescentes com idade entre 16 (dezesseis) e 17
(dezessete) anos, sendo pago até o limite de 2 (dois) beneficios por familia.

IV o beneficio para superagio da extrema pobreza, no limite de um por familia,
destinado as unidades familiares beneficiarias do Programa Bolsa Familia e
que, cumulativamente:

a) tenham em sua composigio criancas e adolescentes de 0 (zero) a 15 (quinze)
anos de idade; e.

b) apresentem soma da renda familiar mensal e dos beneficios financeiros
previstos nos incisos I a III igual ou inferior a R$ 70,00 (setenta reais) per
capita.

A familia é a beneficidria do Programa, sempre condizendo com cada realidade. Ao observar a letra da lei,
ha um diferencial entre os incisos para cada beneficio. Diante disso, explica Satyro e Soares (2010, p. 32):

As familias cuja renda per capita for superior a linha de pobreza extrema, mas
inferior a linha de pobreza (ndo extrema), fazem jus a um beneficio variavel,
que depende do nimero de crian¢as com idade de zero a 14, até um maximo de
trés criangas por familia. As familias cuja renda per capita for inferior a linha de
pobreza extrema tém direito a um beneficio fixo, independentemente do
numero de pessoas na familia, além de terem também direito ao mesmo
beneficio varidvel que as familias cuja renda cai entre as linhas de pobreza e
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pobreza extrema. Desde julho de 2008, hd também um segundo beneficio
variavel, associado ao nimero de membros adolescentes na faixa de 15 a 16
anos que residam na familia, até um maximo de dois adolescentes. O beneficio é
pago a mae de familia e, na auséncia desta, a outro membro, como o pai. Hd um
numero muito pequeno de casais no qual o pai é receptor.

Contudo, as situacdes de pobreza e extrema pobreza estabelecidas, comprovadas através da renda per
capita, o que limita o beneficio por familia.

3.2. 0S REQUISITOS PARA SER BENEFICIARIO

O foco do programa é atender as familias em situacdes de pobreza, sendo uma “ajuda” do governo para
superar os riscos sociais, tendo em vista, a garantia dos servigos publicos, e os direitos basicos de
alimentacgao, saide e educacio.

Em pesquisa recente dados mostram quais as familias consideradas pobres e extremamente pobres para
participar do programa, (2018):

As familias extremamente pobres sdo aquelas que tém renda mensal de até
R$ 85,00 por pessoa. As familias pobres sdo aquelas que tém renda
mensal entre R$ 85,01 e R$ 170,00 por pessoa. As familias pobres participam
do programa, desde que tenham em sua composicdo gestantes e criancas ou
adolescentes entre 0 e 17 anos.

Dessa forma, os dados precisam estar atualizados no CadUnico, para que o Governo Municipal atue junto a
familia.

A Lei 1.834/2004, aponta as condicionalidades, as quais definem também os requisitos para os
beneficiarios, na qual Derzi (2014, p.57-58) descreve:

Segundo seu art. 30, a concessao dos beneficios dependera do cumprimento, no
que couber, de condicionalidades relativas ao exame pré-natal, ao
acompanhamento nutricional, ao acompanhamento a satde, a frequéncia
escolar em estabelecimento de ensino regular e outras. O valor médio do
beneficio, no més de abril de 2014, é de R$ 149,46 mensais por familia (pago
preferencialmente a mulher), e alcanca aquelas que possuem renda média por
individuo inferior a R$ 77,00 mensais, a depender do nimero de filhos e
adolescentes ou gestantes (MDS, 2014).

As condicionalidades dentro da saude sdo indispensaveis para que a familia se conscientize em
cuidar/evitar doencas, por exemplo, deve tomar vacinas, comprovando com o preenchimento nas
carteirinhas, entre as gestantes também devem receber o acompanhamento necessario.

Ja com a educacio, que sera abordado em item especifico, sendo o objetivo do trabalho, que apesar da
obrigatoriedade na legislagdo especifica, ainda é necessario o cumprimento da frequéncia escolar, que é
obrigacdo da familia para que gere o direito ao beneficiario.

Contudo, cabe ao Poder Publico, investigar e instigar a populagdo beneficiada, pois na Constituicdo
permite-se a protecdo social universal e assim, colocada em pratica requer melhor visibilidade do
Programa.

4. A FREQUENCIA ESCOLAR COMO REQUISITO PARA OBTENGAO DO PROGRAMA BOLSA FAMILIA

Com a iniciativa do Programa Bolsa Familia, o governo oportunizou para as pessoas pobres e em extrema
pobreza, um direito com base na dignidade humana.

Os programas assistencialistas preveem a contrapartida dos beneficiarios, chamando-os a
responsabilidade social, através de condicionantes como a implementacdo ou manutencio de rotinas de
saude e educagdo. Conforme conceitua, Craveiro e Ximenes (2014, p. 26):

A condicionalidade de educacdo do PBF exige frequéncia escolar de 85% para
criancas e adolescentes de 6 a 15 anos, e de 75% para jovens de 16 e 17 anos.
Isso envolve coleta, processamento e acompanhamento bimestral; acdes
articuladas entre o Ministério da Educagdo (MEC) e o Ministério do
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Desenvolvimento Social e Combate a Fome (MDS). A rede nacional de
acompanhamento  inclui os 5.570 municipios brasileiros, com
aproximadamente 30 mil operadores do Sistema Presenca do MEC. Mais de 1
milhdo de pessoas trabalham para coletar e acompanhar, em cerca de 170 mil
escolas, informacdes individualizadas de mais de 17 milhdes de estudantes.

Para um estudo mais aprofundado sobre o tema, sdo necessarios instrumentos como o CadUnico,
estatistica do Censo Escolar, Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica (IBGE), e demais outras, para
que haja uma correspondéncia dessas informacdes com os objetivos almejados do Programa Bolsa
Familia, (PBF).

O monitoramento da frequéncia escolar com alunos beneficiarios do Programa Bolsa Familia (PBF) se
organiza perante parcerias entre as Secretarias Municipais/Estaduais de Educa¢do, bem como com o
Governo Federal por meio do Ministério de Desenvolvimento Social, (MDS), sendo uma troca de
informacdes entre os entes, quanto a permanéncia escolar. Nesse sentido, Castro e Modesto (2010, p.157),
afirmam:

O objetivo principal é estimular a permanéncia e progressdo escolar pelo
acompanhamento individual dos motivos da baixa frequéncia (ou da nio
frequéncia) do aluno e sua superagdo, com vistas a garantir a conclusido do
ensino fundamental e a continuidade dos estudos no ensino médio, em sintonia
com os objetivos do Plano de Desenvolvimento da Educagio (PDE). Atualmente,
mais de 14 milhdes de criancas e adolescentes sdao acompanhados pelo
monitoramento da frequéncia escolar em todas as regides do pais, por serem de
familias beneficiarias do PBF.

Sendo uma condicionalidade na area da educacdo dentro do Programa Bolsa Familia, é através do
monitoramento, que se combate a infrequéncia escolar.

E um grande desafio para o Governo investir em politicas publicas que garantam frequéncia escolar,
apesar da grande evolucdo na melhoria da educagdo em comparacdo com anos anteriores ao PBF, ainda
tem muitos obstaculos que precisam ser ultrapassados, ainda mais por se tratar da vulnerabilidade social,
pois ai que esses estudantes correm perigo, ao deparar com o atraso na aprendizagem ou com o
desligamento da sala de aula por varios motivos socioculturais.

Na atualidade com os sistemas de informatizacdo, Castro e Modesto (2010), explicam que para a
operacionalizacdo do programa foi constituido uma plataforma web, onde sdo lancadas informag¢des na
unidade escolar através do “Sistema Presenca”, com o objetivo de acompanhar a frequéncia escolar, as
Secretarias de Educagao juntamente com o MEC e o diretor da escola monitoram informacdes relevantes
na vida escolar do beneficiario por meio de uma gestio compartilhada e descentralizada das
condicionalidades. Com isso, é possivel saber a justificativa/causa da infrequéncia escolar de cada
crianca/adolescente, para que sejam tomadas as devidas providéncias por meio da rede de protecdo
infantil. Outro método importante, é o “relatério de frequéncia Pelo Numero de Identificacdo Social”,
sendo um parecer de frequéncia dos beneficiarios limitados por dois anos ou dez periodos de coletas.

Como visto, em casos de faltas escolares, a familia precisa comparecer na instituicdo apresentando os
motivos. Em casos de descumprimento, a assisténcia social deve fornecer o apoio técnico para dar
orientagdes, ja que a mesma tem um papel relevante para intervir diante de situacdes que contrariem a
permanéncia do aluno na escola

Este é um trabalho conjunto entre familia, escola, assisténcia social e Secretarias de Educacio, pois se o
aluno recebe um beneficio para melhorar suas condi¢des de vida dentro da sociedade, ja que estava em
condi¢des de vulnerabilidade, deve-se voltar o olhar para que seja bem atendido no ambiente escolar e
assim permaneca na escola.

Nesse sentido conceitua Castro e Modesto (2010, p.160):

Sinaliza-se, portanto, que o objetivo da permanéncia na escola esta sendo
atingido, o que remete a perspectiva objetiva da aprovacio, progressio escolar
e conclusdo dos niveis de ensino. O fato de o resultado da taxa de abandono
escolar ser melhor para os beneficidrios do PBF do que para o resultado geral
nacional é bastante emblematico, especialmente por se tratar de alunos em
situacdo de pobreza, que historicamente sempre apresentaram indicadores
educacionais piores do que os resultados nacionais. Vislumbra-se que essas
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criancas podem conseguir um percurso educacional regular, com perspectivas
concretas de conclusdo do ensino fundamental e ingresso no ensino médio,
rompendo com ciclos histéricos de exclusdo educacional da geracdo de seus
pais.

As condicionalidades do Programa Bolsa Familia, sdo benéficas para a permanecia escolar do aluno, pois
com a educagdo pode-se minimizar os problemas relacionados ao analfabetismo, bem como a evasado
escolar, auxiliando assim, na possibilidade de progredir no campo educacional.

A educagdo compde um dos Direitos Fundamentais da crianc¢a e do adolescente, devendo ser assegurada
pelo poder publico. Assim com amparo legal sobre o acesso a educagido e com o objetivo de oportunizar
todas as criancas e adolescentes ao conhecimento para o desenvolvimento humano. Com isso, a
Constitui¢do Federativa do Brasil expde em seu artigo:

Art. 227. E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianga, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde, a
alimentacgao, a educacdo, ao lazer, a profissionaliza¢do, a cultura, a dignidade, ao
respeito, a liberdade e a convivéncia familiar e comunitaria, além de coloca-los
a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacdo, exploracdo, violéncia,
crueldade e opressio. (Redagio dada Pela Emenda Constitucional n? 65, de
2010).

A lei de diretrizes e bases da educagao (LDB), corrobora com a constitui¢dao no Titulo II, dos principios e
fins da educagao nacional, onde quer preparar o aluno para o exercicio pleno da cidadania, assim, destaca:

Art. 22 A educacdo, dever da familia e do Estado, inspirada nos principios de
liberdade e nos ideais de solidariedade humana, tem por finalidade o pleno
desenvolvimento do educando, seu preparo para o exercicio da cidadania e sua
qualifica¢do para o trabalho.

O Estatuto da Crianga e do Adolescente, dispde sobre o atendimento prioritario, na execu¢do dos servigos
publicos, dentre eles as politicas publicas, como pode ser observado em seu artigo 42:

Art. 4° E dever da familia, da comunidade, da sociedade em geral e do poder
publico assegurar, com absoluta prioridade, a efetivagio dos direitos referentes
a vida, a saude, a alimentacdo, a educagdo, ao esporte, ao lazer, a

profissionalizagdo, a cultura, a dignidade, ao respeito, a liberdade e a
convivéncia familiar e comunitaria.

Paragrafo tnico. A garantia de prioridade compreende:

a) primazia de receber protecdo e socorro em quaisquer circunstancias;

b) precedéncia de atendimento nos servigos publicos ou de relevancia publica;
c) preferéncia na formulacio e na execucdo das politicas sociais publicas;

d) destinacdo privilegiada de recursos publicos nas areas relacionadas com a
protecdo a infancia e a juventude. (Brasil 1990)

Ainda no estatuto da crianca e do adolescente estd expresso em seu capitulo IV, do direito a educacao, a
cultura, ao esporte e ao lazer, sendo requisitos para o processo cognitivo, fisico, dentre outros. Com tudo, é
preciso que o Estado utilize estimulos para dar embasamentos que viabilizem o desenvolvimento integral
do educando. Assim, descreve:

Art. 54. E dever do Estado assegurar a crianga e ao adolescente:

§ 32 Compete ao poder publico recensear os educandos no ensino fundamental,
fazer-lhes a chamada e zelar, junto aos pais ou responsavel, pela frequéncia a
escolar.

Portanto, cabe ao Estado buscar meios para a superacdo de barreiras existentes na sociedade, que acabam
distanciando os excluidos dos acessos aos bens e servigos, como € o caso da inclusdo escolar, por meio do
direito a educacgao.

A escola procura fazer uso dos mecanismos de controles disponiveis, a0 mesmo tempo em que alerta aos
pais quanto as penalidades a que estdo sujeitos pela infrequéncia do aluno. Com isso, a Bolsa Familia
contribui para sanar necessidades econdmicas das familias, e precisa do compromisso dos pais com a
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educacdo dos filhos. Sendo que ao aproximar a familia do Direito, este se torna um meio para exigir e
instruir a familia sobre as acdes do Estado.

5. CONSIDERACOES FINAIS

0 estudo da presente pesquisa possibilitou uma analise sobre a frequéncia escolar como requisito para
obtencdo do programa bolsa familia. Foi necessaria a elaboragdo de uma integracdo entre recursos
didaticos e as dificuldades encontradas durante a pesquisa, pois sendo um tema muito debatido por
intelectuais contra e favoravel ao governo, este tema especificamente na educagao é pouco estimulado por
pesquisas cientificas na area do direito, sendo necessaria a pesquisa mais influente apresentada no site do
préprio governo.

De um modo geral, como direitos sociais descritos na Constituicio Federal, abarcados pela seguridade
social e de forma especifica acatada na area da assisténcia social, a fim de implementagdes de politicas
publicas, os programas sociais objetivam um direito social, entre eles o programa bolsa familia, onde esta
o direito de acesso a educagdo como uma das condicionalidades para a aquisi¢do da bolsa.

Essa ajuda do governo, a fim de minimizar as desigualdades sociais, faz jus a uma constituicdo cidada, que
da tratamento a sociedade conforme a necessidade de cada um, de acordo com o principio da isonomia.

Portanto a frequéncia escolar de criangas e adolescentes é um direito a educacdo amplamente descrito em
leis especificas, que precisam de monitoramentos e incentivos federais para o conhecimento educacional.

0 tema pesquisado tem relevancia para o meio juridico, social e académico, ficando evidente a
importancia da pesquisa ao investigar uma proposta do governo frente aos direitos sociais, bem como ao
envolver a teoria e a pratica por meio de estudos no conhecimento dessa realidade, alcangando assim os
objetivos propostos e futura continuidade desse trabalho para o aprofundamento nessa pesquisa.

Com isso, a pesquisa se deu através de artigos cientificos, livros didaticos, leis e obras do governo sobre o
tema que foram imprescindiveis para a construcio do trabalho, por meio de abordagem especificas sobre
o contexto social apresentado.

Dada a significancia do tema, é preciso demonstrar que independente de qual governo assuma o poder,
independentemente da ideologia, este deve investir em politicas publicas para quem delas precisar, assim,
para que o povo conhega seus direitos e tenha base para evoluir no futuro.
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Capitulo 19

Os desafios da politica de cotas na Educacdo Superior
Brasileira no SéculoXXI

Ana Paula Souza do Prado Anjos
Marilde Queiroz Guedes

Resumo: A politica de cotas para ingresso na educagdo superior enquanto acao
afirmativa propicia diversas abordagens. Este trabalho tem por objetivo analisar os
desafios para consolidagdo da politica de cotas na educagdo superior a partir da
conjuntura social brasileira no final da segunda década do século XXI. Para realizar tal
estudo, inicialmente sera analisada a historia e os avangos dessa politica, em seguida a
contribuicdo das cotas para democratizagdo da educagdo superior no Brasil, e por
ultimo, os desafios no processo de consolidacdo dessa politica afirmativa a partir da
produgdo biografica existente e de dados disponibilizados por 6rgdos governamentais.
Os resultados da pesquisa apontam, que a politica de cotas para ingresso na educagdo
superior tem obtido resultados significativos o que propiciou sua expansdo para
universidades federais através da Lei n? 12.711/2012, e esta em processo de
consolidagdo. Entretanto, sobressai como desafios: o aprimoramento dos instrumentos
de validacdo para ingresso, criacao de programas mais sélidos pelas universidades para
promover a inclusao dos cotistas, ampliacdo da politica de cotas para formacgao
continuada, diminuicdo da discriminagdo racial e evitar retrocesso como as tentativas de
extingdo das cotas raciais por projetos de leis. Os resultados evidenciam também que a
extingdo dessa politica causard retrocesso no sistema educacional e diminuird as
condicdes para reducdo das desigualdades socioeconomicas, educacionais e racial no

pais.

Palavras-chave: Cotas. Educagao Superior. Democratizacao. Desafios.
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1. INTRODUCAO

As cotas para ingresso na educacdo superior fundamentam-se no principio da isonomia, e parte da
concepgdo de justica defendida por Aristdteles (2004), tratar igualmente os iguais e desigualmente os
desiguais, na medida de sua desigualdade. As pessoas que vivem em situa¢des desiguais quando
concorrem a algo nas mesmas condic¢des, certamente estara em desvantagem e a desigualdade continuara
perpetuando. Nessa perspectiva, as ag¢des afirmativas configuram como uma maneira de colocar
essas pessoas no mesmo patamar de concorréncia.

A politica de cotas para ingresso na educacdo superior tem alcancado resultados significativos e
possibilitado mudangas qualitativas na vida dos estudantes beneficiados, mas ainda apresenta lacunas e
desafios. Nessa perspectiva, este trabalho tem por objetivo analisar os desafios para consolidagdo da
politica de cotas na educagdo superior a partir da conjuntura social brasileira no final da segunda década
do século XXI.

Para a realizacdo do referido estudo, no primeiro momento foi analisada a histéria e os avancos da politica
de cotas, em seguida, essa acdo afirmativa como instrumento de democratizacdo do ensino superior no
Brasil e, por ultimo, os desafios no processo de consolidagcdo dessa politica afirmativa a partir das
produgdes tedricas existente e de dados disponibilizados por 6rgios governamentais. Para além de fazer
uma exposicdo dos resultados e desafios da politica de cotas, apontamos as possibilidades dessa agdo
afirmativa para reducdo da desigualdade na sociedade brasileira, visto que o acesso a educag¢do promove
melhores condi¢des de trabalho, de acesso aos diversos direitos garantidos constitucionalmente e aos
bens produzidos socialmente. A educagio é um direito social basico para o exercicio da cidadania.

2. EXPANSAO DA POLITICA DE COTAS NA EDUCACAO SUPERIOR NO BRASIL

Historicamente, o acesso a educacdo superior no Brasil esteve restringido as classes sociais que detinham
maiores condicdes econdmicas e capital cultural, restando as pessoas ndo brancas o acesso aos niveis mais
basicos da educacio. A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo LDB trouxe uma nova perspectiva para essa
realidade, ao intensificar a diversificacdo do acesso ao ensino superior, tirando a exclusividade do
vestibular. A LDB deu vazdo as vozes excluidas do direito a educa¢do. Contudo, ndo podemos perder de
vista a luta dos movimentos negros e sociais pelas a¢des afirmativas para diminuir tal desigualdade, que
podem ser definidas como:

Conjunto de politicas publicas e privadas de carater compulsdrio, facultativo ou voluntario, concebidas
com vistas ao combate a discriminagio racial, de género, por deficiéncia fisica e de origem nacional, bem
como para corrigir ou mitigar os efeitos presentes da discriminacdo praticada no passado, tendo por
objetivo a concretizacdo do ideal de efetiva igualdade de acesso a bens fundamentais como a educagdo e o
emprego (Gomes, 2003, p 27).

As concepgdes sobre agdes afirmativas no Brasil remontam a década de 40. Em 1945, na Convencdo
Nacional do Negro Brasileiro (Rio de Janeiro) foi apresentada formalmente a primeira proposta de ag¢des
afirmativas, resultando no documento Manifesto a Nagdo Brasileira, que segundo Mendes (2013, p. 10)
tinha a intengdo de valorizar a representacdo do negro em todos os setores da sociedade e definia como
uma de suas proposic¢des: “lutar para que, enquanto ndo for tornado gratuito o ensino em todos os graus,
sejam admitidos brasileiros negros, como pensionistas do Estado, em todos os estabelecimentos
particulares e oficiais de ensino secundario e superior do pais, inclusive nos estabelecimentos militares”.

Os registros de politicas publicas para democratizacdo de acesso a educacdo superior para os segmentos
menos favorecidos no periodo de 1940 a 2000 sdo escassos, mas pode se destacar algumas a¢des como:
ampliagdo da quantidade de universidades na década de 60, a criacdo Crédito Educativo (CREDUC) em
1976 e reformulado sob a denominacio de Fundo de Financiamento Estudantil (Fies) em 1999.

Os debates sobre as acdes afirmativas se acentuaram a partir dos questionamentos realizados pelo
movimento negro sobre a negacdo do direito a educacdo e denunciando a desigualdade de oportunidade
devido o preconceito racial existente de forma camuflada no Brasil, inclusive, na IlII Conferéncia Contra a
Xenofobia e Discriminagdo em Durban, ocorrida em 2001 na Africa do Sul. A dentncia realizada neste
evento teve repercussdo internacional e desvelou “a boa reputacdo da nagao brasileira, que era até entdo
tida como referéncia no manejo harmonioso das relages étnico-raciais em seu territério” (Guarnieri e
Silva, 2017, p.184).

No ano 2000, conforme dados do Censo do IBGE (2000), 46,5% dos brasileiros se autodeclaravam negros
e pardos, a taxa de analfabetismo da populagdo negra com 15 anos ou mais era 21,5% e entre os brancos
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8,3%, enquanto o quantitativo de adultos graduados era muito baixo. A representacdo percentual de
graduados em nivel superior restringia a: pardos (2,4%), indigenas (2,2%), pretos (2,1%), brancos (9,9%)
e amarelos (26,9%).

A partir desse periodo, diversas universidades estaduais brasileiras passaram a implementar cotas sociais
ou raciais, apesar da auséncia de uma lei nacional que regulamentasse nem tornasse esse tipo de agdo
afirmativa uma politica de Estado. A primeira instituicdo a implantar o sistema de cotas foi a Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UER]) em 2003, em decorréncia de uma lei estadual aprovada em 2001, que
garantia 40% das vagas para alunos egressos de escolas publicas. A Universidade do Estado da Bahia
(UNEB) foi pioneira a instituir a politica de cotas para afrodescendentes em cursos de graduacio e pds-
graduagdo em 2003, com a Resolugdo n? 196/2002, garantindo 40% das vagas a candidatos pardos e
negros. Em 2008 estendeu as cotas para os indigenas (5% das vagas). A Universidade de Brasilia (UNB) foi
a primeira universidade federal a destinar vagas para negros no vestibular em 2004.

Segundo Guarnieri (2008), no periodo de 2003 a 2006, 43 universidades aderiram as cotas, e em 2010 ja
somavam 83 institui¢des de ensino superior com ag¢des afirmativas para ingressantes. Apesar das criticas
em torno desta politica, os movimentos sociais persistiram na exigéncia de torna-la uma politica de estado,
visto que as cotas configuravam como agdes isoladas e especificas nas universidades.

Apo6s 13 anos de tramitacdo no Congresso Nacional foi aprovada em 2012, a Lei n? 12.711/2012, que
garante a reserva de 50% das vagas em 59 universidades federais e 38 institutos federais de educacgdo a
alunos que tenham cursado todo ensino médio na rede publica. Desse total de vagas reservadas, 25% sdo
destinadas a estudantes cuja renda familiar seja igual ou inferior a um salario minimo e meio per capita, e
os outros 25% a estudantes que possuem renda maior do que essa. O preenchimento das vagas leva ainda
em consideracdo o percentual de pretos, pardos, indigenas e de pessoas com deficiéncia presentes no
estado ou municipio, conforme o ultimo censo demografico do Instituto Brasileiro de Geografia e
Estatistica (IBGE). Apesar dessa lei ndo se caracterizar por cota racial, tem beneficiado muitos alunos
afrodescendentes.

A politica de cotas ndo garante mudancas imediatas e eliminacdo da desigualdade, mas contribui para a
melhoria da qualidade de vida e acesso a novas oportunidades. Oliveira (2013, p. 310) comunga com a
ideia das mudangas ocorridas no panorama de acesso ao ensino superior com a lei de cotas pois, “procura
eliminar parte do elitismo por curso e por area de conhecimento, que historicamente marcou o ingresso na
educacdo superior brasileira”.

Utilizando de sua autonomia universitaria, a UNEB envidou esfor¢os para incluir outros grupos sociais
excluidos do processo educacional, ao aprovar a Resolugdo N2 1.339/2018, garantindo os seguintes
quantitativos de vagas no sistema de cotas nos cursos de graduacao e pés-graduacao:

I- 40% (quarenta por cento) para candidatos(as) negros(as);

II- 5% (cinco por cento) de sobrevaga para candidatos(as) indigenas;
I1I- 5% (cinco por cento) de sobrevaga para candidatos(as) quilombolas;
IV- 5% (cinco por cento) de sobrevaga para candidatos(as) ciganos(as);

V- 5% (cinco por cento) de sobrevaga para candidatos(as) com deficiéncia, transtorno do espectro autista
ou altas habilidades; e,

VI- 5% (cinco por cento) de sobrevaga para candidatos(as) transexuais, travestis ou transgéneros (UNEB,
2018).

Considerando a universidade como l6cus de inclusdo, respeito a diversidade, constru¢do do pensamento
critico, produtora de conhecimento e de novas perspectivas de mudangas sociais, culturais, econémicas e
educacionais, a implantagdo das ag¢des afirmativas através das cotas tem promovido uma revolugdo
silenciosa sem precedentes.

3. ANALISE DA POLITICA DE COTAS COMO INSTRUMENTO DE DEMOCRATIZAGCAO DO ENSINO
SUPERIOR

Com a instituicdo das politicas de cotas, as primeiras universidades que as implementaram tém alcancados
significativos indices de inclusdo. Segundo dados disponibilizados nos sites das: UNEB, Universidade
Estadual do Rio de Janeiro (UER]) e da UNB, os percentuais de discentes cotistas matriculados em 2017
foram, respectivamente, de 41,06%, 30,0% e 50,6%. Segundo dados do PNAD (2018), o percentual de
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pretos e pardos matriculados entre 2012 e 2017 aumentou respectivamente em 52,1% e 37,7%.

Tabela 1- Taxa liquida de matricula por raga/cor no Brasil (2012-2017)

2012 2013 2014 2015 2016 2017
Total 16,6 171 18,2 19,3 20,7 19,9
Brancos 24,1 25,0 25,7 271 28,4 27,9
Pretos 9.4 9,2 10,6 12,3 13,8 14,3
Pardos 10,6 n,3 12,6 13,7 15,2 14,6

Fonte: IBGE/Pnad Continua, 2018

Os resultados positivos do sistema de cotas ndo restringem apenas ao ingresso. Apesar das dificuldades
socioeconomicas e de defasagem de aprendizagem na educacdo basica, tem sido registrada uma taxa
menor de evasdo dos discentes cotistas comparados aos demais, independente da forma de ingresso -
vestibular ou SISU.

Os resultados obtidos em provas do Exame Nacional de Desempenho dos Estudantes (ENADE) e em
avaliacdes realizadas pelas proprias universidades tém demonstrado pouca diferen¢a no desempenho dos
estudantes cotistas, conforme aponta as conclusdes da andlise dos resultados do ENADE de 2012 a 2014
realizada por (Wainer e Melguizo, 2017, p. 13) “ndo ha diferenga pratica entre o conhecimento de alunos
cotistas e o de seus colegas de classes nao cotistas ao final do curso, se assumirmos que o exame do Enade
mede tanto habilidades gerais de raciocinio como conhecimentos especificos do curso”.

Outro resultado consideravel foi a adesdo das universidades a politica de cotas aprovada em 2012. A meta
do governo seria a implantagdo gradual da lei em quatro anos. De acordo com dados do MEC, em 2013 o
percentual de vagas para cotistas foi de 33%, indice que aumentou para 40% em 2014 e em 2015 atingiu a
meta de oferta de 50% das vagas. Do percentual de 2013, os negros representavam 17,25% dos
matriculados e em 2014 chegou a 21,51%.

A maioria das instituicdes de ensino superior em todas as esferas (municipal, estadual ou federal) recebe
ingressantes cotistas seja por meio de programas proprios ou de adesdo ao SISU, o maior processo seletivo
do pais. No primeiro semestre de 2019 foram ofertadas 235.461.000 vagas em 130 cursos no Brasil, sendo
228.775.000 inscritos aprovados, dos quais 113. 434.000 ocuparam as vagas para cotistas.

4. DESAFIOS NO PROCESSO DE CONSOLIDACAO DA POLITICA DE COTAS NO BRASIL

A consolidagdo das politicas publicas exige tempo de experiéncia, acdes continuas, avaliagdes constantes
do processo e resultados, investimento financeiros, entre outras medidas. A experiéncia e os resultados
obtidos pelas primeiras acdes afirmativas instituidas pela UNEB e a UER] foram primordiais para
discussdo e aprovagdo da Lein212.711/2012.

Ha que se registrar, na convergéncia dos avangos para ingresso na educagdo superior, o que esta previsto
no Plano Nacional de Educacdo - PNE 2014-2024, na Meta 12 que pretende elevar a taxa bruta de
matricula neste nivel de ensino para 50% e a taxa liquida para 33% da populacido de 18 a 24 anos com
pelo menos 40% de vagas publicas. Assim, propde na estratégia 12.9 “ampliar a participagdo proporcional
de grupos historicamente desfavorecidos na educacdo superior, inclusive mediante a ado¢do de politicas
afirmativas, na forma da lei” (Saviani, 2014, p. 47). Como se vé, o PNE reforca a legalidade das politicas
afirmativas como possibilidade de assegurar o direito ao ingresso na educagdo superior.

Para consolidar e oferecer melhores condi¢cdes de ensino aprendizagem aos discentes afrodescendentes e
indigenas nos cursos de graduagdo e poés-graduacdo, a UNEB tem empenhando em promover a
institucionalizacdo de programas para garantir a permanéncia e dar maior visibilidade aos cotistas com a
de criagdo da: Pré-Reitoria de A¢des Afirmativas (PROAF); Centro de Estudos e Pesquisas Intercultural e
da Tematica Indigena - CEPITI; Centro de Pesquisas em Etnicidades, Movimentos Sociais e Educacido -
OPARA; Revista Série Acgbes Afirmativas; Programa de Pds-Graduagio - Mestrado em Estudos Africanos,
Povos Indigenas e Culturas Negras (PPGEAFIN); Programa Afirmativo; e estabelecido prioridade nas vagas
para residéncias universitarias e Bolsa permanéncia. As demais institui¢des que criaram ou aderiram a
politica de cotas tém desenvolvido acdes especificas para promover maior inclusdo e integracdo dos
discentes cotistas.
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Como qualquer acdo em processo, o sistema de cotas apresenta falhas que tém sido motivo de criticas e
questionamentos até judiciais, especialmente, quanto ao processo de selegio e comprovacdo dos
requisitos que categorizam os cotistas como descendente de determinada raca. Para evitar fraudes e a
descredibilizacdo da politica de cotas, varias universidades instituiram Comissdes de Validacdo da
Autodeclaragdo de raga/cor.

Como o critério de classificagdo de raga no Brasil ndo se baseia no aspecto fenétipo (aparéncia fisica), tem-
se registrado inimeros questionamentos nesses processos de validac¢do, visto que a autodeclaracdo s6 é
validada se a aparéncia da pessoa apresenta tracos afrodescendentes. Ainda que a intencdo dessa etapa
seja evitar fraudes, tem gerado muitos constrangimentos aos candidatos e constitui uma etapa a mais para
os cotistas, que caso ndo seja cumprida, podem ser excluidos do processo seletivo.

Destaca-se também entre as criticas, a meritocracia. Alega-se que as cotas possibilitam o ingresso mais
facilitado nas universidades ndo medindo, de fato, a capacidade intelectual dos candidatos. Esse discurso
parte do interesse da manutencdo de privilégios dos mais favorecidos em detrimento dos segmentos que
mais necessitam das politicas afirmativas. Com o decorrer do tempo tem sido observado que nos cursos
mais disputados, as vagas destinadas as cotas tém apresentado maior concorréncia e com notas de corte
altas. Em levantamento realizado no processo seletivo SISU 2019 foi verificado que 15% dos cotistas
teriam notas suficientes para ingressar também pela ampla concorréncia em cursos mais disputados.

A qualidade do ensino universitdrio ndo tem diminuido com o ingresso de cotistas, ao contrario, as
universidades tém melhorado as posi¢des nos rankings de pesquisa e produgao cientifica. Segundo Vieira
(2016), os alunos cotistas agarram-se a esta oportunidade como uma vitéria pessoal contra todo um
sistema de ensino que nunca os considerou, a nao ser como objeto de pesquisa, e toda uma sociedade que
os inviabiliza cotidianamente. Os cotistas tém demonstrado empenho para vencer os obstaculos que se
impde cotidianamente a continuidade dos estudos e obtencdo do almejado diploma de nivel superior.

Em 2012, o Supremo Tribunal Federal (STF) atestou a constitucionalidade do sistema de cotas para o
ingresso em universidades brasileiras. Todavia, em 2019 ja foram apresentados dois projetos com a
intencdo de extinguir a politica de cotas para afrodescendentes. Um projeto no Rio de Janeiro (PL
470/2019) pelo deputado Rodrigo Amorim do PSL, que defende a reserva de vagas apenas para alunos da
rede publica, deficientes fisicos e filhos de policiais civis e militares, bombeiros militares, entre outros
agentes de seguranca. No ambito federal, foi protocolado projeto de Lei 1531/19 para acabar com o
critério racial de reserva de vagas em universidades e institutos federais de ensino, pela deputada
Professora Dayane Pimentel (PSL-BA). Conforme a proposta, permanecem a cota para pessoas com
deficiéncia e a cota social.

5. CONCLUSOES

A politica de cotas para ingresso na educagio superior é resultado da luta incansavel do movimento negro,
e contou com a abertura das universidades para ser implementada, obtendo resultados significativos em
menos de uma década. O empenho deste movimento propiciou condi¢ées favoraveis para a criacdo da Lei
n? 12.711/2012, que instituiu as cotas nas universidades e institutos federais, visando a combater a
discriminacdo de grupos vulneraveis. A lei ndo é a garantia da efetivagdo de um direito, mas ela acende
uma luz importante para se reivindicar, juridicamente, os direitos sociais garantidos pela Constituicao
Federal de 1988.

As cotas, enquanto acdo afirmativa, tem propiciado a democratizacdo de acesso e permanéncia na
educagdo superior, contribuido para o desenvolvimento de uma nacdo sélida e participativa, visto que
possibilita a formagdo de mao de obra qualificada e maior contingente de cidadaos conscientes de seus
direitos e deveres. Apesar de ser dificil associar diretamente o crescimento econdmico de um pais a partir
dos investimentos em educagio, é possivel inferir que maior acesso a uma educacio de qualidade social
possibilita outros tipos de desenvolvimento: humano, social, cultural, politico, educacional, cientifico, etc.

0 estudo revelou que a politica de cotas para ingresso na educagdo superior no Brasil estd em processo de
consolidacdo e apresenta diversas possibilidades e desafios. Possibilidades de inclusio de maior
quantidade de afrodescendentes, indigenas e outros grupos minoritarios nas universidades, miscigenagio
do espaco universitario, ampliacdo de ocupacdo de cargos e funcdes de relevancia social e econdmica pelas
minorias, redugdo a médio e longo prazo das desigualdades socioecondmicas e raciais.
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Por outro lado, evidencia-se como desafios o aprimoramento dos instrumentos e critérios de comprovacao
dos requisitos raciais para validacdo do ingresso, conscientizacdo da sociedade sobre a importancia de
respeitar e garantir o direito de todos a educacgdo, criagio de programas e agdes mais solidas pelas
universidades para promover a inclusido dos cotistas, ampliagio da politica de cotas para formacio
continuada, diminui¢ao da discriminac¢do racial e combate aos privilégios e, principalmente, melhoria da
qualidade da educa¢do basica para que de fato todos possam participar com condi¢des iguais dos
processos seletivos futuros.

A extingdo da politica de cotas, certamente, causara retrocesso no sistema educacional brasileiro e
diminuira as condi¢bes para redugio das desigualdades econdmicas, sociais, educacionais e de ragas no
pais. Dai a importancia de continuarmos com as pesquisas, as discussdes sobre este assunto, pois, apesar
de haver jurisprudéncia, inclusive, no Supremo Tribunal Federal sobre a constitucionalidade das cotas, o
debate ainda é bastante conflitante, as tensdes entre os interesses mercadologicos da educacdo e a
necessidade de democratizagdo do acesso e permanéncia a educacdo publica superior continuam no
centro das questdes. Ratificamos a importancia do papel da legislagao e das politicas publicas a superacdo
das desigualdades, de qualquer ordem, no Brasil.

Em tempos de tantos retrocessos na educagdo, ameagas aos direitos conquistados e uma intensa
desobrigacdo do Estado para com suas responsabilidades sociais, fazer um contra discurso e manter a
resisténcia ativa contra qualquer violacdo dos direitos civis sdo imperativos para toda a sociedade.
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Capitulo 20

O Auto do Cirio da Escola Vera Simplicio: Uma agdo
pedagaogica de protagonismo e valorizagdo da cultura
local

José Antonio Cardoso Souza
Simone de Oliveira Moura
Wagner Neves Magno

Resumo: Propde-se apresentar a agdo pedagoégica intitulada Auto do Cirio realizada na
Escola Estadual de Ensino Fundamental e Médio Vera Simplicio, em Belém (PA) desde o
ano de 2014. A agdo teve como proposta inicial desenvolver um trabalho interdisciplinar
a partir das linguagens artisticas e do Atendimento Educacional Especializado, feito na
Sala de Recursos Multifuncionais, a fim de se apropriar de aspectos da cultura local
ligados ao patrimoénio imaterial que é o Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, para
desenvolver um processo de inclusdao de alunos com deficiéncia no ambito escolar. No
segundo ano envolveu educandos, educadores e a comunidade do entorno da escola
como moradores, a Universidade do Estado do Para e a Fundacdo Curro Velho,
possibilitando a valorizacao do patriménio cultural local e o exercicio do protagonismo
infanto-juvenil e pretende, em sua terceira edicdo, promover a valorizacdo da

identidade, histdria, saberes, protagonismo e cultura amazonica.

Palavras-Chave: Protagonismo infanto-juvenil. Cirio. Patriménio Cultural.
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1.INTRODUCAO

A globalizac¢do incide na sociedade de maneira a modificar o modo de pensar e agir de todas as pessoas. A
esse processo Baumam (1999) chama de co-presenca, nele cada pessoa esta interligada como se fosse uma
grande teia na qual o destino individual esta estritamente ligado com o do outro ao ponto de que se os
negdcios de uma industria nos Estados Unidos forem mal, podem de forma direta influenciar na
mendicancia de um andarilho, pois, seu provento de moedas ndo serd ofertado pelo investidor dessa
indudstria no Brasil.

Os desafios impostos pela educacdo em nosso pais levam a reflexdo de como esse processo se da.
Percebemos que grandes mudancas na sociedade influenciaram a pratica educativa, cabe ao professor o
compromisso da ressignificacdo dessa pratica, buscar novos saberes, contextualizar o ensino indissociavel
da aprendizagem e trazer para dentro da sala de aula o mundo vivenciado, derrubando os muros que
separam a vida escolar das experiéncias cotidianas. Aprender é preciso, os conhecimentos ja ndo podem
vir somente dos livros didaticos e nem dos tradicionais planejamentos amarelados, as disciplinas nido
podem mais ser fragmentos de um conhecimento estatico, a interdisciplinaridade estd na base das
discussdes, cabe ao professor descer do pulpito do conhecimento inviolavel, singular e trabalhar com seus
pares, com professores e disciplinas, alunos e cargas sociais.

A escola torna-se o lugar da diversidade, deve cumprir a tarefa de minimizar conflitos, no entanto, muitas
escolas continuam com o escudo imaginario da educacgdo tradicional e inviolavel.

Ao pensar nessa problematica e compartilhar as angustias vivenciadas na pratica escolar que surge este
trabalho, uma ac¢ao pedagégica que em locus conseguiu juntar as pontas dessa "colcha de retalhos" e teve
como experiéncia exitosa, a primeira versao do Auto do Cirio desenvolvida em 2014 na Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Vera Simplicio. Localizada na Rua do Una s/n, bairro do Telégrafo, na cidade
de Belém, no Estado do Par3, atendia alunos do primeiro ano do ensino fundamental ao terceiro ano do
ensino médio nos trés turnos. Hoje atende apenas do primeiro ao quinto ano do ensino fundamental pela
manhai e tarde. Trata-se de uma escola de pequeno porte, os alunos sdo, em sua maioria, de duas areas
periféricas da cidade: a Vila da Barca, regido bem préxima a escola, situada as margens da Baia do Guajara,
e 0 bairro do Barreiro, ambos com alto indice de violéncia, criminalidade e pobreza.

Por ser uma cidade muito ligada a valores tradicionais e ainda ter algo de provinciana, Belém mantém
habitos, costumes, tradicdes, culindria e toda uma diversidade de aspectos socioculturais muito
importantes para a conservacdo de nossa histéria que é intimamente ligada a valores de fé e religiosidade.
Embora este trabalho se baseie no cirio, que € uma manifestacdo religiosa muito forte em nossa cidade, o
enfoque principal de abordagem se da pela experiéncia que envolve a arte e a cultura.

O conjunto de eventos que convergem para o Cirio, segundo o turismdlogo Silvio Lima Figueiredo (2005)
em seu livro “Cirio de Nazaré: Festa da paixdo”, é caracterizado por uma efervescéncia de agdes e
comportamentos extremos chegando ao limite de sentimentos entre sacro e o laico, natural e
sobrenatural, onde o sagrado e o profano, embora contraditdrios, se completam em uma festa com muitos
significados.

0 autor faz questdo de deixar claro a amplitude que o Cirio representa, muito mais que apenas comércio,
turismo e exploracdo econdmica. Ele lembra que o sagrado, a estrutura social, a comunidade, a
secularizag¢do e a socializacdo da festa, o lazer, a diversao, religiosidade e expressdes culturais, todas estas
praticas ficam abaixo da presenca da santa como estrela maior da festa. Mesmo assim, esta multiplicidade
de expressdes e sentimentos, grandiosidade do imaginario, faz com que o Cirio e a relagio do homem com
o sagrado se torne tdo plural e abrangente e sé o Cirio e o carnaval sdo capazes de revelar tal gigantismo e
hibridismo.

Estas formas de expressdo e suas caracteristicas, finalidade, forma de se manifestar, disciplina, tradic¢io,
devogdo, envolvimento da comunidade, comércio, enfim, tudo que estd relacionado ao Cirio revela a
existéncia de um tripé: religiosidade, festa/efervescéncia e a polissemia para os participantes.

O cirio escancara o imaginario do paraense transportando as representagdes
cotidianas para os momentos festivos ndo-formais e ndo-cotidianos. Indo mais
além, ele é uma forma de reafirmacdo do grupo social. Em tempos de
fragmentacdo de identidades, o Cirio de Nazaré é um acontecimento
importantissimo para a sociedade paraense. (FIGUEIREDO, 2005, p. 32)
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Necessita-se do passado, da histdria, da memoria, para que haja uma compreensao do presente. Mesmo
diante de tudo isso, atualmente, ainda é possivel identificar manifesta¢des culturais como o Cirio capazes
de agregar pessoas de diferentes comportamentos, pensamentos e, até mesmo, crenc¢as. Um lugar no qual
todos participam a sua maneira.

Encontra-se no Cirio uma quantidade enorme de expressdes culturais,
multiplas, representando a atual dimensdo que o ritual desenvolveu. A festa
traz coesdo social, tdo cara a rituais coletivos, onde se pode ver as
caracterizagbes da cultura expressas nas ac¢des da relacio do homem com o
sagrado, em funcdo das comunidades onde o ritual esta inserido. [..] O povo
danca, come e brinca o tempo todo, tudo pela Santa [...] (FIGUEIREDO, 2005, p.
34-35)

O Cirio de Nossa Senhora de Nazaré realizado em Belém, na capital paraense, recebeu em 2004 o titulo de
Patrimdnio Cultural do Brasil, estando entre os bens culturais registrados pelo Instituto do Patriménio
Historico e Artistico Nacional - IPHAN como o primeiro bem inscrito no Livro de Registro das Celebragdes.

Na descricdo contida no registro, as seguintes informacdes sdo apresentadas:

A Festa do Cirio de Nossa Senhora de Nazaré, em Belém do Para, é uma
celebracdo constituida de varios rituais de devogdo religiosa e expressoes
culturais, cujo climax ocorre na procissdo do Cirio, no segundo domingo de
outubro. Para os paraenses, é o grande momento anual de demonstragido de
devogdo e solidariedade, de reiteracdo de lagos familiares, assim como de
manifestacdo social e politica. O Cirio de Nazaré apresenta uma estrutura
complexa que agrega diferentes celebracdes e festividades antes e depois do
evento principal. [...] Destaca-se, contudo, que a celebracio, desde a origem, esta
envolta por praticas profanas, entre elas a montagem de um arraial dedicado
historicamente ao comércio de alimentos e produtos regionais. Os elementos
sagrados e profanos que marcam a festa configuram uma face multipla, a que
estdo associadas diferentes significacoes decorrentes da diversidade das formas
de insergdo no evento, da apropriacdo simbdlica e da diferenciagio social dos
participantes. (IPHAN, 2004)

No més de outubro a cidade de Belém gira em torno desse evento esperado ansiosamente por todos os
paraenses e que fomenta o comércio local, principalmente pela quantidade de turistas que chegam a
cidade, contudo, embora se fale de turismo como sendo algo que atrai pessoas de todos os lugares do
mundo para Belém, ndo podemos deixar de citar as pessoas que vem de localidades préximas no interior
do estado, principalmente os ribeirinhos que além de aproveitarem o evento para implementar suas
rendas, trazem a tona um turbilhdo de cores, formas, texturas e sabores, simbolos que sdo emblematicos
no festejo do cirio, a exemplo das girandolas de cata-ventos, brinquedos de miriti, fitas de promessa,
tucupi, o pato, a maniva e outros acessorios que compdem a configuracdo do festejo.

Desta forma, reitera-se o entendimento de que o Cirio é uma festa de multiplos significados que vao muito
além da mera questdo religiosa, entendida por como uma grandiosa manifestacdo da cultura e da
identidade de uma sociedade, por fazer parte da vida e das praticas culturais mantidas e modificadas ao
longo de séculos.

E foi a partir do entendimento dessa polissemia para os participantes e pensando justamente nestes
valores culturais que surgiu a ideia de fazer o Auto do Cirio na Escola Vera Simplicio. E sua primeira
versdo o tema voltou-se para o direito a educagdo como um direito de todos, mostrado de forma critica
por meio de situac¢des que ilustram as dificuldades vivenciadas por muitos em nossa sociedade.

Contudo, é importante destacar que o respeito a diversidade foi considerado principalmente ao
desmembrar o religioso dos demais aspectos a serem trabalhados, para isso, além da inclusdo dos alunos
do AEE houve a necessidade de trabalhar os simbolos do cirio como elementos expressivos da arte e da
cultura locais para assim integrar e respeitar outras religiosidades dentro da escola.
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Fotografia 1: Cortejo Fotografia 2: Personagem Agricultor (frame do
video)

Fotografias de Simone Moura, 2014 A Fonte: ervo pessoal

Fotografia 3: Adereco - santa Fotografia 4: Grupo parafolclérico Marua

Fotografias de Simone Moura, 2014 Fonte: Acervo pessoal

Por ser uma peca teatral, o Auto do Cirio exigiu dos alunos trabalhos de desenvolvimento e técnicas de
fala, movimento corporal, coordenagio e musicalizagido que foram trabalhados separadamente por grupos
respeitando a faixa etaria, série, potencialidades e dificuldades individuais. Para as atividades que
envolveram musica e danc¢a contou-se com a ajuda e intermediacdo de professores da Escola Estadual de
Ensino Fundamental e Médio Professor José Alves Maia, situada no mesmo bairro e que possui um grupo
parafolclérico chamado Marud, o qual fez parte do Auto se apresentando antes do inicio da peca e
compondo o cortejo. Os professores de musica Augusto Gomes Correa, também lotado na Escola Vera
Simplicio, e Rosilene Aratjo dos Reis, além do professor de teatro Fernando Geovany Soares, compuseram
a equipe junto com os professores elaboradores do projeto: José Anténio Souza, professor de Educacdo
Especial da Sala de Recursos Multifuncionais nos turnos da manhi e tarde, e Simone Moura, professora de
Artes das turmas de 12 ao 52 ano/9 da manha.

Na segunda edi¢do, com a entrada de dois novos professores na escola - Wagner Magno, responsavel pelas
turmas de 52 ano, e Marcia Lima, professora de Artes do turno da tarde - a agdo tomou proporg¢oes
maiores, englobando a participacdo direta e indireta de todos os alunos dos turnos da manhi e tarde,
direcdo, técnicos e professores, além da comunidade localizada no entorno da escola, os moradores e
instituicoes vizinhas, como a Universidade do Estado do Para, presente desde a primeira edigdo, e a
Fundacdo Curro Velho, localizada na Vila da Barca. Neste momento, o protagonismo infanto-juvenil foi
tomado como elemento condutor da acio.




Educagdo no Século XXI - Volume 40 - Especial, Inclusiva

Fotografia 5: Concentragdo no interior da escola Fotografia 6: Saida do cortejo

Fotografias de Simone Moura, 2015 Fonte: Acervo pessoal

Fotografias 7, 8, 9 e 10: Diversos momentos da segunda edi¢do do Auto do Cirio da Escola Vera Simplicio

Fotografias de Simone Moura, 2015 Fonte: Acervo pessoal

Em 2016, objetiva-se com essa acdo valorizar a identidade, histdria, saberes, protagonismo e cultura
amazonica, contribuindo para o despertar de educandos e educadores como sujeitos em todo o processo
de construcao.

Para isso, sera necessario desenvolver uma proposta de ensino e aprendizagem mediante a construcao
coletiva, estimulando a participacdo ativa e/ou protagbénica do educando como ator social ativo do
processo; potencializar nos educandos a capacidade da criagdo a partir de praticas de leitura,
performances, escritas, ludicidade e outras linguagens artisticas; tornar a interdisciplinaridade enquanto
acdo propedéutica no processo de ensino e aprendizagem.

0 projeto "Auto do cirio 2016" tem como caracteristicas agdes que sdo desenvolvidas durante
todo o projeto. Em sua execucdo ocorrem oficinas de leituras dramaticas, teatro, pesquisa, oratoria,
expressdo corporal (alongamento, respiracdo, jogos, relaxamento, psicomotricidade), canto, danga,
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musicalizacdo, reunides com pais e/ou responsaveis e lideran¢as comunitarias, visitas e mobilizacdo da
comunidade em geral.

Nesse sentido, a acdo pedagoégica Auto do Cirio constitui-se também como uma acgdo
interinstitucional, pois as parcerias com outras agéncias de atendimentos sociais, como universidades
(Uepa), bombeiros, SEMMOB, conselho tutelar, movimentos sociais (grupo Parafolclérico MARUA),
Secretaria de Cultura (Fundagdo Curro Velho), familia e comunidade (entorno escolar), tornam-se
necessaria.

O projeto se materializa a partir de um tema que neste ano sera “Semeando a misericérdia”, associado as
tematicas de cidadania e meio ambiente fomentados pela agdo pedagdgica “PedePlanta, Plante essa Ideia”,
proposta pedagoégica baseada na interdisciplinaridade das ciéncias naturais, sociais e cddigos de
linguagem deste ano letivo.

Desta forma, a escola exercita no seu processo de ensino/aprendizagem uma construgao tedrico
metodolégica de valorizagdo da identidade e diversidade cultural amazdénica que ha em volta da
manifesta¢ao profano religiosa que constitui o Cirio de Nazaré na cidade de Belém do Para, movimentando
de modo geral todos os setores e trabalhadores, sejam esses da cidade ou dos interiores a exemplo dos
artesdes e pequenos agricultores que se sustentam pela economia familiar produzindo matéria prima
para os artesanatos e iguarias apreciadas nessa grande festa.

Outra caracteristica desse projeto é a valorizacdo de seus atores sociais (educandos, educadores
e comunidade), colocando-os como protagonistas e tornando-os fundamentais no processo de construcao,
isto é, o educando ao compor esse trabalho ndo mede esforcos para que o mesmo se realize e passa a se
perceber como sujeito dentro da construcdo coletiva que é uma caracteristica muito importante para a
convivéncia em sociedade, além da valorizacdo e reconhecimento dos produtores literarios da Amazonia
paraense, nesta edi¢do o auto do cirio, homenageia o Professor, Poeta e Escritor Juraci Siqueira.

Ao langcarmos a proposta da edigdo do “Auto do Cirio 2016” compreendemos que esse projeto
ndo é estatico e que necessita da intervengdo e contribuicdo de todos em um processo democratico, onde
cada um desenvolva seu papel, ressignificando suas praticas no esfor¢o conjunto para a construcao do
conhecimento de educandos e educadores.
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Educacdo do campo, mistica e imagindrio social: A
importancia da mistica enquanto acdo Pedagogica

Eunice Simdes Lins
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Dayanna Alves Cavalcanti

Resumo: Neste estudo pretendemos empreender uma reflexdo de que a concepgao de
Educacdo do Campo proposta pelas Diretrizes Operacionais para Educa¢do Basica nas
Escolas do Campo vai além da concepg¢ao de educagao rural que se tinha, a saber, uma
educacdo que considerava apenas a dimensdo econ6mica. Ressaltamos que a nova
concepc¢ao abrange a emancipagdo humana, o atendimento as especificidades do campo,
levando em consideragdo aspectos da cultura campesina, da identidade dos sujeitos em
questdo, das relagdes socioambientais, do exercicio da mistica e também das
organizagdes politicas. Partimos do pressuposto de que toda mistica tem como sentido
ultimo a libertagdo das pessoas e que enquanto acdo pedagdgica pode atuar no
enfrentamento de muitas questdes vivenciadas no cotidiano. A analise empreendida
neste estudo, parte de uma perspectiva de que o homem € o ser que cria simbolos para
mediatizar suas relagdes com o mundo; assim buscamos compreender as questdes que
envolvem a educacdo do campo e identificar o imaginario social presente nos simbolos
utilizados na mistica realizada pelo MST. Para um aproveitamento significativo e
chegarmos ao objetivo proposto, selecionamos a pesquisa descritiva, com abordagem
qualitativa e bibliografica. Tal investigacao observa, registra, analisa e correlaciona fatos
sem manipula-los, e objetiva recolher, analisar e interpretar as contribui¢des tedricas ja
existentes diante de um determinado fato, assunto ou ideia. Designamos para este artigo
a andlise da bandeira de luta de tal movimento, a qual consiste no simbolo que circunda
uma ideologia constituindo a mistica do Movimento. Como resultado do nosso estudo foi
possivel descrever sobre a mistica enquanto espiritualidade que liberta; bem como
identificar o imaginario social presente no qual se insere a mistica enquanto agdo
pedagbgica no MST, que ensina e da forgas para que os sem-terra possam construir
demandas e bandeiras de luta.

Palavras-Chave: Educa¢do do campo; Mistica; Imaginario Social; A¢ao educativa.
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1.INTRODUCAO

O final dos anos de 1970 e o inicio da década seguinte no Brasil foram de extrema relevancia para a
emergéncia de “novos” sujeitos na histéria do pais. O adjetivo “novo” referente aos sujeitos, ndo quer dizer
que os mesmos nao existiam, mas que as formas de manifestagio em meio a sociedade se configuravam
recentemente para o periodo. Assim, os “velhos” sujeitos emergiam com “novas” formas de atuar na
sociedade.

Vale ressaltar que a participacdo dos movimentos sociais do campo, em especial o MST, na elaboracao de
uma educa¢do orientada para seus interesses é crescente desde a década de 1980, bem como, a
importancia da mistica e a reivindicacdo da construcgio de escolas publicas em assentamentos de Reforma

Agraria.

Por outro lado as politicas educacionais desenvolvidas depois do processo de industrializacdo do pais
caracterizaram o papel marginal que a Educagdo do Campo ocupou na histéria educacional brasileira,
principalmente, durante o Regime Militar, quando esta foi pensada com o objetivo de atender as demandas
do mercado industrial.

Porém no ano de 2001 foram aprovadas pelo MEC as Diretrizes Operacionais para as escolas do campo, o
que marca como um simbolo da conquista dos movimentos sociais do campo que luta por uma educacgdo
que considere suas diferencgas histdrico-culturais.

Entretanto as experiéncias de luta do MST pela terra contribuiram para a constru¢do de uma pedagogia
que valorizasse as diferencas historico-culturais do homem do campo. Nesta perspectiva a Educagdo do
Campo estd em movimento de (re)construcio, tendo em vista que as experiéncias ndo siao ag¢des isoladas,
mas encontram-se num intenso exercicio entre teoria e pratica.

Dentro da organizacdo do MST foram criados setores que teriam como func¢do acompanhar e elaborar
propostas para o melhor desenvolvimento econdmico e social de acampamentos e assentamentos de
Reforma Agraria.

Um dos setores de destaque neste trabalho é o de Educagio, que vem elaborando propostas pedagogicas
para efetivar um ensino que sirva para conscientizar o homem da realidade em que estd inserido. O
objetivo da pedagogia do movimento é formar pessoas para o exercicio da cidadania. Tal movimento
concebe a educacdo como instrumento de transformacao social e luta pelo processo de inclusdo social e
democratizacao dos direitos para populagao do campo.

Neste artigo, buscamos resgatar o significado mistico do homem camponés, marginalizado e rotulado
como atrasado, incapaz, até porque a proposta dos diversos movimentos sociais é pensar o campo sem
precisar associa-lo ao modelo de desenvolvimento urbano.

Até porque é possivel perceber o crescimento a partir dos anos 90 da participacdo dos movimentos sociais
na discussdo e formulagdo de uma educagdo diferenciada para o campo em nivel nacional. As novas
concepgdes de educagdo no campo, apesar de apresentarem-se ainda conservadoras, servindo de suporte
para a desigualdade social, pelo menos no plano legal, favoreceram a criacdo de uma nova visdo sobre o
meio rural.

No que diz respeito a LDB 9.394/96 ao apresentar seu texto a preocupac¢ido em promover a desvinculacdo
da escola rural dos meios e da performance da escola urbana, é possivel perceber que a educagido passa
ser pensada a realidade do campo, dessa maneira, a praxis do homem ligada a acdo pedagégica
diferenciada passa no plano teérico a constituir a formacao do cidaddo consciente de seus direitos e
deveres, ou seja, critico e politizado. A lei também prevé a adequagdo da estrutura curricular as
especificidades do campo.

Os individuos do campo podem ser representados por pequenos agricultores, quilombolas, povos
indigenas, pescadores, camponeses, assentados, reassentados, ribeirinhos, povos da floresta, caipiras,
lavradores, roceiros, sem-terra, agregados, caboclos, meeiros, boias-frias, entre outros. Tal populacao
possui uma identidade proépria, que, devido a industrializacdo e urbanizacao, foi aos poucos expropriada.

Nessa dire¢do, buscamos apresentar a pedagogia da mistica a partir das experiéncias do MST e de seus
atores coletivos que se fortalecem pela espiritualidade para continuar a caminhada de lutas, de
engajamentos e de busca constante por uma sociedade mais justa e solidaria. Mistica que se faz presente
no dia-a-dia dos sem-terra os quais, espalhados pelo Brasil, unem-se numa comunhéo esperan¢osa na luta
pelos direitos sociais de Reforma Agraria, Educagdo, Saude, Agricultura Familiar e, com isso, conseguem
estremecer os palacios do poder constituido.
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H4, portanto, uma nova visdo de educacdo diferenciada para o campo, esta nova abordagem deve-se a
praticas politico-histdrica reivindicativa dos movimentos sociais. A palavra campo faz-nos refletir sobre a
heterogeneidade de individuos que mantém relacdes de sobrevivéncia com a terra, construindo, entdo,
valores étnico-culturais e histéricos particulares inseridos em processos de exploracido e expropriacdo
diferenciados. Entendemos que a luta dos movimentos sociais do campo no que diz respeito a educacgio é
construir uma pedagogia

[..] voltada aos interesses e ao desenvolvimento sociocultural e econdmico dos
povos que habitam e trabalham no campo, atendendo as suas diferengas
histoéricas e culturais para que vivam com dignidade e para que organizados
resistam contra a expulsio e a expropriacio [..] (CALDART, 1997).

Desse modo buscamos identificar o imaginario social presente na mistica do MST e compreendé-lo a partir
da sua simbologia. Esclarecemos que o imaginario ndo é um simples conjunto de imagens que vagueia
livremente na memoria e na imaginagao. Ele é uma rede de imagens na qual o sentido é dado na relagao
entre elas; as imagens organizam-se de acordo com certa légica, certa estruturacdo, de modo que a
configuragdo mistica do nosso imaginario depende da forma como arrumamos nele nossas fantasias,
segundo (GOMES-DA-SILVA; GOMES, 2010, p. 100). E dessa configuracdo que decorre o nosso poder de
melhorar o mundo, recriando-o, cotidianamente, pois o imaginario é o denominador fundamental de todas
as criagoes do pensamento humano (DURAND, 1997).

Situando a teoria do Imagindario, Gilbert Durand (2001) elabora a sua tese partindo da critica que faz a
desvalorizacdo da imagem e do imaginario no pensamento ocidental, que considera a imaginacdo como
“mestra do erro e da falsidade”. Esta desvalorizacdo é fruto da ciéncia moderna, cujo modelo, global e
totalitario, nega o carater racional, portanto cientifico, a todas as formas de conhecimento que nio se
pautem pelos seus principios epistemoldgicos e por suas regras metodolégicas.

O pensamento pedagdgico renascentista se caracterizou por uma revalorizagio da cultura greco-romana.
Essa nova mentalidade influenciou a educagio, necessaria para todos os homens. Foi um momento fértil
de grandes descobertas, tal como a inven¢do da imprensa por Gutenberg, a invencdo da bussola
possibilitando grandes navegag¢des dentre outras descobertas.

Vale evidenciar também a reforma protestante, como a primeira grande revolugido burguesa, que foi
iniciada pelo monge agostiniano, Martinho Lutero (1483-1546), que transferiu a escola para o controle do
estado nos paises protestantes, uma escola publica. Como também a participacdo dos Jesuitas com seus
planos, programas e métodos na educagdo, onde tudo estava previsto, desde a posi¢do das maos e o modo
de levantar os olhos, com seu lema “obediéncia ao papa até a morte”.

Entretanto, é possivel identificar no decorrer de toda a histéria certa resisténcia ou estranhamento aos
estudos sobre a tematica educacdo do campo/mistica/imaginario, a partir de algumas marcas que ficaram
depois da cisdo do bindmio igreja/educagio. Outro fator também que contribui para a resisténcia desta
tematica diz respeito ao lugar distinto que cada uma destas areas vem ocupando ao longo dos anos, sendo
alvo de resisténcia, desconfianga e tratada de forma cautelosa por alguns estudiosos.

Por outro lado, a Educag¢do do Campo entendida como pratica social é fundamental para a superagdo das
injusticas sociais no campo, do analfabetismo e a baixa escolarizagdo da populacdo campesina. As politicas
publicas educacionais permitem com que a sociedade direcione o olhar e, atribua importancia a Educagao
do Campo para a transformacdo social.

De modo que, na perspectiva de reafirmar essa relagdo, educacio do campo/mistica/imaginario bem
como em contribuir com um aprofundamento sobre a tematica, foi que, formulamos nossa guestio-
problema: Qual o imaginario presente nos simbolos utilizados na mistica enquanto a¢do pedagogica que
ensina e da forcas para que os sem-terra possam construir demandas e bandeiras de luta?

Para responder nossa questdo utilizamos o nosso plano de trabalho como uma forma metodolégica de
desenvolver o estudo por etapas, a compreender toda a dindmica na qual se insere a mistica enquanto
acdo pedagodgica no MST e descrever a imagem que ressalta momentos de mistica, identificando um os
principais simbolos do MST - a bandeira.

2.METODOLOGIA

No mundo académico, fazer ciéncia é importante para todos porque é por meio dela que se descobre e se
inventa. Por meio das observagdes e do experimento, nos interferimos e alteramos a prépria natureza e o
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fendmeno observado. Nos dias de hoje, muitas areas da ciéncia se sobrepdem de tal forma que estudiosos
de areas diferentes podem se dedicar a um mesmo tipo de problema, com pontos de vista distintos.

A pesquisa é um processo reflexivo, sistematico, controlado e critico que nos conduz a descoberta de
novos fatos e das relacdes entre as leis que regem o aparecimento ou auséncia dos mesmos.

O interesse e a curiosidade do homem pelo saber levam-no a investigar a realidade sob os mais
diversificados aspectos e dimensoes. Por outro lado, cada abordagem ou busca admite niveis diferentes de
aprofundamento e enfoques especificos conforme o objeto de estudo, objetivos visados e a qualificacdo do
pesquisador.

A Mistica apresenta significativa e crescente insercio na sociedade nacional, por razdes de natureza
politica, histérica e sociolégica, e dialoga, compatibilizando sua visdo de mundo, com as religides do
cristianismo. Nosso objetivo consiste em descrever a mistica enquanto acdo pedagdgica que ensina e da
forcas para que os sem-terra possam construir demandas e bandeiras de luta e identificar nos simbolos
que mais sdo utilizados o imaginario da experiéncia mistica.

No intuito de alcanc¢ar o nosso objetivo, selecionamos a pesquisa descritiva por esta ter enquanto “objetivo
primordial a descricio das caracteristicas de determinada populacdo ou fen6meno, ou entdo, o
estabelecimento de relagdes entre variaveis” (GIL, 2002, p. 42). A pesquisa descritiva observa, registra,
analisa e correlaciona fatos ou fendmenos (variaveis) sem manipula-los.

Assim, esta pesquisa procura descobrir, com precisdo possivel, a frequéncia comum que um fend6meno
ocorre, sua relacdo e conexdo com outros, sua natureza e caracteristicas, causas. Busca conhecer as
diversas situacbes e relagdes que ocorrem na vida social, politica, econdmica e demais aspectos do
comportamento humano, tanto do individuo tomado isoladamente como de grupos e comunidades mais
complexas.

A pesquisa descritiva engloba dois subtipos: a Pesquisa Documental e/ou Bibliografica que tem como
objetivo recolher, analisar e interpretar as contribuicdes tedricas ja existentes sobre determinado fato,
assunto ou ideia e a pesquisa de campo. Selecionamos para nosso estudo a pesquisa documental e/ou
bibliografica para nossa coleta dos dados, com abordagem qualitativa. Para realizacdo deste artigo,
delimitamos a bandeira do MST como recorte:

Figura 1 - Bandeira MST

Fonte: www.imagensmstnobrasil.br (2017)

Assim, analisamos a bandeira um dos simbolos que constitui a mistica do movimento dos sem-terra, onde
cada detalhe tem um significado ou uma representacdo atribuida por eles - os camponeses, com um
sentido impar que os fortalece para continuagdo na sua caminhada de luta e os torna cotidianamente
pessoas capazes de enfrentar qualquer obstaculo na busca de seus ideais.

Analisando a bandeira minuciosamente conseguimos identificar o significado de cada representagao
presente na mesma, onde a cor branca significa paz, compreendendo que somente ocorrera com justica
social; a cor preta é o luto e uma homenagem a trabalhadores e trabalhadoras que lutam por uma
sociedade justa, em que todos venha a tornar-se sujeitos de direitos; a cor vermelha é o sangue nas veias
dos camponeses e a perseveranga de gritar, lutar, combater os poderosos e que possam ser ouvidos a fim
de que acontecga a reforma agraria, transformando assim a sociedade; o facdo instrumento de trabalho,

labuta, luta e resisténcia, perpassando o mapa e mostrando que o movimento nio é local e sim
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internacionalista; o mapa do Brasil representa a luta de todo o pais do Movimento do Sem Terra e que a
distribuicdo de terras com igualdade deve acontecer no pais inteiro; a cor verde quer dizer a esperanga
que vive, devido a vitérias alcangadas na conquista de suas terras; trabalhadora e trabalhador representa
a fundamental importancia da participagio ativa feita por mulheres e homens, por familias inteiras nas
lutas diarias com o intuito de conquistar seus direitos de cidaddos e uma vida com dignidade humana.

3.RESULTADOS

Fonte: www.imagensmstnobrasil.br (2017)

Compreendemos a mistica-espiritualidade como sendo as motivacoes, os ideais, as utopias, a paixdo pela
qual se vive e se luta. Mistica-espiritualidade é aquilo que contagia a caminhada. Os espiritualismos estdo
repletos de doutrinas, ritos, dogmas sem nenhuma paixdo, ideais e vida. Falta-lhes o essencial da
experiéncia com o sagrado.

A mistica-espiritualidade possui a liberdade de espirito. Vale ressaltar que a mistica é uma adesio pessoal
a um projeto de vida a ser vivido em comum por um grupo social.

E partimos do pressuposto de que o imaginario social presente nesta mistica expressa-se por ideologias
e utopias, e também por simbolos, alegorias, rituais e mitos. Tais elementos plasmam visdes de mundo e
modelam condutas e estilos de vida, em movimentos continuos ou descontinuos de preservacio da ordem
vigente ou de introdu¢do de mudangas tal como nos assegura Moraes (2002).

4.DISCUSSAO

A partir da leitura efetuada sobre a mistica da bandeira do MST foi possivel identificar o imaginario social
como elemento que ultrapassa o discurso racional, e sim um processo simbdlico, bem como a forga do
ritual que possui, segundo Moraes (2002).

Entendemos que o imaginario social é composto por um conjunto de relagdes imagéticas que atuam como
memoria afetivo-social de uma cultura, um substrato ideoldgico mantido pela comunidade.

Portanto trata-se de uma producdo coletiva, ja que é o depositario da memdria que a familia e os grupos
recolhem de seus contatos com o cotidiano. Nessa dimensao, identificamos as diferentes percepc¢des dos
atores em relacdo a si mesmos e de uns em relacdo aos outros, ou seja, como eles se visualizam como
partes de uma coletividade como nos assegura Moraes (2002).

Nesta concepcdo, partimos do pressuposto de que é por meio do imagindrio que se podem atingir as
aspiracdes, os medos e as esperancas de um povo, e ponderamos que é nele que as sociedades esbocam
suas identidades e objetivos, detectam seus inimigos e, ainda, organizam seu passado, presente e futuro
segundo Moraes (2002).

5.CONCLUSOES
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A mistica-espiritualidade é patrimonio de toda a humanidade, de todos os povos da terra. Toda e qualquer
pessoa é animada por uma mistica-espiritualidade que a contagia na caminhada. Alguns sdo contagiados
pelos valores do Evangelho, outros pela sedugao do mercado neoliberal, outros pela valorizagio da cultura
perdida. Assim, a mistica-espiritualidade ndo se refere somente as religides. Ela é algo do préprio ser
humano, que é um ser fundamentalmente espiritual-material. Entdo nos perguntamos em que consiste o
imaginario da experiéncia mistica? Sera o encontro da razao ultima da existéncia ou a possibilidade de dar
a existéncia um sentido.

Partimos do pressuposto de que a pedagogia da mistica no MST pode ser um espaco de aprendizagem da
escuta ao clamor que brota do siléncio de muitos, excluidos de ser gente, de serem pessoas humanas
dentro desse sistema voraz baseado nas relagdes de producdo capitalistas. Até porque para o MST, existe
uma realidade clamorosa, realidade de seres negados em sua existéncia, que sdo os pobres, aqueles que
escondem atras do clamor desejado um profundo siléncio, sufocado e destruido. Pobres sdo os que des-
vivem sua existéncia.
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Capitulo 22

Rodas de Terapia Comunitdria Integrativa (TCI) como
espacos de cuidado integral e educacdo emocional

Linda Siokmey Tjhio Cesar Pestana

Resumo: Esse artigo apresenta os fundamentos e o funcionamento das Rodas de Terapia
Comunitaria Integrativa (TCI), que consistem em uma metodologia simples de cuidado
integral e de pouco custo financeiro, fundamentadas sobre cinco pilares: o pensamento
sistémico, a teoria da comunicac¢do, a antropologia cultural, a pedagogia de Paulo Freire
e a resiliéncia. A TCI proporciona um espago acolhedor, solidario e igualitario de
educacdo emocional e cuidado holistico onde por meio de fala, escuta, olhares, toque,
musicas, cheiros, sabores, momentos lddicos e descontraidos que alimentam o corpo e o
espirito, acolhem-se sofrimentos, perturbacdoes e sentimentos para prevenir e curar
enfermidades de varias naturezas, partilhar saberes e reconhecer redes de apoio na
prépria comunidade. Com regras simples e faceis de serem aplicadas, as rodas de TCI
abrem o espa¢o com atividades descontraidas e explicagdes sobre a relevancia dessa
pratica; pessoas falam um pouco sobre o que as inquietam; todos sentem-se acolhidos
para contextualizar suas emog¢des e escutar com atencdo aos outros sem julgamentos,
enquanto o grupo experimenta uma conexao de sentimentos que une e alivia. De forma
empatica, o grupo se solidariza e se identifica com a fala do outro, entdo, compartilha
suas experiéncias e estratégias de superacdo, através de verbalizacdo e alteridade
curativas. Em meio a rituais de agregacao, os participantes falam palavras ou frases que
expressam positivamente o que cada um esta levando da roda, num momento em que a
fala de um fortalece e comove ao outro, sedimenta aprendizados, decisdes e sentimentos
saudaveis de autoestima, de senso de pertenca e sentido para a vida. Ao invés de
reforcar dependéncias e caréncias, a roda comemora o empoderamento, as
competéncias e a resiliéncia que decorrem das dificuldades e dessa troca horizontal de
saberes. Esse trabalho justifica-se pela necessidade atual de espagos de cuidado integral
e educacdo emocional, e segue a metodologia da pesquisa bibliografica, com
esclarecimentos e citagdo de exemplos praticos e resultados documentados que
confirmam a eficiéncia dessa técnica.

Palavras-chave: Terapia Comunitaria Integrativa, solidariedade, resiliéncia.
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1.INTRODUCAO

A Terapia Comunitaria Integrativa (TCI) consiste numa pratica recém incluida (DIARIO OFICIAL DA
UNIAO/2017) na Politica Nacional de Praticas Integrativas e Complementares (PNPIC) do Sistema Unico
de Saude (SUS). As rodas de partilha sdo uma ferramenta terapéutica eficiente de inclusdo e resgate,
adequado ao contexto do SUS, por participar de uma visdo e pratica politico-social transformadora de
profissionais e de pacientes no cuidado mental dentro da Aten¢do Basica em varias regides brasileiras
(FERREIRA FILHA, 2008).

Diante das crises inevitaveis da vida, a roda de partilha ameniza a sensa¢do de abandono e inseguranca,
refor¢a a autoestima e a capacidade de superacio, integra e reforca o sujeito como auténomo, resiliente,
solidario e corresponsavel na formacdo e transformacdo da realidade; a resiliéncia que brota dos
momentos criticos, previne as manifestacées de violéncia e transtornos fisico-mentais decorrentes do
sofrimento (BARRETO, 2008, p. 27-32, 128), e participa do resgate da integralidade humana sufocada pelo
contexto urbano tecnolégico, frio e utilitarista, que diminui a espiritualidade e a humanidade na
capacidade de amar, de comover-se e de sentir a dor do arrependimento, conforme apontados por Noé
(2004, p. 5-6).

Dentro da PNPIC, a roda de TCI previne de forma acessivel, satisfatoria, com baixo custo operacional e
amplo alcance, as crises relacionadas ao cotidiano de pobreza, abandono, inseguranca e baixa autoestima
(MORALIS, 2010, p. 21). As etapas da roda e os pilares da TCI corroboram a proposta atual de cuidado
integral na saude publica, com alivio do sofrimento pela partilha de experiéncias, ressignificacdo das
histérias de vida, promo¢do de mudancas holisticas, integradoras e humanizadoras nas pessoas e no
ambiente de trabalho, com construcao de redes de apoio: vinculos saudaveis e afetivos entre profissionais
e usuarios (MORAIS, 2010, p. 26-38, 84-85, 93, 103-104; FERREIRA FILHA, 2008; ROCHA 2009).

A TCI também participa da educacdo humana que, segundo Rohr (2013, 25-34, 43-53), consiste em
formacdo e humanizacgdo do sujeito pela integragio de suas cinco dimensdes - fisica, sensorial, emocional,
mental e espiritual - desde as mais densas as mais sutis, sendo que a espiritual da sentido e guia as demais.
O processo educativo deve incluir o corpo, os cinco sentidos, as emocgdes, o0s
pensamentos/imagina¢do/intuicdo e os valores transcendentes éticos/metafisicos, para beneficiar o
desenvolvimento de aprendizagem, criatividade, autoestima, autocuidado, autonomia, responsabilidade,
autoconsciéncia, ética e liberdade.

Essa pesquisa justifica-se pela necessidade atual de espacos publicos acessiveis para acolher perturbagdes
e sentimentos, com o propdsito de prevenir e curar enfermidades psicossomaticas e ressignificar
sofrimentos cotidianos. Fundamentado em pesquisa bibliografica, esse artigo tem o objetivo de apresentar
os fundamentos e o funcionamento dessa ferramenta - TCI - de cuidado holistico e educagdo emocional
que consiste num espaco solidario e igualitadrio de fala, escuta, olhar, toque, cheiros, sabores, risos e
lagrimas que aliviam, amparam e fortalecem individuos em meio a desabafo, partilha de saberes, muituo
reconhecimento e formacdo de redes de apoio, conforme apresentamos na dissertacio de mestrado
(PESTANA, 2017).

2.A METODOLOGIA DA TCI

Fundamentada em cinco pilares: pensamento sistémico, teoria da comunicagdo, antropologia cultural,
pedagogia de Paulo Freire e resiliéncia (BARRETO, 2008, p. 27), a roda de TCI dura uma hora e meia, e
segue cinco etapas: acolhimento, apresentacdo e escolha de tema/inquietagdo para partilha,
contextualizacdo, partilha de experiéncias, encerramento com rituais de agregacdo e conotacdo positiva,
em que o terapeuta capacitado ndo é “salvador da patria” nem o especialista que tudo resolve de forma
vertical, gerando dependéncias; mas facilita a partilha para trabalhar em grupo, o sofrimento pessoal,
valorizar a experiéncia de cada participante e a formagdo de uma rede solidaria horizontal que contemple
a todos (BARRETO, 2008, p. 56-59).
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Os efeitos positivos alcancados na roda se estendem para outros contextos e relacionamentos, conforme
seguem os objetivos da TCI:

1. Reforgar a dinamica interna de cada individuo, para que este possa descobrir
seus valores, suas potencialidades e tornar-se mais auténomo e menos
dependente. 2. Reforcar a autoestima individual e coletiva. 3. Redescobrir e
reforcar a confianca em cada individuo, diante de sua capacidade de evoluir e
de se desenvolver como pessoa. 4. Valorizar o papel da familia e da rede de
relacdes que ela estabelece com o seu meio. 5. Suscitar, em cada pessoa, familia
e grupo social, seu sentimento de unido e identificagio com seus valores
culturais. 6. Favorecer o desenvolvimento comunitario, prevenindo e
combatendo as situacdes de desintegracdo dos individuos e das familias,
através da restauracdo e fortalecimento de lacos sociais. 7. Promover e
valorizar as institui¢des e praticas culturais tradicionais que sdo detentoras do
saber fazer e guardias da identidade cultural. 8. Tornar possivel a comunicag¢ao
entre as diferentes formas do saber popular e saber cientifico. 9. Estimular a
participagdo como requisito fundamental para dinamizar as relagdes sociais,
promovendo a conscientizacdo e estimulando o grupo, através do didlogo e da
reflexdo, a tomar iniciativas e ser agente de sua proépria transformacao
(BARRETO, 2008, p. 39).

Inspirado pela pedagogia de Paulo Freire, a TCI tem o formato em circulo e as regras/sequéncia favorecem
a partilha de experiéncias e a socializacdo de saberes, sem a verticalidade imposta por simbolos aparentes
de poder e saber, pois, todos se veem e se integram horizontalmente. Cada um ensina enquanto aprende,
pois, é protagonista de sua histéria e contribui na conexdo de sentimentos em meio a experiéncias e
origens diversas dos participantes. Conforme chegam a roda, todos sdo acolhidos pelo terapeuta com
palavras, atividades de boas-vindas e as regras da TCI: ouca os outros em siléncio, fale somente sobre si;
manifeste-se sem julgar, criticar ou aconselhar, partilhe se surgir uma memoria espontanea na forma de
um ditado, uma lembranga ou trecho de uma musica (BARRETO, 2008, 63-66, 279-291).

Na etapa de partilha das inquietag¢des, qualquer participante pode falar (em poucas palavras) qual é sua
preocupacio, seu aborrecimento ou até uma grande alegria, mas, nada que seja um grande segredo. Apés
ouvir as pequenas falas, o grupo escolhe, por votagdo, um dos temas para ouvir com mais atencdo. Nessa
parte, o terapeuta facilita a contextualizacdo do tema da pessoa escolhida, a incentiva a falar, enquanto o
grupo faz perguntas para compreender a situacdo e os sentimentos envolvidos, sempre com respeito e
escuta. Entdo, chega o momento da partilha das experiéncias, em que o terapeuta langa um mote ligado
aos sentimentos levantados na contextualizagdo, e abre a oportunidade para que pessoas compartilhem
suas pérolas de superacdes (BARRETO, 2008, 66-82).

A etapa final consiste num circulo de pessoas abracadas, num balango corporal suave e sincronizado, onde
cada pessoa que queira, verbaliza em uma palavra ou frase o que aprendeu, ou mais lhe tocou e esta
levando da roda. Com conotagdes positivas, autoestima, identidade e senso de pertenca alimentados, todos
os participantes cantam junto alguma musica conhecida e entdo, despedem-se com abracos calorosos,
gratos e alegres devido a agradavel, includente, lidica, reflexiva, ética, afetiva e curativa roda que foi
desenvolvida em meio a cantigas, ditos proverbiais, desabafos, reflexdes, lagrimas e risos sinceros
(BARRETO, 2008, 82-86).

Também, Grandesso (2003) enfatiza que a resiliéncia capacita as pessoas a lidarem com dificuldades e
sobreviverem, especialmente, em situa¢des de desigualdade social, preconceitos, pobreza, falta de saide e
de educacdo, geradores de grandes sofrimentos, sobretudo, em mulheres com depressdo e vitimas de
violéncia, familias de pacientes psiquiatricos, idosos, doentes cronicos, moradores de favelas, funcionarios
de instituicdes de saude e educagdo. Essa metodologia simples, barata e adaptavel para atender a grandes
contingentes em uma Unica sessdo e em qualquer lugar, tem ajudado a legitimar, valorizar e transformar
sujeitos, gracas ao ambiente acolhedor, afetivo, empatico e respeitoso de uma partilha facilitada por um ou
mais terapeutas capacitados e sensiveis em escutar, questionar e, como parteiros, dar a luz a pensamentos
terapéuticos no grupo.

Dada a importancia da resiliéncia, empresas e instituicdes tém adotado as rodas de TCI para reconhecer e
desenvolvé-la nos individuos e, com isso, melhorar o ambiente de trabalho. Numa pesquisa que inclui
depoimentos de sete mulheres usuarias da TCI e moradoras de aglomerados subnormais, questionou-se
como a TCI contribuia para desenvolver resiliéncia. Perguntou-se a elas de onde vinha a forca para
enfrentar sofrimentos e quais eram suas caracteristicas resilientes mais frequentes. Como resposta,
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obteve-se que elas falavam e escutavam umas as outras, ou seja, compartilhavam e socializavam fontes de
forcas que as ajudavam na capacidade de lidar com situagdes dificeis e ficarem mais resistentes; era assim
que todas emergiam transformadas positivamente e como sujeitos de mudancas na desigualdade (sociais,
econdmicas e culturais), discriminacdo, subalternidade, desvalorizacdo e exclusdo ligadas a todo tipo de
dominacdo e opressao, inclusive a masculina (BRAGA, 2009).

Mais resilientes, os participantes da roda alcangam mais sucesso no ambiente de trabalho, pois,
transformam pressdes e adversidades em competéncia, sobrevivem a crises, desafios e ambientes insanos,
sem perder o equilibrio emocional ou adoecer fisicamente, mas, recuperando-se rapidamente; nesse caso,
as dificuldades passam a ser vistas como oportunidades para superar, agir e crescer em flexibilidade,
criatividade, fortalecimento, responsabilidade, interatividade, eficiéncia e satisfacdo para pessoas e
projetos envolvidos (BARRIM; MASSARUTT]I, 2011).

Conforme a Teoria da Comunica¢do que também embasa a TCI (BARRETO, 2012, p. 15, 221-232), “Quando
a boca cala, os 6rgdos falam. Quando a boca fala, os 6rgaos saram”, ou seja, ao falar sobre algum incémodo,
o corpo é poupado de comunicar-se por meio de doengas, dores e mal-estares; isso nao significa que o
problema se resolvera, mas que as somatizacoes serdo menores. Além disso, a forca que o sentimento
negativo reprimido tem para causar males organicos e psiquicos, diminui quando a pessoa verbaliza e se
sente acolhida na partilha horizontal, reciproca e criativa, facilitada pelo terapeuta que valoriza e socializa
os saberes cientificos ou populares com bom senso, humildade e incentivo ao didlogo, conforme propde a
pedagogia freiriana (BARRETO, 2008, p. 29-31, 279-291). Ao término da roda, todos levam consigo
reflexdes positivas e pérolas de competéncia e resiliéncia descobertas em meio aos escombros das
caréncias e dos sofrimentos compartilhados, junto com sentimentos de gratiddo, autoconfianca e novas
estratégias de superacdo (BARRETO 2008, p. 82-83).

A TCI também estimula a habilidade para pensar, agir e discernir valores no dia a dia, pois, fundamentado
na Antropologia Cultural, respeita as raizes culturais como elemento de referéncia fundamental na
construcdo da identidade individual e grupal, que reforca o senso de pertenca, e d4d condi¢cdes de
resisténcia a dominagdo/exclusdo social. No caso do Brasil, h4 uma mescla inicial de indios, brancos e
negros, seguida da imigracdo de toda parte do mundo, com suas tradigdes religiosas e habitos culturais
(crengas, espiritualidades, culinaria, mitos, ritos, praticas artisticas). Cada grupo cultural trouxe seu
modelo de vida social e teve que aprender a adaptar-se e conviver com as diferencgas, para participar na
construcdo de uma sociedade tolerante na sua pluralidade. (BARRETO, 2008, p. 29, 236-278).

Barreto (2008, p. 177-218) observa a relevancia do Pensamento Sistémico nos contextos humanos. A
memoria, as experiéncias corpéreas e culturais sdo fatores que definem pensamentos, emogdes e
comportamentos de uma pessoa, da familia, da comunidade ou de um grupo cultural (CSORDAS, 2008).
Traumas, violéncias, perdas, doengas e pecados do passado tém efeitos deletérios sobre a alma humana,
mas, a medida em que sdo reconhecidos, narrados, confessados e integrados conscientemente, passam a
permanecer no passado e a interferir com menos for¢a no presente (DONARD, 2010). A TCI oferece um
espaco seguro e acolhedor para essa expressdo e releitura de sofrimentos, que possibilita a cura de
memorias e a abertura de novas perspectivas para o futuro.

3.RESULTADOS

Kleba e Wendausen (2009, p. 733-743) apresentaram relatos particulares que atestam a efetividade das
rodas em agugar o senso de propdsito e o empoderamento do sujeito, pelo seu fortalecimento afetivo,
cognitivo e condutual para participar das questdes sociopoliticas em trés niveis: psicolégica/individual
que leva a emancipacio, autoestima, autonomia e liberdade do individuo para agir e deixar de ser vitima;
grupal/organizacional o qual viabiliza o respeito reciproco, o apoio mutuo, o senso de pertenca e a
partilha interna de conhecimentos e solugdes que podem superar aos dos especialistas; estrutural/politica
que favorece o engajamento, a corresponsabilizacdo e a cidadania. Todos sdo incentivados a assumir a
direcdo da propria vida com autodeterminagdo, consciéncia critica, competéncia e criatividade para lutar,
interferir e participar dos movimentos sociopoliticos, sem sentimentos de dependéncia ou impoténcia,
diminuindo a for¢a manipulativa dos poderes dominantes/opressores de uma sociedade.

A aplicagdo pratica dessa metodologia sera exemplificada por duas rodas de TCI registradas
(ABRATECOM, 2012 e 2013) dentre as mais de setenta rodas que facilitamos durante a capacitagio.
Apresentaremos a narrativa sem citar nomes, de forma que quem esteve 13, pode lembrar dos detalhes,
mas quem nao foi, tem a oportunidade de participar da roda através dessa leitura. A roda de TCI nao faz
“pacto de siléncio” e nem induz a “fofocas”, pois, ao valorizar a identificacdo, a expressdo verbal de
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sentimentos e a escuta solidaria, “faz desaparecer o clima de desconfianca e intriga que reinava quando
esta informagao era veiculada, sob a lei de segredo e em clima de desarmonia” (BARRETO, 2008, p. 54-55).

As rodas que efetuamos nas dependéncias do Seminario EBNESR (Escola Biblica Nacional para Equipar os
Servos do Rei) em Boa Viagem/PE, acolhiam os frequentadores da instituicdo e o publico em geral; os
temas apresentados giravam em torno de conflitos familiares (problemas de comunicagio, opressio e
repressao nas relagdes), emprego (e desemprego) e crises pessoais (depressiao, medo, culpa, inseguranca,
rejeicdo, falta de sentido na vida, solidao, autoestima e impoténcia diante das dificuldades); as estratégias
de superagdo partilhadas e as conotagdes positivas envolviam empoderamento pessoal, vinculos
horizontais de amizade e apoio ja existentes e criados a partir daquela roda; além de fé, gratiddo e
esperanca alimentadas pela pratica de oragdes, leituras biblicas e participacdo em reunides eclesiasticas.

Destacamos um rapaz de trinta anos de idade, alto, vistoso e adornado por longas madeixas rastafaris,
grandes alargadores nas orelhas e tatuagens em varias partes visiveis do corpo; ele relatou que ja havia
percorrido varios espacos médicos, exotéricos, misticos, filoséficos e alternativos em busca de cuidados e
respostas para seus anseios existenciais. Em 8 de agosto de 2012, o mogo encontrou na roda um local de
acolhimento emocional, esperanca e forca tais, que seu depoimento levou todos os participantes a
comocao e as lagrimas. A maioria dos frequentadores era do curso de Teologia, e apesar daquela presenca
e tema extraordinarios, o clima de empatia e solidariedade predominavam. Com o término, o rapaz
compartilhou que se surpreendeu consigo mesmo em ver-se falando ininterruptamente para um grupo de
“estranhos” e, sair com “um pouco de esperanca”.

Sob o olhar do “paradigma da corporeidade” (CSORDAS, 2008), toda a experiéncia registrada no corpo
daquele jovem foi ressignificado quando suas palavras encontraram ouvidos atentos, lagrimas de olhares
empaticos e abracos de coragdes solidarios; entdo, seu corpo tatuado e adornado com simbolos de
emancipacdo e exclusdo, registrou novas experiéncias de aconchego daquele colo includente que
ressignificou sua identidade e senso de pertenca. Ele decidiu estudar Teologia para conhecer melhor
aquele Jesus ao qual creu presenciar naquela alteridade (RICOEUR, 2006; 2007).

Esse relato destaca o que Csordas (2008, p. 33-49, 65-70, 115, 137-139, 191) afirmou sobre os
procedimentos para a cura integral (toque fisico, ora¢do, didlogo e cura de memorias), onde a “presenca
curativa de Jesus” na forma da imagem de Jesus que olha e age com compaixao, tem efeito transformador
na prépria pessoa e nas outras que interagem com ela, uma vez que redirecionam a atencdo do enfermo
para acOes e experiéncias que potencializam a construcido de seu ser como sujeito saudavel, integro e
santo, facilitando-lhe a liberacdo de perdao, a libertagdo de vicios, o fortalecimento do organismo e a
prevengdo de doencas.

Até entdo, diagnosticado com transtorno mental, sem vontade de viver e incapacitado para trabalhar, ele
foi visto, um ano apés, com brilho nos olhos, trabalhando em uma agéncia fotografica, relatando com
alegria e gratiddo que encontrara sentido para a vida e para a fé em Deus; ele ainda estava sob tratamento
da depressdo, mas ja ndo precisava tomar varios dos remédios antigos; onde quer que fosse, levava no
corpo as marcas do amor e do encontro mitico com o sagrado (ELIADE, 1994; 2010) que inaugurou novos
ritos e deu sentido para a sua vida.

Dentre as rodas facilitadas na casa das mulheres no Hospital Bardo de Lucena (hospedagem hospitalar
para maes de bebés recém-nascidos em estado grave e internados na Unidade de Terapia Intensiva),
observou-se intenso estresse nas mulheres (a maioria bem jovem e inexperiente) por terem que lidar com
uma situacdo de tamanhos sofrimento, desespero, angustia, impoténcia, luta, solidao e cansago; colocando-
as muito proximas a realidade da morte e da sensacdo de enlouquecimento, conforme o depoimento de
algumas delas. Em geral, muitas relataram que buscavam forgas em Deus por meio de oragdes, leitura da
Biblia, e também, que encontravam certo amparo na empatia do cuidado mutuo naquele ambiente.

Em 3 de outubro de 2012, destacou-se a partilha de uma mae que se autodescrevia como dependente de
alcool, egoista, rebelde, rejeitada pelos pais, irritada com o fato de estar confinada naquele hospital; até
que num dado momento, provocada pela escuta atenta de todas e especialmente, pela habilidade
maiéutica da terapeuta (capacitada em facilitar reflexdes e expressio verbal nas pessoas), deu-se conta da
saudade, do valor da familia, do amor que sentia por seus outros filhos deixados em casa e do desejo de
largar o seu vicio.

Surpresa consigo mesma, permitiu-se ouvir o desabafo de outras maes e percebeu os problemas
semelhantes e até piores que os seus. Era como se um facho de luz invadisse aquela sala sombria, e
iluminasse aquela jovem, e escamas invisiveis se desprendessem dos seus olhos e da sua mente, naquele
momento, transbordante de emocgdes positivas, criatividade, esperancga, perddao e memorias espontaneas
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(RICOEUR, 2007); sinais esses, de cura profunda (CSORDAS, 2008, p. 165-167, 192-193). Num clima de
alegria, paz, gratidao, leveza e esperanga, todas as mdes cumprimentavam-se e despediam-se com abracos,
palavras, lagrimas e sorrisos.

Essa situacdo reforca a importancia do perddo nas relagoes de alteridade (RICOEUR, 2007, p. 71-512),
onde o individuo deixa de ser vitima para ser sujeito da prépria vida: ele reconhece e encara as culpas e as
consequéncias dos erros (seus proprios e os alheios), mas liberta a si e aos outros das faltas para que
todos possam seguir em frente livres dos desejos por vinganca, das culpas, dos ressentimentos, das
repeticdes compulsivas e dos sofrimentos decorrentes, transformando suas lembrangas numa meméria
feliz e saudavel. O perdio horizontaliza as relagées verticalizadas pelas falta, culpa, divida e dependéncias.

Alinhados ao pensamento sistémico, a andlise desses dois casos de roda da TCI, nos permite tatear a
compreensdo de outras histdrias, além de perceber que quando ha cura de uma pessoa, cura-se uma
comunidade inteira, assim como acontece com uma parte do corpo em relacdo ao ser integral, e as
relacdes sociais, familiares e religiosas. Parafraseando Rehfeld (1988, p. 17) que afirma que as partes
ajudam a interpretar uma a outra e ao todo coerente de uma unidade literaria, é isso que ocorre numa
roda de TCI: todos os presentes comemoram as curas, pois, a solugdo de um é também, a resolugio de
todos.

Pela nossa experiéncia em rodas com adolescentes, idosos, mulheres e homens adultos em diversas
situagdes e locais, conforme registradas nas fichas em arquivo, os comentarios que mais chamavam a

o«

atencdo eram: “eu ndo gosto de terapia, mas essa eu gostei”, “a gente ndo imagina os problemas que outras

o« ” o« » o«

pessoas tém”, “sinto um grande alivio”, “como foi bom conversar e ouvir”, “vou fazer umas coisas que ouvi
aqui”, “sinto unido e amizade aqui”, “nunca pensei que minha histoéria ia ajudar outras”, “de repente, eu
estava falando coisas que ajudavam as outras, com coisas que eu nem sabia que estava sentindo”, “fico
pensando no que vou falar e assim, organizo minhas ideias e a minha mente”. Dessa forma, muitas pessoas

chegam timidas e sem querer falar nada, no entanto, vao falando e se sentindo bem.

4.CONCLUSAO

Num misto de gestos, palavras, escuta, risos, ldgrimas, poesia e musica, colhem-se pérolas preciosas a
partir das caréncias, dores e dificuldades intimas das pessoas que vém a roda de TCI. A alegria
contagiante, o alivio pelo desabafo, o desvendamento de horizontes e a surpresa por descobrir que muitas
pessoas também passaram e passam por algo semelhante, faz com que quem pensa que esta so, perceba
que pode contar com uma rede de apoio. Presenciamos muitos pequenos milagres acontecendo ali mesmo,
na roda: individuos que chegavam encurvados, desfigurados e abatidos pelo peso de seus sofrimentos e
culpas, relatavam que saiam leves, renovados, fortalecidos e transformados.

Urge promover espagos terapéuticos para desenvolver espiritualidade, resiliéncia, fé, autoestima,
empoderamento, esperan¢a, amor, solidariedade, alegria, crescimento, paz e equilibrio. Essa missdo
humana de cura individual e coletiva em sua integralidade é de todos e todas nés, onde cada pessoa cuida
de cada parte do seu ser e se percebe parte do todo que compde a humanidade, e assim, compartilha seus
dons e suas ag¢des a favor da educacdo emocional de todos e todas.
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académicos e formacio de leitores.

EUNICE SIMOES LINS

Pedagoga e Teologa. P6s Doutorado em Ciéncias da Religido (2012) na UMESP- Universidade
Metodista em Sao Bernardo do Campo-SP. Doutorado em Sociologia pela Universidade Federal da
Paraiba (2008). Mestrado em Ciéncia da Informacdo pela Universidade Federal da Paraiba (2000)
e Mestrado em Teologia pela Faculdade de Ensino Teolégico de Sio Paulo (1995). E Professora
Adjunto do Departamento de Educagdo do Campo-DEC da Universidade Federal da Paraiba- UFPB,
no Centro de Educacdo -CE. Professora e pesquisadora no Programa de Pods-Graduagio em
Comunicac¢do -PPGC-UFPB na linha de pesquisa: Midia, Cotidiano e Imaginario. Tem experiéncia na
area de educacdo superior, atuando principalmente com o tema Educac¢do, Comunicacdo, Midia,
Cotidiano e Imaginario. Desenvolvendo reflexdes também na Sociologia da Educac¢do, na Educagdo
do Campo, na Antropologia Cultural, Estruturas Antropolégicas do Imaginario, Sistemas
Simbolicos, Pesquisa e Praticas Educativas da Educagdo do Campo e Metodologia do Trabalho
Cientifico. Lider do Grupo de Estudo e Pesquisa em Antropologia do Imaginario-GEPAI (Cnpq).
http://www.gepai.com.br/ Dentre os muitos artigos, capitulos e livros destaca: A catastrofe e o
imaginario dos sobreviventes:quando a imaginagdo molda o social (2011) ; Um baud de simbolos na
sala de aula (2013), Ensino Religioso: educagdo e cultura (2016)

EZEQUIEL BATISTA FARIAS

Mestre em Informatica pela Universidade Federal de Alagoas e Bacharel em Sistemas de
Informacao pelo Instituto Federal de Alagoas - IFAL, participou do projeto de pesquisa voltado ao
monitoramento de transportes publicos. Além disso, atuou no projeto de pesquisa que
desenvolveu aplicativos para auxilio no processo de alfabetizacdo de criangas com autismo. Tem
experiéncia na area de Ciéncia da Computacido, com énfase em Sistemas de Informacao, atuando
principalmente nos seguintes temas:software para educacdo especial e autismo.

FRANCISCO SOUSA DA SILVA

Bacharel em Ciéncias Econdmicas. Especializacdo em Terapia Financeira. Especializacdo em
Psicologia da Educacgdo. Especializacdo em Matematica Financeira. Especializagdo em Politicas em
Educacdo do Ensino Superior. Especializagdo em Administragdo Integrada em Marketing e RH.

FRANCIVANE PINHO DE SOUZA

Graduada em Pedagogia pela Faculdade Piauiense-FAP. Especialista em Docéncia do Ensino
Superior e Gestdo Educacional pela Faculdade Internacional do Delta-FID; Lingua Brasileira de
Sinais pela Universidade Federal do Piaui-UFPI; Educac¢ido global, inteligéncias humanas e
construcdo da cidadania pela Faculdade Superior do Nordeste. Mestranda em Educacido pela
Florida Christian University.

FRIZETE DE OLIVEIRA

Graduada em Pedagogia pela Universidade de Brasilia e especializacdo em "Fundamentos
Educativos para Formagdo de Professores da Educagido Basica" e "Docéncia na Educagio Infantil”
oferecidos pela FE/UnB. Atualmente é professora da Secretaria de Estado de Educagao do Distrito
Federal - SEE/DF atuando na Educac¢do Infantil e na graduacdo dos cursos de licenciatura da
Universidade Estadual de Goids - UEG. Tem experiéncia na area de Alfabetizagdo, Educacdo de
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Jovens e Adultos e cursos de formacdo continuada para professores na area de Alfabetizacdo e
Letramento. Estd cursando Mestrado em Educag¢ido pela FE/UnB na linha de pesquisa: Escola,
Aprendizagem, Acao Pedagdgica e subjetividade.

HILDETE XAVIER DE OLIVEIRA

Pesquisadora da Universidade Federal de Mato Grosso.

IVANA CONCEICAO PORTO DE MORAES

Possui graduacdo em Servico Social pela Universidade Estadual do Rio Grande do Norte (1992) e
em Nutricdo pela Universidade Potiguar- UNP Campus Mossoré (2014). Atualmente é apoiadora da
Politica de Alimentagido e Nutricdo e do Programa Saude na Escola na Secretaria Municipal de
Satude de Mossoro, atuando principalmente no seguinte tema: educagio nutricional.

JADSON JUSTI

Professor da Universidade Federal do Amazonas.

JOSE ANTONIO CARDOSO SOUZA

Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Ipiranga (2010). Especialista em Educacdo
Inclusiva pela Faculdades Integradas Ipiranga (2012). Atualmente trabalha na Secretaria de Estado
de Educagdo do Pada na Coordenadoria de Educagdo Especial (COEES) como professor de
referéncia. HaA cinco anos é membro do Nucleo de Educagdo Paulo Freire da Universidade do
Estado do Para. Tem experiéncia na area de Educagdo, com énfase em Educacgdo especial e ética
profissional e relacionamento interpessoal.

JOSE WELLISON SILVA DE SOUZA

Mestrando em Modelagem Computacional do Conhecimento (UFAL), atualmente trabalha como
programador autonomo. Possui experiéncia em desenvolvimento de aplicativos moéveis, mais
especificamente, para dispositivos com sistema operacional ANDROID. Principais areas de
interesses sdo: modelagem e desenvolvimento de software, metodologias ageis e banco de dados.

JUCYARA DA SILVA CARVALHO

Professora efetiva de Ed. Fisica na Secretaria de Educagdo e cultura-PI, atuando no Ensino
Fundamental II. Mestranda em Educac¢do pela Flérida Christian University. P6s -graduacdo em
Educacdo global, inteligéncias humanas e construgdo da cidadania pela Faculdade de Ensino
Superior do Nordeste- UNIFUTURO; Reabilitacdo cardiaca e prescricdo de exercicios para grupos
especiais-NOVAFAPI. Graduacdo em Educacdo Fisica pela Universidade Estadual do Piaui- UESPIL.

JUDITH MARTINS ANTUNES

Pesquisadora da Universidade Federal de Mato Grosso.

JULIANA DO NASCIMENTO FARIAS

Graduada em Ciéncias Bioldgicas pela Universidade Estadual de Goias, Pés-graduacao Latu sensu,
em Libras: Formagio de recursos humanos para atendimento incluso, pela Faculdade Delta e em
Educacdo Ambiental, pela Universidade Estadual de Goias-Campus Ipora; Mestre em Educagio,
pelo Programa de Pés-graduacdo em Educagdo (PPGE), na Universidade Federal de Goias (UFG) -
Unidade Jatai. Docente efetiva da Rede Estadual de Ensino e Intérprete de Lingua Brasileira de
Sinais no Instituto Federal Goiano-Campus Ipora-Goias.
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KEILA NUBIA BARBOSA IBRAHIM ABDELKAREM

Possui graduacdo em Letras Portugués pela Universidade Catdlica de Brasilia (2000). Graduagao
em Letras Portugués/Espanhol pelo Instituto Superior de Educacdo de Pesqueira Pernambuco
(2013). Especializagdo em Psicopedagogia Institucional pela FINOM (2009).Especializagdo em
Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Latino Americana de Educa¢do (FLATED) em 2015.
Concluiu (2011) o Mestrado em Educacdo pela Universidade de Brasilia (UNB), com foco em
Escola, Aprendizagem e Trabalho Pedagégico. E Doutora em Educagio pela Faculdade de Educagio
da Universidade de Brasilia (UNB),teve como orientadora a Prof.2 Dr.2 Stella Maris Bortoni-
Ricardo. Atualmente é professora da Secretaria de Estado de Educagdo do DF. Foi Formadora do
programa do Governo Federal (PNAIC). Ja atuou como professora adjunta e coordenadora do Curso
de Letras Portugués/Espanhol e Letras Inglés na Faculdade Alvorada e também como professora
adjunta do curso de Pedagogia da mesma Instituicdo de Ensino Superior.

LANA MARIA PINHEIRO FURTADO

Graduada em Direito pela FACULDADE 7 DE SETEMBRO (2008) e em Licenciatura em Musica pela
Universidade Estadual do Ceara (1998). P6s Graduada com MBA em Gestdo e Lideranca Avangada
de Pessoas pela Faculdade 7 de Setembro (2011). Professora de graduacdo e pds graduacdo na
Sociedade Educativa e Cultural Amélia Ltda - Universidade UniSECAL. Professora do Curso de pos
Graduacdo da Faculdade FASF. Facilitadora na metodologia da Justica Restaurativa. Voluntaria no
CEJUSC - CENTRO JUDICIARIO DE SOLUCAO DE CONFLITOS E CIDADAO - como mediadora e
conciliadora.

LINDA SIOKMEY TJHIO CESAR PESTANA

Mestre pelo Programa de Pds-Graduacdo em Ciéncias das Religioes - PPGCR/UFPB, Licencianda
em Ensino Religioso - UNICAP, Especialista em Aconselhamento e Psicologia Pastoral - EST,
Bacharel em Teologia - FACETEN, Cirurgia-Dentista - FOUSP, Terapeuta Comunitaria Integrativa -
ABRATECOM, Capacitada em Prevencao do Uso de Drogas - UFSC/SENAD, Participante do Grupo
de Pesquisa: Religides, Identidades e Didlogos - UNICAP.

LUCIANE GRUBA

Possui graduacdo em Pedagogia pela Faculdade Estadual de Filosofia, Ciéncias e Letras de Unido da
Vitéria (2011). Pés-graduada em Neuropsicopedagogia em Educacdo Especial. Graduada em
Direito pela Sociedade Educativa e Cultural Amélia Ltda - Universidade UniSECAL (2018).
Atualmente é professora da Educacdo Infantil da Rede de Ensino Municipal de Ponta Grossa/PR
desde 2011.

LUKAS TEIXEIRA CARVALHO

Graduando do Curso Bacharelado em Sistemas de Informagio no Instituto Federal de Alagoas.
Participou do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo Cientifica (PIBIC) e participante do
Programa Institucional de Bolsas de Inovagdo Tecnoldgica, financiados pelo CNPQ na linha de
pesquisa: tecnologia, autismo, educacao inclusiva. Colaborador voluntario de projetos de extensao
do IFAL relacionados a tematica de atividades adaptadas e jogos para pessoas com autismo.
Técnico da Informacdo na Associacdo de Amigos do Autista de Alagoas (AMA - AL). Atuou na
equipe de desenvolvedores dos aplicativos ABC Autismo Frutas, ABC Autismo Animais, ABC
Autismo Transportes e 123 Autismo.

MAIKA RODRIGUES AMORIM

Bacharel em Biblioteconomia. Especializagdo em Administracdo, Organizacdo, Gestdo e Mudanca.
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MAILSON MARTINHO

Licenciado em Pedagogia e Quimica. E Especialista em Supervisdo, Gestio e Planejamento
Educacional pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano. Esta se Licenciando em Histdria pela
Faculdade dos Vales Elvira Dayrell - FAVED e se especializando em Educacido Especial pelo
[ESBEM. Atualmente é professor da Unidade Escolar Municipal José Miranda Braz e Técnico em
Assuntos Educacionais do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio -
Campus Zé Doca.

MARCIA MEDEIROS FIGUEIREDO

Mestranda em Ciéncias das Religides - Universidade Federal da Paraiba (2018-2020). Poés-
graduacdo em Linguistica - Universidade Federal da Paraiba (2011 - 2012). Pés-graduagdo em
Psicopedagogia Clinica e Institucional - Centro Integrado de Tecnologia e Pesquisa - (2016 - 2017)
(2014- 2015). Graduanda em Pedagogia Educacdo do Campo - Universidade Federal da Paraiba -
(2016 - 2022). Graduagdo em Letras - Faculdades Integradas de Patos (2006).

MARCOS SERRA LUZ

Possui Especializacdo em Gestdo da Seguranca dos Alimentos, Gradua¢do em Tecnologia em
Alimentos e Curso Técnico em Quimica/Biocombustiveis pelo Instituto Federal do Maranhdo. Tem
experiéncia em Producdo Apicola, Desenvolvimento de Produtos, Boas Praticas de Fabricacdo e
Analise Quimica de Oleos. Atualmente é Professor do Ensino Basico, Técnico e Tecnolégico - EBTT
no Instituto Federal de Educacgdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhdo/Campus Zé Doca e Membro
do Grupo de Inovagao e Pesquisa em Alimentos e Nutricdo - GIPAN.

MARIA ALDENORA DOS SANTOS LIMA

Doutoranda em Educagdo pela Universidade Federal do Parana-UFPR, mestrado em Educagdo pela
Universidade Federal do Amazonas-UFAM (2015); Especialista em Pedagogia Gestora-IVE (2005);
Educacao Especial e Inclusiva-FACINTER (2012); Lingua Portuguesa UFAC( 2012); Graduada em
Histdria pela Universidade Federal do Acre (2005). Professora do Centro de Educacio e Letras-CEL
da Universidade Federal do Acre atua com as disciplinas de Lingua Brasileira de Sinais-Libras e
Fundamentos da Educagdo Especial. Coordenadora do Nucleo de Apoio a Inclusdao-NAI/UFAC.
Professora de especializagdo no Instituto Euclides da Cunha(INEC) e Faculdade de Educacdo da
Serra-(FASE), atuando nos cursos de Psicopedagogia, Gestdo Escolar em Saude Publica, Gestdo
Escolar com habilitacdo, administracao, Supervisao, Orientacao e Inspecao Escolar, Planejamento e
Gestdo, Educacdo Especial e Inclusiva, Lingua Brasileira de Sinais-Libras; Gestdo Social e Politicas
Publicas. Pesquisadora no Grupo Acreano de Estudos Linguisticos e Literarios (GrAELL) atuando
nas linhas de pesquisas Linguistica Aplicada e Educagdo. Membro também do grupo de Pesquisa
Investigacdo Docente e Diversidades (GRIDD); atuando nas linhas de pesquisas, Diversidade,
Inclusdo e Curriculo. Desenvolve pesquisas na area de Educagdo Especial e Inclusiva, Lingua
Brasileira de Sinais-Libras, Cultura, Diversidade, Curriculo.

MARIA AURIONRIDA CARVALHO FERNANDES

Pedagoga, pela Universidade Federal do Piaui(Campus de Parnaiba). Eapecialista em: Ensino e
aprendizagem-UFPI; Fundamentos da Educagio Especial na area de politicas publicas-UFMS e em
Lingua Brasileira de Sinais-FACET. E professora do curso de Pedagogia da Faculdade UNINASSAU.

MARIA DA CONCEICAO CORINGA DOS SANTOS

Graduada em Psicologia pelo Centro Universitario UNIFACEX. P6s-graduada em Psicopedagogia
Clinica e Institucional pela UCAM. Formada em Gestalt-Terapia pelo Gestalten - Natal/RN.
Graduanda em Ciéncias Biolégicas pela UFRN.
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MARIA DA GLORIA CARVALHO MOURA

Graduada em Pedagogia Magistério pela Universidade Federal do Piaui (1987); Especializacdo em
Educacao, area de concentragdo Pesquisa Educacional pela Universidade Federal do Piaui (1990);
Mestrado em Educagdo pela Universidade Federal do Piaui (2002); Doutorado em Educagido pela
Universidade Federal do Rio Grande do Norte (2006). Classe de Professor Associado, Nivel I da
Universidade Federal do Piaui, lotada no Centro de Ciéncias da Educagdo/Departamento de
Métodos e Técnicas de Ensino. E Professora Permanente do Programa de Mestrado em Educagio
(UFPI/CCE /DMTE/PPGEd). Foi Pré-Reitora de Extensio no periodo (2008/2013). E Membro do
Comité de Etica (CEP); Coordenadora do Programa de Pés-Graduacdo em Educacdo da UFPI de
2017 até a presente data; Coordenadora do Nucleo Interdisciplinar de Pesquisa em Praticas
Curriculares e Formagdo de profissionais da Educagdo - NIPPC; Coordenadora do Comité Gestor
Institucional de Formacdo Inicial e Continuada de Profissionais da Educagdo Bésica. Tem
experiéncia na area de Educacdo Basica, Formacdo de Professores, atuando principalmente nos
seguintes temas: Alfabetizacdo, Educacdo de Jovens e Adultos - EJA, Educacdo Integral, Ensino,
Pesquisa e Extensao, Didatica do Ensino Superior, Curriculo e Praticas Pedagdgicas.

MARIA DE LOURDES SILVA LIMA

Possui graduacdo em Pedagogia pela UEMA, e em Ciéncias Licenciatura Habilitacido em Biologia
pela UEMA. Pés-graduada em Supervisdo Escolar pela Universidade Candido Mendes do Maranhao.
Pés-graduada em Gestdo Educacional pela Faculdade Mario Schenberg, Pds -graduada em Ensino
da Biologia pelo Instituto Prominas, Servidora Publica Estadual - SEDUC a partir de 1992.
Servidora Publica Federal - Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e Tecnologia do Maranhio -
IFMA, a partir de 2010 e Mestra em Ciéncias da Educagdo (2019) pela Universidade Lus6fona de
Humanidades e Tecnologias - ULHT.

MARIA DILMA LIMA

Especializacdo em andamento em Metodologia do ensino na Educagdo Superior pelo Centro
Universitario Internacional, UNINTER, Brasil. Graduada em Pedagogia em 2018 pela Universidade
Federal do Maranhao, UFMA, Brasil. Graduada em Gestdo de Recursos Humanos pela Universidade
Metodista de Sao Paulo, UMESP, Brasil.

MARILDE QUEIROZ GUEDES

Graduada em Letras e Pedagogia, Especialista em Metodologia do Ensino Superior. Mestre em
Educacio Brasileira e Doutora em Educacgdo: Curriculo - Pontificia Universidade Catdlica de Sao
Paulo - PUC/Sao Paulo. Pés-doutorado em Educacdo pela Universidade de Lisboa/PT. Docente
Titular da UNEB. Docente Permanente do Programa de Po6s-Graduagdo em Ciéncias Humanas e
Sociais da UFOB. Pesquisadora do CNPq, Lider do Grupo de Pesquisa Formacdo de Professor e
Curriculo - FORPEC. Tem varios artigos publicados nas areas de Curriculo, Formacdo de
Professores, Qualidade da Educacdo e Avaliagio Educacional e Institucional. Também tem
experiéncias na area de Gestdao Educacional.

MONICA XIMENES CARNEIRO DA CUNHA

Possui graduagido em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Campina Grande, mestrado
em Engenharia Elétrica pela Universidade Federal de Campina Grande e doutorado em
Administracdo pela Universidade Federal de Pernambuco. Além de Especializacdo em Teorias e
Técnicas Comportamentais pelo CESMAC. E professora do Instituto Federal de Educagio Ciéncia e
Tecnologia de Alagoas (IFAL) e presidente voluntaria da Associagdo de Amigos do Autista de
Alagoas (AMA-AL). Idealizadora da linha de aplicativos ABC AUTISMO e 123 AUTISMO. Areas de
interesse: Sistemas de Informacgdo para o Setor Publico, Terceirizacdo de Sistemas de Informagao,
Informatica na Educagdo, Games voltados a Educagdo Especial, Tecnologias Assistivas, Educac¢do
Especial e Inclusiva (autismo).
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REGINA DE FATIMA MENDES SCHMIDLIN

Mestre em Educacdo na area de novas tecnologias. Especialista em Educacao de Jovens e Adultos-
UNB. Pedagoga pela Universidade Federal do Piaui-UFPI. Professora e Coordenadora do Curso de
Pedagogia e da p6s-graduacdo em Docéncia do Ensino Superior e Psicopedagogia da Faculdade
UNINASSAU de Parnaiba. Tem experiéncia em formacdo de professores e orientagido de trabalhos
cientificos. Leciona no Ensino superior desde 2002. Funcionaria efetiva da Secretaria Municipal de
Educacdo de Parnaiba desde 2003 e professora dos anos finais do Ensino Fundamental.

ROSA MARIA DA COSTA SIQUEIRA

Mestra em Educacdo pelo Programa de P6s-Graduagao em Educagdo da Universidade do Estado do
Rio Grande do Norte (UERN). Especialista em Atendimento Educacional Especializado pela
Universidade Federal do Semi Arido (UFERSA). Especialista em Educagio, Pobreza e Desigualdade
Social pela Universidade Federal do Rio Grande do Norte (UFRN); Graduada em Histdria e Servico
Social pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN). Atua em Atendimento
Educacional Especializado, Formagao docente, Aprendizagem e Inclusio.

ROSILENE DA COSTA BEZERRA RAMOS

Mestre em Educacdo pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte do Programa de Pds-
Graduacgdo (POSEDUC). Graduada em Pedagogia pela Universidade do Estado do Rio Grande do
Norte. Especialista em Atendimento Educacional Especializado pela Universidade Paulista Julio de
Mesquita Filho(UNESP) .Atua em Formacdo docente, Alfabetizacdo, Atendimento Educacional
Especializado, Inclusdo, Educacgdo de Jovens e Adultos e aprendizagem.

SIMONE DE OLIVEIRA MOURA

Mestre em Artes pelo Programa de Pés-Graduacdo em Artes da Universidade Federal do Para
(2013), possui Bacharelado e Licenciatura em Artes Visuais e Tecnologia da Imagem pela
Universidade da Amazonia (2005). Atualmente é professora da Secretaria de Estado de Educacido
do Pard. Também é docente (Pesquisador I) do curso de Graduacao em Artes Visuais, no Plano
Nacional de Formagdo de Professores da Educacdo Basica (PARFOR UFPA). Lecionou na
Universidade da Amazdnia - UNAMA de 2014 a 2018 e em 2013 foi Juri de Sele¢do e Premiagio do
19° Saldo Unama de Pequenos Formatos. Foi bolsista pesquisadora durante sete anos em
Programas de Educacao Patrimonial realizados pelo Museu Paraense Emilio Goeldi no interior do
estado do Para em parceria com a Vale, Fadesp, Fidesa e Iphan. Tem experiéncia na area de
Educacio, com énfase em Educacgio Patrimonial, Fotografia e Audiovisual.

VANDERLEI BALBINO DA COSTA

Possui graduagido em Historia (UFMT, 1992); Especialista em ADM. Escolar e Didatica do Ensino
Superior (UFMT, 1994); Mestre em Educacio Especial (UFSCar/SP, 2012); pds-doutorando em
Educacgdo. Atua nos temas: Inclusdo Escolar, Educagdo Especial, Formagdo Docente, Avaliacido,
Deficiéncia Visual, Estimulagdo Visual, Orientagao e Mobilidade, Educacdo Indigena e Diversidade.
Professor do curso de Pedagogia e Docente no PPGE (UFG/Regional Jatai, nivel mestrado). Atua na
Linha de Pesquisa 2: Politicas educacionais, Gestdo e Formacao de Professores.

VERA REJANE GOMES

Possui Licenciatura Plena em Pedagogia com Habilitacdo em Magistério Superior pela
Universidade Federal do Piaui (UFPI). Especialista em Supervisido Escolar pela Universidade
Salgado de Oliveira - R]. Servidora publica federal do Instituto Federal de Educacdo, Ciéncia e
Tecnologia do Maranhao IFMA / Campus Zé Doca, onde atua como pedagoga na Coordenadoria de
Atividades Pedagogicas (CAP). Tem interesse por Pedagogia, Educacdo, Linguagem, EJA, Psicologia
da Educacdo, Formacao de Professores.
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WAGNER NEVES MAGNO

Possui graduacdo em Pedagogia pela Universidade do Estado do Par3, licenciado pleno em
magistério (1996) e graduado em Administracdo Escolar (1998), Especialista em Alfabetizacdo
Infantil pela UEPA (2001). Atualmente é professor na Secretaria Estadual de Educa¢ao/SEDUC -
Técnico Pedagogo na Secretaria de Estado de Assisténcia Social Trabalho Emprego e Renda lotado
na Coordenacdo de Protecdo Social Basica/CPSB. Discente do Curso de Mestrado pelo Programa de
Po6s-Graduacdo em Linguagens e Saberes na Amazonia - PPLSA (Campus Braganca/UFPA) e
Discente do Curso de Especializacdo em Arte de Contar Histéria da Faculdade Conhecimento e
Ciéncia (Belém/Pa.). Esteve de 2015 a 2018 cedido para desenvolver a funcdo de Assessor Técnico
no curso de Pedagogia 2015/2017, do Nucleo de Educagdo Popular Paulo Freire 2017/2018 e
Licenciatura em Educagdo Fisica 2018/2019 da Universidade do Estado do Estado do Para-UEPA.
Foi participante do curso de Especializacdo em Educacdo do Campo - Desenvolvimento e
Sustentabilidade pela Universidade Federal do Para. Integrante do Grupo de Estudo e Pesquisa em
Educacao do Campo na Amazonia - GEPERUAZ, do Grupo Universitario de Estudos da Educacao de
Jovens e Adulto-GUEAJA/BRAGANCA. Tem experiéncia na area de Educacdo, nas modalidades:
Educacgao Infantil, Ensino Fundamental e EJA das redes publicas estadual e municipal. Experiéncia
na formacdo de professor do campo através de programas e projetos de extensdo universitaria e
outras instituicdes governamentais. Produtor de metodologias para desenvolvimento e incentivo
de protagonismo social de comunidades, juventude e cultura popular em comunidades urbanas e
camponesas. Participante de movimentos sociais e divulgador da educacdo popular e da arte
educacao.
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