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Capitulo 1

Recursos tecnologicos como facilitadores no processo
de ensino e aprendizagem de Historia

Clara Paula de Lima
Jaquelyne Macedo Ortega
Claudinei de Oliveira Pinho
Adonias Soares da Silva Junior

Resumo: O presente trabalho esta inserido entre as pesquisas que discutem o uso de
recursos tecnolégicos na Educacao Basica, com o objetivo de verificar as contribui¢cdes
dos recursos tecnolégicos nas aulas de Historia e constatar como eles estdo sendo
utilizados por professores, a fim de entender se a utilizagdo dos recursos interfere no
processo de compreensao dos fatos historicos pelos alunos. A metodologia foi baseada
na perspectiva qualitativa e para a coleta de dados foram utilizados questionarios e
entrevistas com alunos e dois professores de Historia que lecionam no Ensino
Fundamental de escolas com realidades diferentes, sendo uma escola da rede privada de
ensino e a outra escola da rede publica municipal. A partir da analise dos dados, foi
possivel perceber a contribuicdo dos recursos tecnoldgicos para o ensino de Historia. Os
professores destacaram que a utilizacdo de tecnologias possibilita a comunicacdo entre
estudantes e professores, tornando a aula interativa, o que proporciona maior
participacao dos alunos nas atividades escolares e propicia beneficios na aprendizagem,
favorecendo a percep¢ao do conteudo. Na visdo dos alunos, a utilizacdo dos recursos
tecnologicos facilita a aprendizagem dos fatos histéricos, além de tornar as aulas mais
interessantes. Dessa forma, pode-se concluir que a utilizacdo de recursos tecnolégicos
contribui de forma significativa para o ensino de Historia devendo ser incentivada e
praticada por mais profissionais da educac¢do. Ao final do trabalho foi apresentada uma
proposta de utilizacdo das midias educacionais no ensino de Historia local, sobre a
contribuicdo que a expedicdo de Marechal Candido Rondon para a implantacdo do
telégrafo na regido trouxe para o desenvolvimento do municipio de Vilhena-RO.

Palavras-chave: Recursos Tecnolégicos, Ensino de Historia, Professor Mediador.
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1.INTRODUCAO

Os jovens vém para as escolas portando [Pads, IPhones, Tablets, celulares de ultima geragdo que nao
bastam fazer ligagdo - que seria a fungdo inicial e principal. Eles consertam aparelhos, trocam pecas e dao
uma aula quando o assunto é manipulacdo de softwares. Contudo, muitos docentes ainda estdo fechados
para esses recursos ou os utilizam de maneira inadequada, ora por falta de conhecimento de como utiliza-
los, ora pela inacessibilidade aos equipamentos necessarios. HA ainda os que manipulam algumas
tecnologias, mas ndo as utilizam corretamente para fins educacionais.

Os jovens tém uma maior aceitagdo do novo, do diferente, o que torna muito complexa a relagdo com uma
escola tradicional, que mantém os mesmos moldes do século passado, ignorando o espirito criativo e as
inquietudes da juventude.

Diante dessa realidade é que se tem falado e incentivado tanto a utilizacio desses recursos em sala de aula,
mas o que nem todos percebem é que sua mera utilizacdo por entretenimento ou simplesmente como
ferramenta, recurso, ndo basta. Os meios tecnolégicos precisam ser utilizados para enriquecer a aula,
através de imagens, videos, fotografias, mapas, visitas a museus virtuais e também blogs e webquests, que
podem ser utilizados até fora de sala de aula por professores e alunos. Conforme Tornaghi (2010, p. 145),

0 uso das tecnologias na escola publica brasileira iniciou-se timidamente, com
projetos pilotos em escolas no final de 1980. Nesses projetos, algumas
experiéncias ocorriam com o uso do computador em atividades disciplinares e
muitas outras eram extracurriculares e ocorriam em horarios diferentes
daqueles em que os alunos frequentavam a escola. [..] com base nas seguintes
abordagens: (i) instrucionista; [...] (ii) construcionista.

Na abordagem da visdo instrucionista, o computador é utilizado como maquina de ensinar, através da
informatizagdo dos métodos de ensino tradicionais. Assim, o computador é programado em forma de
tutorial de exercicios e praticas a serem repassados aos alunos. Ja na abordagem construcionista, o
conhecimento é construido através da realizagdo de uma acdo concreta, com a producio de artigos,
projetos, objetos, etc. (VALENTE, 1999, p. 141, apud TORNAGH]I, 2010, p. 145).

A abordagem construcionista deve se sobrepor no trabalho pedagégico desenvolvido com o aluno,
cabendo ao professor orientd-lo a buscar informac¢des em diferentes fontes, a fim de construir e
reconstruir significados e formalizar o conhecimento cientifico.

A reflexdo temporal sobre a questdo tecnoldgica nas escolas publicas brasileiras, apresenta um avango no
que diz respeito ao acesso e qualificacdo profissional. Observa-se alguns tracos de desenvolvimento nas
escolas, com o uso de poucos meios tecnolégicos e um maior incentivo na preparagdo do profissional em
educacdo para utilizar esses recursos. Isso se faz pelo perfil dos alunos do século XXI: criancas e
adolescentes que apresentam maior liberdade de pensamento e acesso a computadores, internet, tablets,
Smartphones e outros. Contudo, Gadotti e Romao (2004, p. 14, grifo do autor) afirmam que “[..] ndo
adianta distribuir tecnologia sem ideologia, sem formacdo, sem método, sem mudar o paradigma” e
seguem dizendo:

[..] a formacdo centrou-se na aprendizagem. Muda, portanto, o foco da
educacdo tradicional. A presenga de um professor com uma nova postura é
sempre indispensavel. Esse é o desafio de uma educacdo que se torna produgio,
presenga, interatividade, comunica¢io, mediagdo, acompanhamento.

Assim, fica claro que a tecnologia em si ndo basta para que a producio de conhecimento ocorra. E
imprescindivel que se tenha uma ideologia, que a aula seja planejada visando mudanga na visdo de mundo
do aluno. A mediagdo do professor para levar o aluno da informac¢io ao conhecimento concreto e
contextualizado é fundamental nesse processo. Gadotti e Romao (2004, p.16) afirmam ainda que:

[..] A escola ainda ndo descobriu o potencial que ela tem como indutora como
emissora de ideias e projetos emancipatérios. Ela estd fechada em seu
paradigma receptor, consumidor de ideias, seguidor de parametros, papel que
lhe foi reservado pela educagdo tradicional. A “educacdo em rede” pode servir
para essa urgente abertura da escola para o mundo.

Nessa perspectiva, nota-se que o que importa na utilizacdo da tecnologia para fins educativos sdo as
formas de sua utilizagdo, a fim de desenvolver no aluno competéncias como autonomia, criatividade,
flexibilidade e, principalmente, senso critico, o que para o aluno historiador é de suma importancia, pois
precisa compreender o fato histérico e suas ideologias, percebendo os efeitos desse em nosso mundo
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atual, realizando leituras nas entrelinhas do passado.

O trabalho com as tecnologias deve ser pensado com o intuito de construir aprendizagens, desenvolvendo
habilidades cognitivas e o trabalho colaborativo, pois osalunos atuais estao a procura de liberdade pessoal
e flexibilidade. Assim eles necessitam da colaboracdo do grupo e da relagdo social para estabelecer essas
competéncias, conforme afirma Alvarifio (2004).

Para que o uso das tecnologias se torne significativo, o professor precisa sair do centro do processo
(dominador das técnicas de ensino, aquele que fala enquanto o outro escuta inerte, sem participagao,
totalmente alheio ao que se fala), para dar lugar ao grupo, ao debate que produz conhecimento, levando o
educando a reflexdo, a querer saber mais, a buscar variadas fontes de pesquisa. O aluno precisa produzir e
colher o fruto de suas producdes, perceber que é protagonista e que o que tem estudado pode ser
realmente utilizado em sua vida fora da escola e é importante para outras pessoas que possam ter acesso
as suas produgdes. Na mesma perspectiva, Cox (2003, p.24) elucida que:

Faz-se necessario ir além [...] da copia e reproducdo. A escola, necessariamente,
deve oferecer ao educando a oportunidade de desenvolvimento de sua
capacidade de criar, de descobrir e descobrir-se, de caminhar com seus
proprios pés alicergados nas mais sélidas bases racionais.

Ainda sobre a necessidade de se buscar praticas diferenciadas de ensino, Cox (2003, p.28) elucida que
“Faz-se necessario conscientizar o homem de sua capacidade de fazer ciéncia, capacidade de questionar,
com acurada critica sistematica, o cotidiano. Fazer ciéncia ndo é atividade especial destinada a seres
superdotados, é tarefa necessdria ao viver, ao dia-a- dia”.

A variacdo dos recursos utilizados e a forma como sera trabalhado também pode facilitar o processo
educativo. Datashow e computador, por exemplo, podem ser utilizados para apresentar imagens, videos,
sons, 0 que costuma aproximar o aluno do fato, no tempo e espaco citados. Contudo, deve-se evitar a
leitura de textos longos e exaustivos ou evitando cair em situacdes ja citadas, de utilizagio do meio
somente como ferramenta, sem acréscimo produtivo, pois somente estd havendo a substituicdo de um
recurso - o livro, ou mais um do género, por outro - o projetor de midia. Nesse sentido, Cysneiros (1999,
p. 16) afirmaque:

O fato de se treinar professores em cursos intensivos e de se colocar
equipamentos nas escolas ndo significa que as novas tecnologias serdo usadas
para melhoria da qualidade do ensino. Em escolas informatizadas, tanto
publicas como particulares, tenho observado formas de uso que chamo de
inovacdo conservadora, quando uma ferramenta cara é utilizada para realizar
tarefas que poderiam ser feitas, de modo satisfatério, por equipamentos mais
simples (atualmente, usos do computador para tarefas que poderiam ser feitas
por gravadores, retroprojetores, copiadoras, livros, até mesmo lapis e papel).
Sdo aplicagdes da tecnologia que ndo exploram os recursos uUnicos da
ferramenta e ndo mexem qualitativamente com a rotina da escola, do professor
ou do aluno, aparentando mudancas substantivas, quando na realidade apenas
mudam-se aparéncias.

A internet é uma rica fonte de pesquisa, pois permite o acesso a informagdes de diversos assuntos e
citados por diferentes estudiosos. Nela ha uma infinidade de possibilidades de acessos e pesquisas: videos,
musicas, visitas virtuais a museus, mapas, centros de pesquisa a cultura, biblioteca virtual, como por
exemplo, o Dominio Publico e outros, que podem ser utilizados por professores e alunos para auxiliar no
processo de ensino e aprendizagem.

As webquests, os blogs e outras redes sociais usadas com finalidade educativa sdo exemplos de recursos
tecnologicos que, se bem utilizados e ideologizados, podem criar ricas situagdes de aprendizagens, pois o
aluno pode participar da criacdo de enquetes, responder questdes levantadas pelo professor e até por
outros colegas, bem como desenvolver habilidade de pesquisa, colaboracdo e constru¢do do conhecimento
historico. Tudo de uma maneira jovem e divertida de estudo.
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Um exemplo do uso dos blogs nas escolas é apresentado pela Revista Nova Escola on-line (2004):

Trocando mensagens pelo blog, [..] os alunos da 52 série da Escola Municipal
Professor Edilson Duarte, de Cabo Frio (R]), estdo documentando tudo o que
aprendem sobre os ambientes naturais de sua cidade. Eles ndo sido os Uinicos na
escola a usar essa ferramenta. Seus colegas da 72 série, depois de estudar o
tropicalismo e a literatura de protesto dos anos 1960, fizeram poesias e as
publicaram em uma pagina; a 82 série estd alimentando outro blog com
informacdes sobre polui¢io das aguas.

Observa-se assim, que através da utilizacdo pedagodgica dos blogs e outras redes sociais, os trabalhos
desenvolvidos pelos alunos apresentam uma utilidade, sua finalidade vai além da obtenc¢do de notas
bimestrais, pois tem valor social, uma vez que ficam registrados e publicados para pesquisas, podendo
ainda haver uma interagdo entre os visitantes e os educandos, tornando o blog um espaco de debates e
construcdo de saberes, uma proposta muito além do que conheciamos nas escolas tradicionais das
décadas passadas.

O professor de historia, ao utilizar ferramentas tecnolégicas em suas aulas, deve atuar como incentivador
da participacdo do grupo, propor atividades nas quais possam expor suas ideias, sentimentos e sensa¢des
sobre o fato histérico, bem como valorizar o conhecimento prévio e ser um facilitador do processo
educativo, assim como os recursos tecnolégicos utilizados.

Deste modo, Martinez (2004, p. 117) descreve um ensino de qualidade que alcance seus objetivos
pedagdgicos, como um ensino que seduza os alunos, para que haja envolvimento da turma com o contetido
estudado:

A multimidia integra o conteido de bibliotecas, galerias, museus de ciéncias
naturais e de arte, criando uma nova forma de perceber o espago e o tempo.
Comunica conhecimentos e mensagens de uma maneira sintética, sensual e
mais natural, utilizando imagens, sons, textos, graficos e animagdes. Nesse
sentido, os materiais didaticos que operam com a linguagem multimidia se
aproximam mais da experiéncia da cotidianidade, o que traz um aumento na
capacidade de retengdo da informa¢do e uma melhoria nos resultados
pedagdgicos.

Por meio do uso de recursos tecnologicos, é possivel encantar o aluno, conquista-lo a se abrir para o novo,
para o conhecimento, buscando um envolvimento de tal maneira que se apaixone pela histéria, a fim de
conhecé-la, conta-la, construi-la, reconstrui-la e agir criticamente diante das questdes sociais, atuando
como cidadao e protagonista da sua prépria formacao.

Nesse sentido, o presente trabalho apresenta o resultado da pesquisa no campo do ensino de Histéria, que
visa verificar as contribui¢des dos recursos tecnolégicos nas aulas de Historia e os resultados obtidos na
construcdo do conhecimento, constatar como os professores tem utilizado as midias educacionais nas
aulas de histéria, entender se esses recursos tem interferido no processo de compreensio dos fatos
histéricos pelos alunos e quais intervengdes o professor necessita fazer nesse processo.

Enfim, destaca-se a necessidade do trabalho do professor como mediador do conhecimento no processo
de ensino-aprendizagem. O uso de midias educacionais nao dispensa a a¢do docente, pelo contrario, a
tecnologia sozinha pode facilitar o acesso as informagdes, mas o conhecimento construido acontecera
por meio da intervencdo  do professor, “consistira em saber interagir com as fontes de conhecimentos
existentes [...] com outros detentores/processadores do conhecimento - outros professores, outros alunos,
outros membros da sociedade”. (MACHADO, 1995, p. 466 apud TORNAGH], 2010, p. 15).

2.METODOLOGIA

Essa pesquisa esta inserida entre os trabalhos que discutem o uso de recursos tecnologicos na Educagdo
Basica, visando compreender como estido sendo utilizados os recursos tecnolégicos por professores nas
aulas de Histéria para auxiliar no processo de ensino e aprendizagem e, ainda, constatar se os recursos
tecnoldgicos realmente contribuem para a construgio da aprendizagem do aluno a respeito dos conceitos
historicos.

Foram envolvidos alunos e dois professores de histéria do Ensino Fundamental, sendo um docente de uma
escola da rede publica municipal, e o outro, de uma escola da rede privada de ensino, aqui denominados
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professores A e B, respectivamente. O professor A atua ha dezessete anos em escolas municipais e
estaduais de Vilhena, o professor B leciona em escolas particulares e cursos pré-vestibulares daregido.

O método utilizado para o desenvolvimento desse trabalho foi a pesquisa bibliografica, buscando
aprofundar o conhecimento sobre a tematica, bem como a pesquisa de campo, por meio da aplicagdo de
questionarios individuais para coleta de dados, que foram respondidos pelos docentes e alunos envolvidos
e entrevistas com os professores, com o objetivo de conhecer melhor suas concep¢des sobre a pratica
pedagégica.

As perguntas aplicadas aos alunos foram basicamente as mesmas realizadas aos professores, visando
identificar se os objetivos propostos ao utilizarem as ferramentas tecnoldgicas eram alcangados,
desenvolvendo um protagonismo do professor e do aluno no fazer pedagdgico, com a exploracdo de um
conjunto de saberes, habilidades e competéncias no desenvolvimento do processo de aprendizagem e ndo
a sobreposicdo de um pelo outro nesse processo.

A opcdo metodolégica escolhida foi a abordagem da pesquisa qualitativa e interpretativa, assim como
afirmam Bogdan e Biklen (1994): o mais importante é o processo do que os resultados obtidos.

3.RESULTADOS E DISCUSSAO

Para uma melhor compreensido, primeiro sera apresentada a andlise dos dados obtidos com os
professores, apresentando como tem utilizado os recursos tecnoldgicos nas aulas de Histéria e, em
seguida, apresentaremos as respostas dos alunos sobre a interferéncia dessas midias educacionais no
processo de compreensao dos fatos historicos.

Os professores foram questionados se em suas escolas havia computadores com internet acessivel para os
alunos e, somente na escola particular a resposta foi positiva. Afirmaram que as escolas possuem televisdo
e videoteca adequada a disciplina de histdria, bem como acervo bibliografico apropriado ao trabalho do
historiador. Para o professor A, é muito importante iniciar bem cedo os conceitos histéricos com os alunos,
a fim de contribuir para o desenvolvimento da criticidade do ser, viabilizando e orientando-o no seu
processo de aprendizagem da realidade social.

No desenvolvimento das aulas, realizam a exposi¢do do tema, relacionando-o com o cotidiano, por meio de
exercicios em classe, uso do Datashow para apresentacdo de slides e imagens, bem como filmes e
documentarios. Citaram ainda, que utilizam micro videos relacionados ao contetido da aula. Outros
recursos, como pesquisa em sites, sugeridos ou nio pelos professores, Google Earth e musicas também sio
utilizados na construgdo das aulas, para fins de analise e aprofundamento do conhecimento sobre o
assunto, culminando em semindrios e outras atividades em sala de aula. Contextualizar o contetido que
esta sendo ensinado, associando ao cotidiano é fundamental para a compreensio da realidade, observa o
professor B.

Segundo os professores, a inclusio de recursos tecnoldgicos em sala de aula aumenta a comunicacio entre
estudantes e educadores, tornando a aula interativa, o que proporciona maior participa¢do dos alunos nas
atividades escolares e propiciam beneficios na aprendizagem, favorecendo a percep¢do do contetido,
gerando aprendizagem. Elucidaram também que, no momento, ndo tem utilizado blogs, webquests ou
outras redes sociais para trabalhar com os conceitos histéricos, mas, ja trabalharam em outros momentos
e/ ou estdo em fase de construcdo da pagina web.

Sobre o papel do educador ao utilizar recursos tecnolégicos nas aulas, afirmaram que o professor tem a
funcdo de ensinar seus alunos algo que acrescente saberes de acordo com os conhecimentos especificos,
com atualizacdes de contetdo e ferramentas tecnoldgicas constantes, uma vez que o professor acompanha
essas atividades nos laboratérios de informatica. Segundo o professor B, o educador deve ser facilitador
do processo de aprendizagem, favorecendo o processo de assimilacdo do fato histdrico.

Ambos os professores avaliam a aprendizagem utilizando recursos tecnolégicos, através da elaboragao de
slides pelos alunos e apresentacdes em Datashow em semindrios,

além da analise de filmes histéricos, documentarios e imagens. E perceptivel a busca de inovagio no
ensino por parte dos docentes, que entendendo seus alunos em suas singularidades, complexidades e
inquietacdes, procuram oferecer um ensino de qualidade, que lhes deem prazer e estimulem seus
interesses, inclusive ao serem avaliados, muitas vezes de forma até ludica.

As respostas dos alunos sobre os recursos tecnoldgicos disponiveis pela escola foram diversificadas,
mesmo entre os alunos da mesma instituicdo, o que se da pela variedade dos recursos e das metodologias
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utilizadas pelos professores em suas aulas.

Atestaram ter acesso frequente as tecnologias, em especial, ao uso do computador e internet, através,
principalmente, das redes sociais, variando o local: na escola, em casa ou em lan houses. Os alunos
manipulam equipamentos tecnolégicos sem maiores dificuldades e sdo capazes de dar verdadeiras aulas
sobre a manutencdo desses aparelhos, o que pode facilitar o trabalho do professor com esses
equipamentos em sala de aula.

Segundo os alunos, a rotina das aulas de histéria varia entre a projecao de slides, apresentacao de filmes e
pesquisas diversas, contudo, prevalecem as aulas dialogadas, leituras do livro didatico, explica¢Ges sobre o
assunto da aula, com discussdes e debates entre alunos e professores. Relataram ja terem ido ao cinema
para assistir filmes relacionados ao contetido estudado. Em resumo, relataram que as aulas sdo dinamicas
e objetivas e que compreendem mais claramente o fato histérico dessa maneira.

Sobre o método utilizado nas aulas de histéria, comentaram que as imagens projetadas em Datashow
favorecem a compreensado de como eram as cidades, os povos antigos e suas culturas. Videos histéricos ou
de reportagens, bem como algumas musicas de época, reportam a memoria e a imaginag¢do a outro mundo.
Ao utilizar os computadores com internet, o aluno tem acesso a um universo mais amplo de pesquisa.
Sugestdes de sites para pesquisas em casa, quando a escola ndo disponibiliza de internet para pesquisa in
loco sdo oferecidas pelos docentes.

Através do relato dos alunos, pode-se evidenciar que os recursos tecnoldgicos utilizados nas aulas de
histoéria facilitam a compreensado do fato histdrico, “clareiam a mente e ajuda nos estudos diarios”, como
afirmou um aluno do 92. Segundo uma aluna do 62 ano, por meio de filmes e imagens “fica muito mais facil
compreender o contetido sobre a Pré- Historia”. Os alunos do 62 ano da escola particular relataram que
certa vez foram ao cinema assistir ao filme “Os Croods”, que retrata a vida dos homens das cavernas. As
aulas se tornam mais interessantes e interativas, favorecendo a aprendizagem, segundo analise dos alunos
pesquisados.

Quanto aos blogs, webquests e outras redes sociais com fun¢do educativa, os alunos demonstraram
contradig¢des. Citaram que essas ferramentas sdo utilizadas pelos professores quando se trata de um tema
de dificil compreensdo e sempre conta com a colaborag¢ao da turma para o desenvolvimento deles e assim
garantem um maior envolvimento dos alunos no processo de construgdo da aprendizagem. Contudo,
gostariam que essa ferramenta fosse mais explorada, pois pouco ou nada foi trabalhado em suas turmas.

A clareza na explicacdo dos objetivos da aula, as orientacdes das atividades e a coordenacdo do trabalho,
em especial nas pesquisas, garantem um melhor desempenho da turma. A participagdo de aulas mais
interativas e dinamicas, proporcionadas pelas ferramentas tecnolégicas acontece com maior frequéncia e
intensidade, segundo relatos dos alunos, que se sentem mais a vontade para questionar quando tem
duvidas. Contudo, afirmaram que hamuita conversa paralela que dificulta o desenvolvimento da aula.

Nem todos os educandos se deram conta de que a avaliacdo da aprendizagem é constante durante as aulas
e que sdo consideradas as participacoes nas discussdes, envolvimento com o tema estudado, trabalhos,
tarefas de casa, analise de filmes e musicas, seminarios, construcido de microfilmes e apresentacdo de
trabalhos em slides, conforme nos afirmaram os professores, que realizam essas atividades avaliativas.
Apesar de estarem envolvidos com recursos tecnolégicos, ainda estdo presos a visdo tradicional de
avaliacao através de provas escritas.

4.CONCLUSOES

A anilise das contribuicdes dos recursos tecnoldgicos nas aulas de histdria e os resultados obtidos na
construcdo do conhecimento por alunos e professores apresentou como as midias sdo utilizadas com
finalidade pedagodgica e sua interferéncia no processo de compreensido do tema, por meio da didatica e
mediagdo do professor, que atua como incentivador da pesquisa, coleta e analise de dado.

A partir dos dados obtidos, pode-se destacar que o professor do século XXI deve apresentar competéncias
e habilidades cada vez mais diversas que atendam a uma turma heterogénea, pensando que as aulas
tradicionais e mono6tonas foram boas para os alunos do passado, (que ndo questionavam e aceitavam tudo
que era imposto pelos professores), e ndo para o aluno atual, (que critica, questiona, investiga e que vem
para a escola com uma bagagem de informagdes).

Ao observar aulas de Histdria e receber orientacdoes dos professores, destacou-se a necessidade do
planejamento das aulas para o sucesso do processo de ensino e aprendizagem, o valor de um olhar atento
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e diferenciado aos avancos do aluno ao ser avaliado e as fundamentais metodologias diferenciadas e
criativas para alcancar os educandos em suas especificidades, com a valorizacdo dos conhecimentos
prévios. Sendo assim, utilizar variados recursos didatico-tecnoldégicos que explorem as experiéncias
sensoriais dos alunos pode proporcionar uma aprendizagem significativa, com momentos de interagio e
troca, instigando o conhecimento que nunca estara acabado, carecendo de novas investigacges.

A manipulacdo de mapas - incluindo os conceituais digitais e Google Earth, e outras imagens, bem como as
visitas virtuais aos Museus facilitam a visualizacdo e a excitacdo do imaginario, levando o aluno a viajar
pela histéria e sentir-se no periodo estudado, facilita a compreensido do passado e as ligacdes com o
presente, principalmente em se tratando dos Museus, que em nossa regido sdo quase inexistentes,
havendo possibilidade do jovem ndo ter acesso a essa rica fonte de material histérico, se ndo for através
das visitas virtuais. A utilizacdo de filmes, documentarios e musicas pode apresentar informagdes aos
alunos, deixando-os com vontade de buscar mais sobre o assunto, de conhecer outras fontes de pesquisa e
informacao.

Como todo meio de comunicagdo, a internet foi criada para agilizar processos que sdo por si demorados,
complicados, trazer informacdes e noticias em tempo real, entre outras funcionalidades que podemos ter a
oportunidade de desfrutar. Mas como qualquer meio de comunicacio, ela sofre intensas e profundas
analises em relagdo a sua utilizacdo na educagdo, uma vez que possui pontos positivos e negativos.

Atualmente, o aluno possui de fcil acesso uma gama muito grande de informacgdes. Informagdes estas que
dependem do direcionamento do contetido pelo professor para se tornar realmente proveitoso. Os meios
de comunicagdo contribuem para que os alunos tenham acesso a informagdes sobre o mundo que o cerca
com mais facilidade e rapidez, influenciando na maneira de pensar, aprender e executar atividades, por
isso é de extrema importancia, pais e professores orientarem os jovens a fazer uso dos meios de
comunicagio de uma forma que favoregam seu desenvolvimento intelectual.

O desenvolvimento desse trabalho pdde despertar o interesse pelo uso das tecnologias de uma forma mais
efetiva, que envolva o aluno no processo de constru¢do de saberes, através de debates sobre os fatos
histéricos, aprofundamento de conceitos, por meio de pesquisas em fontes diversas. Mesmo em dareas
muito precadrias e sem grandes condi¢cdes tecnoldgicas para que os alunos e professores tenham um

desempenho melhor na formagio escolar, é necessario buscar meios de se utilizar as midias nos
trabalhos pedagégicos em sala de aula, sempre

procurando o melhor método de trabalho para que o aluno adquira um conhecimento mais profundo
dos conteudos trabalhados e que tenha ligagdo com o que est4 acontecendo no mundo globalizado no qual
esta inserido.

Como sugestdo para as aulas de histéria, uma possibilidade utilizando as tecnologias para o estudo de
historia local seria, por exemplo, o contetido das expedicdes de Marechal Rondon e o desenvolvimento da
regido do Cone Sul do Estado de Ronddnia, com o objetivo de levar o aluno a conhecer a histéria da cidade
de Vilhena, no periodo das expedi¢cdes de Marechal Candido Rondon e sua caravana para a implantacdo
dos telégrafos, despertar o interesse pela histéria do municipio, percebendo a importancia que teve para o
desenvolvimento local, bem como produzir um documentario que servird de material de pesquisa sobre a
histéria de nossa cidade, no qual propde a revitalizacdo do Museu Casa de Rondon que hoje se encontra
abandonado. A criagdo de blogs e a produc¢do de videos sobre os contetidos estudados sdo propostas de
atividades avaliativas que podem ser adotadas.

Portanto, pode-se concluir que o uso das tecnologias educacionais ndo sera a salvacdo de todos os
problemas existentes na educacdo e principalmente no que diz respeito ao processo de ensino e
aprendizagem, contudo, ela pode aproximar e beneficiar a relagdo entre professores e alunos, com uma
linguagem atual e 4gil, em busca de um mesmo objetivo: a construgdo de saberes histéricos que formardo
sujeitos participantes e capazes, atuantes em nossa sociedade, construtores de histéria e de cultura.
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Capitulo 2

O ensino de Historia na EJA e a inclusdo do aluno na
sociedade a partir do conhecimento historico.

Livia Maria de Pontes Nascimento
Alidiane Josefa Barbosa da Silva

Resumo: A partir de discussdes sobre a importancia da EJA para os jovens e adultos
marginalizados socialmente pelo mercado e pelo poder publico, entendemos a
necessidade de uma metodologia especifica para o ensino de histéria na Educacdo de
Jovens e Adultos. E interessante observar que, o ensino de histéria, pode e deve ser uma
forma de construir e fortalecer a identidade e o cardter autbnomo do pensamento do
aluno na sua formagado cidada, porém o que é visto em sala de aula ainda é a forma
positivista, onde se atém aos conceitos e datas de forma aligeirada e superficial sem que
haja uma articulagdo com o que é conhecido pelo aluno. Nas salas de EJA, esse ensino de
historia é ainda mais superficial, pois acredita-se que ndo é interessante ao aluno que se
entenda os processos historicos e sua influéncia na construcao da sua cidadania. Ao
longo da disciplina “Educacdo de Jovens e Adultos” ofertada no curso de Pedagogia da
Universidade Federal de Campina Grande (UFCG), percebemos a necessidade de se
discutir a formacdo do professor e do ensino de histéria nesta modalidade da educagao
na inclusao do aluno na escola e na comunidade enquanto sujeito. A nossa pesquisa para
visara perceber se, ha alguma preocupacdo, por parte do professor de histdéria, em
construir com o aluno uma identidade, a fim de inclui-lo na sociedade enquanto cidadao
critico atuante, visto que os alunos desse segmento, ja sdo marginalizados pela propria

escola e pelo Estado.
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1.INTRODUCAO

E importante analisar a constitui¢io histérica da EJA considerando o seu papel no atendimento aqueles
que nido dispuseram de formacdo escolar na infancia ou evadiram no seu processo de escolariza¢io. Para
isso remontaremos uma breve exposicido histérica dessa modalidade de ensino. A existéncia de agoes
educativa em favor de jovens e adultos é encontrada no Brasil desde o periodo colonial com a educacgio
jesuitica, sucedida por praticas irrelevantes durante o Império, mesmo com a legalidade de “instru¢ido
primadria e gratuita para todos os cidadaos” garantida pela primeira Constituicdo brasileira em 1824, mas,
que vale salientar eram apenas propoésitos sem realizagdes, tendo em vista que, o titulo de cidadao era
apenas para os pertencentes a elite econdomica. Apds esse periodo, encontramos em 1891 reformas
educacionais proveniente de inquietacdes sobre a precariedade do ensino basico, embora nenhuma ao
ponto de produzir resultados efetivos e duradouros. Apenas apo6s a Revolugdo de 1930 e a nova
Constituicdo em 1934, com a mobilizacdo de Getilio Vargas em criar o Ministério da Educacgao e propor o
Plano Nacional de Educacdo, e a reformulacdo do papel do Estado como responsavel e mantenedor da
educacdo, medidas essas que manifestam uma vinculacdo aos interesses econdmicos que, assim como a
educacdo, a EJA ganhou notabilidade.

Com a redemocratizacdo do Brasil, apds 1985, ocasionou a volta a visdo pelos direitos sociais, bem como
aqueles que lutavam por seus ideais, como Paulo Freire. Entretanto, apenas com a Constituicdo de 1988 a
educacdo ganha visibilidade, a vista disso, a EJA também. Muito embora seja s6 com a nova Lei de
Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional n? 9.394/96 que seja regulada especificamente. No artigo 37,
caput 1 enxergamos o sentido real de como teria que acontecer a inclusdo deste aluno na formacao e
educacdo original, na qual seria assegurado pelo ensino oportunidades educacionais apropriadas,
considerando as particularidades do alunado jovem e a adulto, que nao conseguiram efetuar os estudos na

idade regular.

Percebemos assim que a EJA é uma modalidade de ensino determinada pela luta e permeada pelo contexto
de exclusdo, juntamente com a pretensdo e esforcos por direitos na superacdo da questdo do
analfabetismo.

Ao longo da disciplina “Educag¢do de Jovens e Adultos” ofertada no curso de Pedagogia da Universidade
Federal de Campina Grande (UFCG), percebemos a necessidade de se discutir a formagao do professor e
do ensino de histéria nesta modalidade da educacdo na inclusdo do aluno na escola e na comunidade
enquanto sujeito. Com base no exposto acima, direcionamos a nossa pesquisa para responder a seguinte
questdo: Ha alguma preocupacdo, por parte do professor de historia, em construir com o aluno uma
identidade, a fim de inclui-lo na sociedade enquanto cidadio critico atuante, visto que os alunos desse
segmento, ja sdo marginalizados pela propria escola e pelo Estado? O presente trabalho busca uma
reflexdo sobre o ensino de histéria na Educagao de Jovens e Adultos, observando a agdo do professor como
mediador da inclusdo do aluno na sociedade e perceber se ha, no ensino de histéria, a formacdo do aluno
como sujeito critico.

2.METODOLOGIA

Os procedimentos metodoldgicos que estdo sendo utilizados no preparativo deste trabalho cientifico
seguem, basicamente, os principios direcionados ao estudo da Educacdo e suas conformidades
possibilitadas através de andlises reflexivas acerca do tema de estudo, Educagao de Jovens e Adultos numa
interpretacdo que versa a indispensabilidade da inclusdo dos educandos dessa modalidade na sociedade a
partir de um posicionamento critico reflexivo. Assim, este estudo se caracteriza como sendo uma pesquisa
bibliografica,de abordagem qualitativa que, segundo Gil (1999), é aquela que busca um aprofundamento
das causas que envolvem o fendomeno estudado, sobretudo, na compreensao dos significados do problema
investigado. Desse modo, a fundamentagdo teorica sera constituida por leituras, andlises e reflexdes de
trabalhos que observam e examinam o alvo da pesquisa, proporcionando um aprofundamento na
compreensdo dos acontecimentos que envolvem a insercdo de jovens e adultos no processo de
escolarizacdo e como esta contribui para uma visdo de mundo, fornecendo, com isso, nova visdo e
compreensao em relacao ao objeto de estudo atualmente contemplado.
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3.RESULTADOS (ESPERADOS)

Ao analisar o publico diferenciado e as circunstiancias pedagégicas especificas inerentes a EJA,
constatamos que, ainda que a pesquisa nio esteja finalizada, o ensino de Histéria nessa modalidade nio
traz adequacdes significativas quanto a objetivos, conteudos e metodologia. Na verdade, percebe-se que
devido a disponibilidade de tempo para o desenvolver os contetidos, hd um aligeiramento no ensino,
fazendo com que a disciplina seja um compacto simplificado dos assuntos que compde o curriculo do
ensino regular. A concep¢cdo comum sobre o ensino de histéria e sua importancia, é de que esta ciéncia
estuda apenas o passado, pode entender-se assim que esse olhar esteja atrelado a pratica pedagdgica
tipicamente aplicada ao longo dos anos, uma pratica de repasse de conhecimentos, estes sem qualquer
vinculo com a realidade do aluno, sendo exigido deste apenas a memorizacdo dos fatos, fatos esses que
seguem pelo ambito de dar visibilidade a personagens pertencentes a classe dominante, uma visao
determinista que é disseminada e perpassa ao longo do tempo, mas ndo se encontra lugar nos ideais
Freireanos de educacdo. Mesmo com a escassez de bibliografia especifica direcionada ao professor de
histéria na EJA e de incentivo a formacdo de professores para esta modalidade, acreditamos que seja
possivel encontrar experiéncias satisfatérias que respondam ao nosso questionamento.

4.DISCUSSAO

A metodologia de Paulo Freire traz a educagdo atrelada ao contexto em que o aluno esta inserido de forma
a inclui-lo no ambiente escolar, na construcio do saber e na sua autonomia enquanto homem
confrontando assim a concepg¢do tradicional de ensino que traz a relagdo professor-aluno como uma
relacdo assimétrica, onde um é superior ao outro. A educacdo, chamada por Freire de bancaria, trata a
educacdo como reproduciao de conhecimentos dados pelo professor para os alunos para fins praticos
como avaliacdes escolares ou seguir instrucées para o trabalho, que ao ser aplicado no ensino de historia,
refere-se apenas a decorar datas, nomes de representantes e os fatos historicos.

Essa forma de se estudar a Historia, predominou até o inicio dos anos 30, quando a emergente Escola dos
Annales francesa, que emergia na Europa desde os anos 20, comegou a influenciar os autores e pensadores
brasileiros, for¢cando uma renovagao no pensamento histérico e social da nossa realidade. Trata-se de uma
nova guinada ao Humanismo, com a retomada do papel do historiador na formagao do saber histérico: ele
reassume sua atua¢do na escolha do que pesquisar como o fazer e qual a linha que dara a seu trabalho.

E a partir desse momento de renovagio teérica da Histéria, que novas formas de documentar os fatos
tornaram-se relevantes aos estudos historiograficos, mostrando um novo olhar sobre os sujeitos da
Histdria. As propostas curriculares foram colocadas em debate, surgiram discussdes de carater psicolégico
e pedagogico sobre o papel do sujeito que aprende e as novas formas de se compreender o ensino.
Buscava-se, nesse momento, o trabalho com a Histéria tematica, tendo-se a Histéria Local como um
recurso pedagdégico fundamental. Quanto aos objetivos do ensino de Historia, nessa dltima década, além
da preocupacdo com a cidadania, existe também o objetivo de contribuir para a construcdo de identidade,
ndo s6 nacional, mas global.

Seguindo a teoria da pedagogia da autonomia de Freire, a educagdo deveria ser voltada a formagao do
aluno enquanto cidaddo pensante, sujeito critico e autdnomo, ciente da sua participacdo na construcdo da
cidadania e identidade, “(...) Saber que ensinar ndo é transferir conhecimento, mas criar as possibilidades
para a sua prépria producdo ou a sua construcdo. ” (FREIRE, 1996, P.21)

A inclusdo do aluno da EJA na sociedade e na escola se daria na construgao da sua identidade mediada pelo
professor, mas isso s seria possivel se 0 mesmo tiver uma formagio que tenha como foco a autonomia e o
pensamento critico do aluno para que ele se perceba enquanto sujeito ativo na sociedade. Articulando a
realidade do aluno com o conceito de histéria para os aprendizes que seja capaz de responder o porqué de
se aprender histdria.
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5.CONCLUSOES

A partir de discussdes sobre a importancia da EJA para os jovens e adultos marginalizados socialmente
pelo mercado e pelo poder publico, entendemos a necessidade de uma metodologia especifica para o
ensino de histéria na Educacio de Jovens e Adultos. E interessante observar que, o ensino de histéria,
pode e deve ser uma forma de construir e fortalecer a identidade e o carater autbnomo do pensamento do
aluno na sua formagio cidad3, porém o que é visto em sala de aula ainda é a forma positivista, onde se
atém aos conceitos e datas de forma aligeirada e superficial sem que haja uma articulagdo com o que é
conhecido pelo aluno. Nas salas de EJA, esse ensino de histdria é ainda mais superficial, pois acredita-se
que ndo é interessante ao aluno que se entenda os processos historicos e sua influéncia na construgdo da
sua cidadania.

REFERENCIAS

[1] Brasil. Lei de Diretrizes da Educagdo Nacional n. 5.692, de 11 de agosto de 1971.Dispde sobre as Diretrizes e
Bases para o ensino de 1o e 2 graus. Didrio Oficial da Unido. Brasilia, 12 de ago., 1971.

[2] Chartier, R. Histdria Cultural. Entre praticas e representagdes. Lisboa/Rio de Janeiro: Difel/Bertrand Brasil,
1990.

[3] Costa, AJ.D. O ensino de Histéria e suas linguagens. Curitiba: InterSaberes, 2012. 170p. Haddad, Sergio. Di

Pierro, Maria Clara. Escolarizagdo de Jovens e Adultos. Revista Brasileira de Educagdo. N. 14, mai/ago, p. 108-130,
2000.

[4] Karnal, L. Histéria na sala de aula: conceitos, praticas e propostas. Sdo Paulo:

[5] Contexto, 2008.

[6] Freire, P. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1987.

[7] __,Pedagogia da Autonomia.Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

[8] Moreira, C.R.B.S; Vasconcelos, J.A. Didatica e Avaliacdo da Aprendizagem no Ensino de Histdria. Curitiba:
InterSaberes, 2012. 128 p.



Capitulo 3

Ensino de historia para qué(m)? O IMOPEC e a
educacdo patrimonial no Ceara

Joaquim dos Santos

Ana Cristina de Sales

Maria Arleilma Ferreira de Sousa
Josefa Nunes Pinheiro

Paula Cristiane de Lyra Santos
Antonio Juscelino Barbosa dos Santos

Resumo: Este trabalho apresenta reflexdes sobre a produciao da histéria publica no
Ceara do século XXI a partir da atuagdo do Instituto da Memoria do Povo Cearense
(IMOPEC), organizagao ndo governamental fundada em 1988, na cidade de Fortaleza. A
partir de 2001, tal instituto deu inicio ao Curso de Formacao a Distancia sobre Memoria
e Patrimonio Cultural do Ceard, concluido em 2015. Com o intuito de alcangar publicos
diversos das variadas regides do estado e com o propoésito de formar para o exercicio da
cidadania, sobretudo no que diz respeito ao avanco dos efeitos nocivos capitalismo. Para
isso, o estudo faz uso de duas publicacoes do IMOPEC, o Boletim Raizes e a Revista

Propostas Alternativas.
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1.PREAMBULO

Este estudo almeja compreender a producdo da histéria publica e seus usos nas praticas de educacdo
patrimonial no Ceard operacionalizadas por professores, militantes sociais e liderangas comunitarias
vinculados ao Instituto da Memoria do Povo Cearense (IMOPEC).!

Desde sua fundacdo, ocorrida em 1988, na cidade de Fortaleza/CE, essa Organizacdo Ndo Governamental
(ONG) passou a desenvolver agdes voltadas a formacdo de sensos de passado com um publico amplo e
diversificado, bem como a consciéncia critica sobre as demandas do presente das popula¢des do Cear3,
entre outras questdes. Assim, o IMOPEC passou a colaborar para a formacao critica dos cearenses por
meio dos usos das histdrias que ele mesmo produziu e publicou (SANTOS, 2013).

Durante o periodo de sua atuacdo, o referido instituto fez uso de memorias orais e de artefatos da cultura
material na construgio de praticas inovadoras de ensino de histdria e de educagio patrimonial, atuando
em todas as regides do estado do Ceara (IMOPEC, 2015). E para isso fez uso de dois importantes canais de
difusdo desta producdo, a saber: o Boletim Raizes, publicizado desde 1989 e a Revista Propostas
Alternativas, publicada a partir de 1992.

Dentre suas a¢des, destacamos o Curso de Formagdo a Distdncia sobre Memdria e Patriménio Cultural do
Ceard. De acordo com Cunha da Silva, um dos sdcios do IMOPEC:

Em 2001, o IMOPEC iniciou a experiéncia do Curso de Formagdo a Distancia
destinado a educadores, estudantes e liderancas dos movimentos sociais
populares, com a finalidade de estimular a producao de conhecimento sobre a
temdatica da memoria e do patrimdnio cultural do Ceard, pouco difundida no
ambito escolar e restrita a alguns ambientes académicos (IMOPEC, 2015, p. 3).

Ainda segundo Cunha da Silva, o curso a Distancia, que durou até 2015, ano no qual o IMOPEC finalizou
suas atividades, tomou a cultura como um trabalho de cria¢io e recriacdo “através dos tempos, dos modos
de vida, costumes, crencas, alimentacdo e tantas outras dimensdes da vida, para que esta ndo seja
transformada em simples moeda de troca” (IMOPEC, 2015, p.3).2

Nesses termos, e se apropriando da histéria e da cultura como ferramentas de luta no processo de
transformacdo da sociedade a fim de colaborar com a construc¢ado da justiga social, o Curso sobre Memdria e
Patriménio Cultural do Ceard, do IMOPEC, agregou liderangas comunitarias, educadores, universitarios,
estudantes da educacdo basica, militantes e agentes culturais. Conceitos como Memdria, Histéria e
Patrimonio Cultural foram usados na formacdo de sensos de passados, passados esses articulados na
formacdo de outros publicos, como agricultores, artesdos, donas de casa e etc.

No periodo em que funcionou (entre 2001 e 2015), o curso “mobilizou 877 participantes, distribuidos em
215 grupos, presentes em 48 municipios cearenses de todas as regides do Estado. Foram realizados 13
semindrios municipais e 08 encontros estaduais” (IMOPEC, 2015, p. 3-4).

Esta pesquisa histérica propde analisar as agdes educativas voltadas a formagio de consciéncia critica das
populacoes do Ceara desenvolvidas pelo IMOPEC. Desse modo, ela tem como objetivo geral compreender
as relacdes entre o ensino de histdria publica do Ceard e a educagdo patrimonial desenvolvida pelo
IMOPEC entre os anos de 2001 e 2015. Nesses termos, o estudo aproxima os debates sobre histoéria
publica, ensino de histéria em espacos ndo escolares e patrimoénio cultural do Ceard nos anos iniciais do
século XXI.

Além deste, o estudo aponta como objetivos especificos: Entender as praticas de ensino de histéria do
Ceara a partir do Curso de Formagdo a Distdncia Memdria e Patriménio Cultural do Ceard, promovido e
mantido pelo IMOPEC; Investigar os saberes histéricos construidos pelos participes do curso a distancia
mencionado; Analisar os conceitos histéricos usados e/ou produzidos pelo IMOPEC para referir-se a
populacdo cearense e sua formacdo social, histérica e cultural; Entender os usos politicos da(s)
memoria(s) e do patrimonio cultural do Ceara nas publicag¢des do instituto estudado.

1 Por histéria publica compreendemos os modos pelos quais os sujeitos constroem sensos de passado e como esses
passados sdo produzidos, apresentados publicamente e apropriados (LINDDINGTON, 2011). Sobre a relacdo entre
ensino de histéria e historia publica, ver Silva (2013) e Mauad, Almeida e Santhiago (2016).

2 Sobre os usos da cultura no turismo do Ceara do século XXI, ver a tese de doutorado em histéria social de {talo Viana
(2017).
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2.PRIMEIROS RESULTADOS?

Para construir uma interpretacdo sobre a proposta lan¢ada é importante compreender como o préprio
IMOPEC narrou sobre si, seu horizonte politico, seus propdsitos e sua trajetéria. Segundo Francisca
Malvinier Macedo, dltima presidenta do Instituto:

A trajetéria do IMOPEC nos seus 27 anos de atuacdo tem sido alicercada em
reflexdes e agdes que abrangem uma diversidade de iniciativas, onde a tonica é
a resisténcia permanente ao avanco indiscriminado do capitalismo, que impde e
propaga a ideia de desenvolvimento e progresso de forma elitista e excludente,
sem considerar o que esta posto ao longo da histéria de populacdes e de povos
e comunidades tradicionais, bem como de redutos ambientais que deveriam ser
preservados.

O desrespeito que se alastra, por imposicido de setores governamentais e
empresariais, em que a negacdo da preservacio do meio ambiente e das
tradi¢des culturais das populacdes, tem graves consequéncias, representa o
foco de embates do IMOPEC, que vem sendo de forma persistente, uma voz
denunciante das agressdes sociais e culturais, pautando o fortalecimento das
lutas dos movimentos sociais e de maneira singular, animando o resgate, a
preservacao e a valorizagdo da cultura popular (IMOPEC, 2015, p.1).

Neste fragmento do ultimo nimero do Boletim Raizes, publicizado em 2015, o instituto se autonomeou
como uma voz denunciante frente as agressdes e aos desrespeitos sofridos pelas populagdes residentes no
Ceara, como consequéncias dos avangos do capitalismo. A publicacdo refere-se, sobretudo, aquelas
identificadas como de comunidades e populacdes tradicionais (indigenas, negras, das aguas, entre outras)
e pobres do campo e da cidade.

Uma das formas buscadas pelo IMOPEC para a realizacio dos seus ideais foi a criacdo do Centro de
Documentacido (CEDOC) Patativa do Assaré. Ele foi criado em 1998, a partir do acervo documental da
professora Célia Guabiraba, uma das fundadoras do instituto. Ela possuia um acervo documental e
bibliografico com tematicas diversificadas. Nas palavras de Nadja Soares, secretaria do IMOPEC, os livros
“que mais se destacavam, em consondncia com a missdo da entidade, eram os de ciéncias sociais e historia,
principalmente os que tratavam da historia do Brasil com énfase no Estado do Ceara” (IMOPEC, 2015, p.9-
10). Através das parcerias firmadas com outras instituicdes e de iniciativas pessoais, o acervo foi
ampliado, catalogado e disponibilizado a consulta publica.

Ainda sobre o CEDOC Patativa do Assaré, Nadja afirmou:

Além do material bibliografico tradicional, se incluem no acervo recortes de
jornais, revistas, fitas sonoras e de video, fotografias e CDs, documentos que
tratam sobre lutas que fazem parte do histérico da populagio cearense. Guarda
também publicagdes do proprio instituto, cujos temas representam sempre
momentos significativos da histdria politica e cultural cearense, dando destaque
ao trabalho que a instituicdo executa com comunidades interioranas do estado
do Cearda, como, Jaguaribara, Porteiras, Jaguaretama, dentre outras (IMOPEC,
2015, p.10).

Como expresso acima, o IMOPEC publicava materiais sobre o Ceara antes da criagdo do Centro de
Documentag¢do. Em 1989, o instituto publicou o primeiro nimero do Boletim Raizes, jA mencionado. Este
se tornou o principal instrumento de ampliacdo do alcance social do IMOPEC e de difusdo da sua posicdo
politica. De produgio trimestral, ele obteve 64 edic¢des, finalizadas em 2015.3 Além de apresentar uma
diversidade de temas e objetos, tendo como um elo comum as lutas dos movimentos sociais, os problemas
sociais dos cearenses e alternativas de resisténcias e enfretamentos das desigualdades, este periddico
apresentava em cada edicdo os resultados das acdes desenvolvidas pelo Instituto, publicizando informes,
depoimentos dos seus integrantes e, posteriormente, dos participes do Curso a Distancia, bem como as
acoes a serem desenvolvidas por eles. Desse modo, este boletim tornou-se um instrumento fundamental
para a compreensdo da dinamica da educagio patrimonial promovida pelo IMOPEC.

3 Periddico com ISSN 1677-6623.
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A partir de 1992, o instituto investiu na producao e difusdo da Revista Propostas Alternativas.* Cada edi¢do
apresentou um tema sobre o Ceara, entrelacado com questdes globais, nacionais e regionais (IMOPEC,
2015). Este periddico foi usado como recurso didatico na construcdo e manutengido do Curso a Distancia,
desde 2001. O quadro abaixo apresenta seus nimeros e seus respectivos temas:

Tabela 1. Edi¢des da Revista Propostas Alternativas
N2 | Ano Tema

01 | 1992 | Castanhdo, um projeto questionado

02 | 1994 | A face excludente do governo Ciro Gomes

03 | 1994 | Velho Chico, agonia ou ressurrei¢ao

04 | 1995 | CIC: arazdo esclarecida da FIEC

05 | 1998 | Fome e Estrutura do Poder no Ceara

06 | 1999 | Vale do Jaguaribe: Natureza e diversidade cultural do Cear3 -I

07 | 2000 | Vale do Jaguaribe: Natureza e diversidade do Ceara - II

08 | 2001 | Memodria e Patrimo6nio Cultural do Ceard - I

09 | 2002 | Memodria e Patrimonio Cultural do Ceara - II

10 | 2002 | Memoria e Patrimoénio Natural do Ceara - I

11 | 2003 | Memoria e Patriménio Natural do Ceara - II

12 | 2004 | Memoria e Patriménio Imaterial do Ceara - I

13 | 2005 | Memoria e Patriménio Imaterial do Ceara - II

14 | 2006 | Religiosidade Cearense - I

15 | 2007 | Religiosidade Cearense - II

16 | 2010 | Memoria e Transformacgio Politica

17 | 2014 | Memoria dos Movimentos Ambientais do Ceara

0 IMOPEC também expressou sua atuacio com énfase no fortalecimento dos movimentos sociais e no
“resgate”, na preservacgdo e valorizacdo da “cultura popular”. A partir de agdes como seminarios, féruns,
organizacdo de museus comunitarios, campanhas de conscientiza¢do, entre outras, o referido instituto
passou a produzir, publicar e difundir conhecimentos sobre a histéria e a memdria do Ceard, sobretudo
relacionadas as experiéncias ndo narradas nos livros didaticos de Historia. Muitas dessas experiéncias
foram narradas a partir dos acervos particulares (biograficos, arquivisticos e etc.) e publicos e,
sobremaneira, mediante a produgio de entrevistas de historia oral com os moradores das variadas partes
do Ceara. H4 ai um processo de construcdo do conhecimento histérico a partir das relagdes entre
movimentos sociais, histéria oral e histéria publica, nos sentidos apresentados por Juniele Almeida
(2016ab).>

Outrossim, o IMOPEC estimulou a publicacdo de obras completas e artigos de pesquisadores
independentes, cujas pesquisas fossem voltadas para a histéria e a memoria do Ceard. Além disso, o
instituto fomentou a producido de materiais educativos e pesquisas de publico pelos seus préprios socios,
militantes e agentes culturais.®

Tais publicagcbes apresentam reflexdes sobre o Ceara e suas popula¢des. Elas foram produzidas por

4 Periddico com o ISSN 1677-6631. As publicagbes do IMOPEC vem sendo usadas como documentos, no
desenvolvimento da pesquisa.

5 Para maiores esclarecimentos sobre os usos da histdria oral nas pesquisas dedicadas a histdria publica, ver Almeida
e Rovai (2011).

6 Em 2005, o IMOPEC publicou um catalogo informativo sobre suas publicagdes realizadas entre os anos de 1989 a
2004. Ele foi organizado pela bibliotecaria Nadja Soares (2005). Ver bibliografia.
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pesquisadores, professores, lideres comunitarios, militantes dos movimentos sociais, estudantes
académicos e secundaristas, artistas, fotografos, artesdos, agricultores, musicos e etc. Esse foi o material
utilizado no Curso de Formagdo a Distdncia Memoria e Patriménio Cultural do Ceard.

Entre outros saberes, o IMOPEC usava sua propria producio de materiais (boletins, cartilhas, livros,
videos, albuns fotograficos, inventarios, catalogos, jogos educativos e um site) para dar subsidios aos
participes do curso. H4, nesse sentido, uma relagao direta entre a constru¢do da memoria, a escrita da
histéria publica sobre o Ceara e praticas de ensino de histéria que fogem do modo tradicional e escolar.
Conforme o instituto:

Toda a discussdo dos temas propostos € feita em grupos, compostos de duas a
cinco pessoas. Esse é um critério, pois o Curso nio ¢ individual. Estimulando a
interacdo entre os cursistas, o Curso propde que se busque da forma mais
concreta possivel estabelecer relagdes entre teoria e pratica, ou seja, a
realizacdo de acdes permanentes de respeito ao patrimdnio cultural, partindo
sempre da realidade local do municipio. Desse modo, as pesquisas sobre os
locais da memodria e os inventarios de recursos naturais, estimulados pelo
curso, revelam aspectos antes desconhecidos ou desconsiderados no estudo da
histéria e de outras disciplinas correlatas (IMOPEC, 2015, p.3).

Desse modo, o curso mencionado colaborou a formagdo de sujeitos para atuarem nos seus respectivos
municipios, articulando teoria e pratica, e entrecruzando a memoria e a Historia do Ceard com os saberes
locais, aspectos estes tdo defendidos pelos intelectuais que entendem no ensino de histéria os processos
formativos a construcio da cidadania (FONSECA, 2016; SILVA, 2013).

Neste direcionamento problematizamos: quais sensos de passados sobre o Ceard foram produzidos e
difundidos através do Curso de Formagio a Distancia do IMOPEC? Como os conceitos Memoria, Histéria e
Patriménio Cultural foram articulados nas praticas de ensino promovidas pelo referido instituto? E, por
fim, como os educadores, militantes dos movimentos sociais e estudantes participes do curso produziram
saberes histéricos sobre as localidades nas quais atuavam?

Para comecgar a responder tais questdes, é valido auscultar as publicacdes do Instituto. O IMOPEC
evidenciou a dimenséo politica das suas a¢des ao expressar os usos das saberes produzidos e partilhados
no Curso, a saber: “ndo se tratam de saber por saber, e sim saber para impulsionar a transformagdo em
beneficio do povo, esta transformacio € integral, pois traz a perspectiva de fazer a politica, a economia, o
jeito de pensar a coletividade” (IMOPEC, 2003, p. 03).

Na perspectiva, Antonio José da Cunha (educador popular e sécio do instituto) expressou em umas das
publicacdes do IMOPEC como a educagao popular delineia-se para o “olhar da realidade integralmente,
como totalidade e ndo de forma segmentada, partindo do particular para o geral, regressando ao
particular para transforma-lo” (IMOPEC, 2003, p. 03). Sobre as acées da ONG, esse educador popular
ainda sublinhou:

0 momento pedagdgico educativo ndo se reduz a atividade ou ao evento
programado, pois tem um carater processual, isto é, trata-se de um processo
sistemadtico e intencional da compreensao da pratica social para transforma-la
de maneira consciente, em fun¢do de um projeto histérico. Em outras palavras:
um processo de formagdo na acdo (IMOPEC, 2003, p. 03)

Partindo de uma analise preliminar das publicacées do IMOPEC, é possivel inferir que o instituto construiu
praticas educativas pautadas no desejo de construcido de consciéncias e tomadas de iniciativas tocantes
aos direitos culturais dos sujeitos, nesse caso, dos participes do Curso a Distdncia Memdria e Patriménio
Cultural do Ceard.

Por direitos culturais compreendemos “aqueles direitos que o individuo tem em relacdo a cultura da
sociedade na qual faz parte, que vao desde o direito a produgdo cultural, passando pelo direito de acesso a
cultura até o direito a memoria histérica” (FERNANDES,1992/1993, p.271).

Consoante Fernandes (1992/1993), o direito de producdo cultural toma como referéncia a criatividade
humana, nas tessituras da cultura. Ou seja, parte do reconhecimento de que todos somos produtores da
cultura. Assim sendo, recaimos na prerrogativa do direito ao acesso daquilo que produzimos, portanto, dos
bens culturais, frutos da sociedade a qual pertencemos. Concomitantemente, tal entendimento aponta para
o direito a tradicdo e aos bens (materiais e imateriais) representativos do passado da sociedade.
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De acordo com Ricardo Orid Fernandes (2009), a educag¢do patrimonial é caracterizada pelos fins
atribuidos ao processo educativo, concernente ao patrimdnio cultural. Em outras palavras, ela é
direcionada a formacdo dos cidadaos cientes dos seus direitos culturais e, por conseguinte, conscientes da
importancia da salvaguarda e valorizagdo dos seus bens culturais. Logo,

A educacido patrimonial nada mais é do que a educagdo voltada para questdes
referentes ao patrimodnio cultural, que compreende desde a inclusdo, nos
curriculos escolares de todos os niveis de ensino, de tematicas ou contetidos
programaticos que versem sobre o conhecimento e a conservacio do
patrimonio historico, até a realizagdo de cursos de aperfeicoamento e extensio
para os educadores e a comunidade em geral, a fim de lhes propiciar
informagdes acerca do acervo cultural, de forma a habilitd-los a despertar nos
educandos e na sociedade o senso de preservacdo da memoria histérica e o
consequente interesse pelo tema. (FERNANDES, 2009, p.141-142).

Nessa construcdo, a utilizacdo das escolas, museus, bibliotecas, arquivos e outros centros culturais, bem
como dos demais lugares e suportes de memoria, nas praticas educativas, é fundamental para a
compreensio da diversidade e, ndo contraditoriamente, da identidade cultural de uma determinada
sociedade. Desse modo, a educagio patrimonial corrobora tanto para a construgio da consciéncia critica e
histérica, quanto para a elevagdo da autoestima, para o fortalecimento do sentimento de pertenca e para a
construcdo das identidades culturais. Dessa maneira, o trabalho com a educagio patrimonial é direcionado
a construcio da cidadania cultural (CHAUI, 2006).

Seguindo essa trilha discursiva, a nogdo de patriménio cultural é indispensavel. De acordo com José
Newton C. Meneses (2016, p. 329):

A ideia de patrimonio tem o substrato da construgio histérica e da memdria
social construida como ética, como representacio da sociedade e, sobretudo,
como didlogo interdisciplinar. Patrimonio cultural, assim, é interpretado como
bem identitario, como heranca e, até, como reliquia que se quer guardar.

Nesse sentido, o reconhecimento de determinados bens como patriménios culturais tem ligagdo com o
sentimento de valor, legado, heranga, identidade. Como refor¢ca Meneses (2016), a ideia de patrimonio
cultural precisa elucidar a “dimensdo da consisténcia complexa da cultura”. Dessa maneira, é dificil
separa-lo em bens materiais e imateriais, pois na vivéncia, essas experiéncias ndo sio dissociaveis. Para
torna-las inteligiveis é necessario ponderar sobre as constru¢des em torno da memoria social, as sele¢cdes
realizadas na coletividade. “E, portanto, em um fundamento ético que se percorre o caminho da
interpretacdo dos patrimoénios culturais” (MENESES, 2016, p. 329).

3.CONCLUSOES

Pelo que foi apresentado, é possivel indicar preliminarmente a postura politica que norteou a atuagio do
IMOPEC no Ceara. Ele tornou-se um canal de producio e difusdo de saberes histdricos, bem como de
formacdo de publicos amplos a fim de combater as desigualdades sociais existentes no estado, resultantes
do avanco do capitalismo.

Se reconhecendo como uma “voz denunciante”, o instituto desenvolveu a¢des inovadoras na formagdo dos
publicos sobre a histéria, a memoria e o patriménio cultural do Cear3, aludindo as lutas sociais e aos
processos de perda, silenciamentos e esquecimentos dos bens culturais dos cearenses, entre outras
questoes.

Nesse sentido, o Curso de Formagdo a Distdncia Memdria e Patriménio Cultural do Ceard (IMOPEC) foi um
instrumento importante de alcance dos publicos de todas as regides do Cearad e de construcdo de uma
histéria publica consequente, na qual a produgio de sensos de passados nido desconsiderou a necessidade
de critica social e de combate as desigualdades. De facil acesso, gratuito e dindmico, o curso possibilitou a
troca de experiéncias entre os seus membros por meio dos encontros estatuais e regionais, bem como o
fortalecimento das iniciativas e lutas sociais promovidas pelos seus integrantes. Ainda ha muito que
desnudar sobre esse cenario. N6s apenas comeg¢amos.
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Capitulo 4

Estudo da Historia e Sociologia no ensino fundamental

Atailza Avila Nunes
Ajosenildo Nunes
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Resumo: Este trabalho apresenta um estudo sobre a introducao e aplicagdo da Sociologia
no ensino fundamental desde o 6° ano, com estudos de leis e deveres sociais com uma
visdo ampla para assuntos abordados no nosso cotidiano. Apresentando
aprofundamentos e estudos de grandes nomes da Sociologia para o ensino médio. Para
desenvolver este trabalho, foi feito uma série de pesquisas referenciais, assim como um
estudo de campo com aplicacao de questionarios a alunos do 6° ao 9° ano da Unidade de
Ensino Manoel Soares de Moura, localizada no municipio de Sdo Pedro/RN, abordando o
nivel de conhecimento dos mesmos sobre a disciplina. Tem o objetivo de auxiliar os
estudantes da area das ciéncias sociais na compreensdo da relacdo existente entre o
conceito e pratica de educacgao histérica e social na escola. O artigo traz como sugestdo o
estudo da Sociologia junto a disciplina de Histéria com a possibilidade de reservar uma
aula para estudos e conversa sobre a disciplina aqui estudada, ou inser¢do da Sociologia

na grade curricular do ensino fundamental anos finais.

Palavras-chave: Ensino de Sociologia, Estudos socio-historico, disciplina curricular.
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1. INTRODUCAO

A educacdo e a sociedade ndo podem desconsiderar o estudo da Histéria como descobrimentos cientificos,
assim como a Sociologia com seus estudos sobre a sociedade e o comportamento humano dentre o
ambiente que vive; levando em considerag¢io a importancia dos movimentos de terceiro setor, que trata do
papel dos individuos em associagdes, grupos e instituicdes como foco da sociologia.

Lidar com o estudo da Histdria e Sociologia voltado para aspectos reais, e, estudo veridico no ensino
fundamental visa a construcdo intelectual e aprimoramentos frente a outras matérias aplicadas na rede de
ensino, andando lado a lado na educagdo fundamental basica anos finais, evitando resumos e cortes
histoéricos voltados a prepara-los para uma visdo e concep¢do mas critica desde o ensino fundamental,
para que no ensino médio possa-se aprofundar esses conceitos e estudos.

A Historia é uma area de conhecimento que estuda o ser humano em suas relagdes sociais ao longo do
tempo; Ela visa descobrir como viviam as pessoas do passado, procurando identificar mudancas e
permanéncias nas institui¢des politicas, na religido na economia, no campo de ideias e nos costumes
(VASCONCELOS, 2012). No inicio do século XX o sociélogo Emile Durkheim definia a educagio como sendo
a influéncia exercida pelas geracoes adultas e jovens, que ainda ndo estavam preparadas para a vida social.
Em outras palavras a educagdo deveria incutir nas criancas, nos adolescentes e nos jovens os
conhecimentos de valores necessarios para que eles reproduzissem a vida social das gera¢cdes maduras.

E através dos conhecimentos de estudos social que se pode entender as politicas ptiblicas, o sistema
capitalista, a violéncia, a racionalidade, a cultura, a religido, os preconceitos e tudo aquilo que esta
exercendo coerc¢do. A disciplina se baseia no papel do individuo e em seus estudos e fendmenos sociais e a
cultura de cada sociedade.

Em estudos ndo é inegavel dizer e ver como o estudo da histéria tem sua devida importancia para a
carreira académica desde o inicio da dos seus estudos no ensino fundamental, tendo conhecimentos
histéricos a cerca do nosso passado nos trazendo entendimentos para os dias atuais e nossa perspectiva
social.

Esse estudo tem por objetivo auxiliar os estudantes da area das ciéncias sociais na compreensdo da
relacdo existente entre o conceito e pratica de educagdo histoérica e social na escola, numa perspectiva de
responsabilidade social com o individuo em um todo orientada para o futuro.

2.0 ESTUDO DA HISTORIA E SOCIOLOGIA ALEM DA GRADE CURRICULAR

A educagio ndo é mérito de um unico professor ou de uma unica escola, ela parte e acontece da unido de
docente e demais servicos encontrados em toda comunidade escolar. A educac¢io estd nos mais diversos
espacos (FREIRE,1996). A Sociologia com o seu estudo de comportamento e visdo social vem aprimorar
nossos conceitos referentes ao contexto historico estudado, adentrando assim na realidade fundamentada
e difundida do comportamento social; toda base social vem encoberta de verdade e com ela as
confirmagdes historicas.

Segundo SOUZA (2007) a realidade social é uma tessitura infinita de coisas dotadas de sentido, uma teia
de significados culturalmente constituida pelo individuo em acgdo. Ele nos tras como contexto a realidade
social com sua devida importancia e significados frete a sociedade, relacdes sociais que compde a
organizacdo social com direitos e deveres a nds atribuidos.

A Historia pode ser entendida como o estudo do ser humano em sociedade ao longo do tempo. O papel do
historiador é indicar mudangas e permanéncias e relacionar eventos,

instituicoes e processo do passado a seus respectivos contextos histérico (VASCONCELOS , 2012). A
compreensao das transformacgdes ocorridas no passado pode iluminar o nosso presente e orientar o nosso
futuro.

Atualmente a Historia é ofertada em forma de componente do curriculo escolar na educagio basica, e ao
mesmo tempo, em forma de curso no ensino universitario. O conhecimento histérico constitui-se numa
investigacdo do passado das sociedades humanas para que, ao longo do tempo, possamos identificar
mudancas e permanéncias.

Por anos o ensino de Histéria no Brasil evidenciou a mecanizacao da aprendizagem, em outras palavras, o
aprender estava intrinsecamente relacionado ao ato de decorar datas, nomes e os grandes feitos. Contudo,
as novas correntes pedagdgicas em unido com as vertentes histéricas que surgiram durante o século XIX e
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XX logo questionaram a visdo da Histoéria Positivista, fazendo por consequéncia suas analises permearem
dentro das salas de aula, possibilitando nas ultimas décadas um estudo histérico mais amplo e didatico
(SCHMIDT, 2004).

Nos dias atuais, a sociedade vivencia e valoriza o presenteismo, portanto se acredita viver um presente
continuo desvinculando de qualquer passado. E necessaria uma postura de reconciliagio entre histéria e
0s novos aspectos, mostrando atores e principalmente construtores diarios da histéria. Para que isso
ocorra o professor precisa transformar sua sala de aula em um grande laboratério como trocar livros por

documentos em acesso a sites como o da biblioteca nacional, a qual sdo arquivos publicos (ALVES, 2016).

7

Conforme os parametros curriculares nacionais PCN’s (BRASIL, 1997), é imprescindivel que com a
tecnologia atual o professor deve se adaptar e adaptar suas aulas histéricas para melhor entendimento e
interagdo dos alunos em sala de aula. Nesta perspectiva, busca-se envolver o aluno em um sentimento de
pertencimento e valorizagdo da sua histoéria cultura e criagdo de sua identidade. Ainda com base nesse
documento torna-se prioritdrio que o ensino da Histéria se paute na construcdo de uma identidade
nacional através das relacdes sociais e individuais além de permitir atualizar e compreender o tempo
presente e explorar criteriosamente as multiplas relagdes histdricas que envolvem seu passado e sua
memoria.

Para Fonseca (2003), o professor de histéria, com sua maneira prépria de ser, pensar, agir e ensinar,
transforma seu conjunto de complexos saberes em conhecimentos efetivamente ensinaveis, faz como que
o aluno ndo apenas compreenda, mas assimile, incorpore e reflita sobre esses ensinamentos de variadas
formas. E uma reinven¢io permanente. O processo de ensino-aprendizagem histérico tem como papel
fundamental o

professor que tem a possibilidade de apresentar diversas leituras e acontecimentos que marcaram a
histéria. Nesse contexto o professor tem papel cidada e educativo.

De acordo com Rosa (2016) o aspecto da histdria vincula-se diretamente com a construgio da cidadania
relacionando-se ao conhecimento do outro como ser histérico permitindo compreender o entrelago social,
a cultura, a construgao moral e a realidade que estamos inseridos. Ja Freire (1996), salienta a importancia
de trazer para a sala de aula a pesquisa e ndo apenas o contetido pronto e estigmatizado. Uma vez que, as
relagdes histéricas devem ser descobertas nas salas de aula, nos laboratdrios e centros de pesquisas, haja
vista que a Historia ndo é uma ciéncia pronta e acabada. Torna-se portanto, necessario a partir desta

perspectiva romper como paradigma de que quem faz histéria é o historiador, para uma maior
compreensao.

2.1 PLURALIDADE HISTORICA, SOCIAL E CULTURAL: DESAFIO A EDUCAGAO NO BRASIL

Para SILVA (2001) trabalhar a pluralidade histérica, social e cultural na escola significa caminhar para o
reconhecimento. A Sociologia como qualquer outra disciplina, até mesmo as disciplinas das areas de
exatas como a matematica, por exemplo, s6 faz sentido se for delimitada dentro de um projeto maior de
educacdo, de formacdo dos adolescentes, dos jovens e dos adultos.

Para além dos limites dos grupos familiares, relativamente homogéneos, a escola é geralmente o primeiro
local onde os alunos vivenciam a heterogeneidade cultural. £ 14 que se deparam com pessoas de diferentes
etnias, de diferentes crencas religiosas, de diferentes orientagdes politicas etc. Nesses sentido, a escola
passa a ser vista como lugar do choque, do conforto entre valores diversos e, ndo raros, opostos.

Podemos imaginar que é um problema dificil de resolver e certamente mais complexo do que pude
esbogar, proponho que isto seja superado ao menos pelos educadores de perspectiva histdrica critica. O
educador pode atuar como transmissor de conhecimento, o professor é o formador de mentes para o
futuro (FREIRE, 1996). Se adaptarmos o estudo da Histéria e Sociologia para ser lecionado no ensino
fundamental, iremos fomentar o raciocinio e conhecimento social-histérico em uma visdo parcial dos
nossos estudantes, desde o inicio dos anos finais da adequacdo basica, até sua conclusdo. Levando ao
individuo um pensamento menos superficial ao iniciarem o ensino médio. Diferentemente do formato
atual onde é oferecido uma visdo resumida e basica em 3 anos, da 1° a 3° série do ensino médio para
aprender e compreender o estudo social e assim pensarmos frente a sociedade que vivemos.
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3. METODOLOGIA

A metodologia utilizada para construcdo deste trabalho é de cunho qualitativo com base em Bardin
(2011), através da aplicagdo de questionarios. Ela também tem por base a pesquisa bibliografica e teorias,
considerando as contribuicdes de autores da Histéria e Sociologia como Emile Durkheim, José AntOnio
Vasconcelos e Jodo Valdir Alves de Souza. Para que assim tenhamos a oportunidade de refletir e
compreender as diversificacdes e proximidade das ideias desses autores sobre a educag¢ido e formagdo
histérico cultural dos educandos.

Para observacdo na pratica da aplicacdo ou ndo do ensino sé6cio-histérico no ensino fundamental, foi
escolhida a Unidade de Ensino Manoel Soares de Moura; localizada em S3o Pedro no interior do Rio
Grande do Norte; atendendo hoje cerca de 140 alunos.

Mesmo sendo voltado para a formagdo dos professores para trabalhar a histéria junto a sociologia no
ensino fundamental anos finais, a pesquisa buscou compreender através da aplicagcdo de questionario aos
alunos de 62 ao 92 ano para considerar seus conhecimentos prévios dos estudos sociais.

O primeiro contato foi com a diretora que se mostrou receptiva e solicita a pesquisa e nos apresentou o
professor de historia, o nico responsavel pela disciplina na escola; os dois me deixaram a vontade para
aplicar o questionario aos alunos de 4 turmas existentes no turno vespertino, que sio dividas do 6° ao 9°
ano.

No dia marcado para aplicagdo do questionario com trés questdes subjetivas, houve um imprevisto por
falta de professores, o que dispersou os alunos, mesmo assim com ajuda da gestao foi possivel aplicagio
do questionario nas turmas de 62, 72 e 92 ano, marcando assim um segundo momento para aplicagdo do
mesmo na turma do 8° ano. No total 56 estudantes participaram da pesquisa, respondendo o questionario
que objetivara levantar o conhecimento dos mesmos sobre a sociologia e se ja ouviram ou entendiam algo
sobre a matéria.

Foram ouvidos também neste estudo a opinido da diretora da escola e do professor de histdria, colocando
em conversa o que pensam em relagdo ao estudo da sociologia nos anos finais do ensino basico
fundamental.

4. RESULTADOS

A partir da observacdo em sala e participacdo dos estudantes na pesquisa foi possivel perceber conforme
figura 1, que a maioria ndo tem conhecimento ou nunca ouviram falar em Sociologia, assim como nao
sabiam que se tratava de uma matéria estudada no ensino médio.

A realidade apresentada nesta pesquisa é que existe estudantes que conhecem a disciplina de sociologia,
no entanto apresentam dificuldade em compreender o valor das competéncias e habilidades da mesma em
sua vida estudantil, trazendo assim um aprendizado

mais diversificado e rico, independente da profissionalizacdo ou vida académica que desejam seguir.

Ao conversar como professor de Historia ele destacou a sua visdo de professor a respeito do estudo da
Sociologia a partir do 6° ano podendo se aprofundar no ensino médio. Ele defende que a sociologia deve
ser estudada junto a Histdria, porém ele acha necessario fazer um estudo de caso com os alunos para ter a
certeza de que a disciplina ndo sera apenas mais uma ofertada grade curricular. Tendo assim que
diferenciar como pratica o estudo social e na teoria a sua importancia.

Em sua visdo pedagogica sobre o estudo da sociedade e a a percepcdo de mudanca na visdo social dos
estudantes o professor acredita que caso aplicada a Sociologia em sala de aula, mudaria a visdo critica do
aluno, devendo destacar mais a preocupacdo da pratica social do que a teoria moralista.
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questionarios aplicados
3° pergunta - Vocé acha que
estudando a sociologia desde
2° pergunta - Ja ouviu o 6° ano lhe traria
falar em sociologia? conhecimentos e

Figura 1 - Apresentacdo geral dos resultados dos

1° pergunta - O que vocé
entende sobre histéria e

sociologia?
pensamentos  sobre  seus
direitos e leis socias?
Todos os alunos Uma pequena quantidade de
A maioria afirma nio pesquisados disseram alunos diz achar importante
6° ANO saber diferenciar as ndo conhecer ou nunca conhecer seus direitos e leis
disciplinas curriculares. ter ouvido falar na sociais atribuidas; ja grande
disciplina. maioria preferiu ndo opinar.
30% dos alunos
afirmam conhecer a A turma ficou dividida, 50%
C disciplina como o disseram querer conhecer a
Uma grande maioria diz . 03 o 2 . ~
o ~ . . estudo da sociedade; ja matéria; 30% preferiram ndo
7° ANO ndo saber diferenciar as 0 ~ . . o
o 70% apontam ndo opinar e 20% diz ndo quere
disciplinas. R
saberem do que se estudar, porém nao
trata ou nunca ouviram demonstra justificativa.
falar.
. Uma maioria diz ja ter
50% diz saber a - J
. ouvido falar; cerca de
diferenca entre as o .
o . 30% explicou a Todos os alunos acham
disciplinas e até dar um L .
o PR, disciplina como o importante conhecer seus
8° ANO exemplo delas; ja 50% . L ) -
L« : estudo da sociedade; e direitos e leis sociais
diz ndo saber a diferenca . o .
L« . os demais 70% atribuidas.
e preferiu ndo opinar . .
afirmaram nao saber ao
sobre.
certo do que se trata.
Foi unanime a resposta, 70% preferiram ndo opinar
eles deram um exemplo Todos os alunos ou disseram néo saber o real
9° ANO sobre o que é o estudo da disseram ndo conhecer beneficio do estudo social;
histdria; mas afirmaram ou nunca ter ouvido 30% acham importante
ndo conhecer a disciplina falar e sociologia. conhecer seus direitos e leis
de sociologia. sociais.

Fonte: Autores (2018)

5. DISCURSAO

Diante do que foi visto na pesquisa, com o estudo da Sociologia desde o 6° ano do ensino basico
fundamental anos finais, seguindo nas series decorrentes e entrando em maiores discussdes no ensino
médio, voltado para o conhecimento e aprofundamento dos estudos dos direitos sociais desses jovens
alunos; levando-os a conhecer seus direitos e deveres frente a sociedade.

Para FERREIRA (2010) O contetido do programa de Ciéncias Sociais para o 62 ano do EF do CPII tem por
objetivo apresentar didaticamente conceitos chave da disciplina aos alunos. Ndo é uma tarefa simples,
visto que estamos diante de conceitos abstratos que devem ser cuidadosamente trabalhados junto a
estudantes entre 11 e 13 anos. Por outro lado, isto oferece ao professor a oportunidade impar de trazer o
cotidiano do aluno para sala de aula, motivando-o a refletir criticamente sobre sua realidade social através
destes conceitos.

Com a sociologia sendo estudada desde o 6° ano direcionados ao socialismo, desigualdade de género e
social, diversidade, raca e etnia seriam assuntos abortados, dialogado e pesquisado entre os alunos,
podemos trazer uma visdo ampla sobre cada individuo. A partir desses estudos assuntos como politicas
publicas, violéncia, cultura e religido e todo tipo de preconceito abordado e estudado desde cedo por esses
jovens estudantes do fundamental II pode trazé-los lucidez e entendimentos sobre seus estudos.

De acordo com SOUZA (2007), Durkheim é um dos principais colaboradores que emanciparam a
Sociologia da Filosofia Social e colocou-a como disciplina cientifica rigorosa. Sua preocupacio foi definir o
método e as aplicagdes desta nova ciéncia. Ele formulou com clareza o tipo de acontecimento sobre os
quais o socidlogo deveria se debrugar: os fatos sociais que deveriam ser o objeto da Sociologia. Para ele,
considerar um fato social como normal quando se encontra generalizado pela sociedade ou quando
desempenha alguma fun¢do importante para sua adaptacao ou sua evolugao.

Dukheim se tornou importante para a Sociologia, considerado o grande fundador dos estudos sociais, sua
grande preocupacdo era explicar os elementos capazes de manter a légica na nova sociedade que ia se
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configurando. O préprio determinava o fato social como objeto central de investigacdo deste novo campo
cientifico (SOUZA, 2007). Assim entendemos a importancia do estudo na grade curricular, e assim
adaptando seu estudo desde o 6° ano por meio de conhecimentos sociais e leis, adiantando seu
conhecimento no ensino médio, como orientacdo sécio-histérica para a sociedade.

6. CONCLUSAO

A apresentacdo desses resultados é uma amostra do conhecimento e entendimento dos alunos sobre a
disciplina de Sociologia. A adaptacao do estudo social no ensino fundamental anos finais pode se dar com a
aplicagido de estudos voltados aos direitos sociais e entendimento de leis, assim também o estudo do
direito civil na escola.

O papel do professor é importancia na aprendizagem da disciplina para a grande curricular escolar; o
professor tras aos alunos o conhecimento de seus direitos e deveres frente a sociedade. Deixando assim
para o ensino médio um conhecimento geral dos estudos sociais e seus conhecimentos e de grandes
nomes da sociologia.

Diante dos resultados obtidos neste estudo, podemos inferir que a introducdo da Sociologia na grade
curricular do ensino fundamental anos finais pode ser vista como uma nova disciplina a ser estudada ou
pode ser unida junto a histéria como leitura e entendimento sécio-histoérico, configurando-se em bases
historicas, trazendo concepgio e valor ao estudo histérico aplicado em sala de aula bimestralmente.
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Capitulo 5

PIBID: A Importancia da aula de Historia, enquanto
disciplina escolar

Jéssica Natane Pessoa de Lima

Resumo: Este artigo foi publicado no V encontro do ENID (Encontro de Iniciacdao a
Docéncia da UEPB) com a inten¢do de mostrar o quanto é importante a disciplina de
histdria, além de mostrar como foi a experiéncia com os alunos do ensino fundamental

de uma escola publica no interior da Paraiba, na cidade de Guarabira.
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1.INTRODUCAO

Tendo a Histéria Cultural como embasamento para a oficina que escolhemos como objeto de estudo
e reflexdo, a delimitagdo da mesma primou em mostrar para os alunos um que assim como eles falavam
que a disciplina de histéria ndo s6 estuda o passado. A partir dessa afirmacio dos alunos
comegamos em nossas aulas-oficinas a mostra-los que a disciplina de histéria vai mais além do que
estudar o passado. Nossa proposta tem como objetivo abordar neste artigo e nas aulas de histéria
desconstruir esse discurso que se tem sobre as aulas de histdria, como citado a cima pelos alunos,
durante as aulas-oficinas sempre mostravamos a importancia de se estudar histdria, e mostramos
para eles que a histéria ndo s6 se aprende no livro, mas que abrange bem mais o conhecimento.
Nao é apenas estudar o passado e suas narrativas, mas a tentativa de compreender a complexidade do
presente, onde podemos ver diferentes narrativas historicas e que os alunos e todos nés enquanto
sujeitos podemos ver o quanto o ensino de histdria é plural e que ndo s6 esta pressa a uma sala de aula,
pois ela esta em todos os meio. Como diz Bloch: A histéria estuda o homem no tempo. Com base nesta
frase mostramos aos alunos que a histéria é mais que um disciplina que sé aborda o passado, onde o
homem se constréi ao longo do tempo, e que constrdi o tempo. A histéria como estudo do passado
é uma articulacdo discursiva elaborada hd muito tempo nas nossas salas de aula e estd permeada
por visdes de histéria (CUNHA: 2004). Nessas aulas onde tinhamos como objetivos desconstruir esse
discurso dos alunos que a

histéria era s6 para estudar o passado de algo que eles nao viveram, foi de suma importancia para
nos do projeto uma experiéncia e tanto quanto para nds

alunos do PIBID quanto para os alunos, buscamos em meio da disciplina mostrar que a histéria esta
presente em suas vidas em meios aos fatos ocorridos e que eles estio fazendo parte do resultado da
histéria que eles diziam ndo ser importante. Deixamos claro para eles que o qué estamos vivenciando
hoje é consequéncia de atitudes que foram tomadas no passado e que sdo frutos de nossas experiéncias
sociais como diz Certeau (1982): “as experiéncias sociais de cada grupo sdo produtos de um lugar
social”, isso nos deu a oportunidade de trabalharmos com a realidade social de diversos alunos, a partir
do ponto de vista particular de cada um.

2.PRATICA DOCENTE

Durantes as aulas de histéria, enquanto davamos o assunto planejado com a professora sempre
apertdvamos na mesma tecla da importancia da disciplina de histéria para a formagdo do aluno, e
que podemos aprender histéria no nosso dia-dia, pois a histéria estd em toda parte, em cada coisa que
noés nos deparamos, afinal somos historias. E o que é histdria? Claro que saiu varias defini¢des para o
qué é histéria, como alguns alunos falaram que era uma disciplina que vocé decora assuntos ditos
histdricos, com base a essas respostas, fomos explicar o que é Histdria, onde deixamos eles falarem o que
é histéria para eles, depois que eles falaram, respondemos a nossa pergunta o qué ¢ histéria? Com uma
citacdo da Tania Navarro Swain:

“Finalmente, se ndo uma imensa lacuna, uma interrogacdo sem fim, um
siléncio sem limites, cujas margens possiveis encontram-se no ruido do
tempo, alcangando apenas através de algumas paginas em rascunho, algumas
inscrigdes veladas, inapreensiveis tragos do humano.?” (SWAIN, 1996)

Com base nessa citacdo e nas perguntas feitas pelos alunos mostramos que a histdria, que chegada para
nos ja e fragmentos e escolhas de outras pessoas, pois tem coisas que sdo silenciadas assim como
um dos alunos perguntou: Por que sempre vemos histéria mais de pessoas importantes e as

outras pessoas ndo foram? Com base nesse questionamento desse aluno, falamos para ele que é por

essas e outras perguntas que a historia esta pra responder. E quanto ela é importante para entender
nossa histéria. Mostramos a importincia de estudar histéria e que ela é uma dos meios que
sabermos sobre nosso tempo, esse que é “recriado”, lembrando a eles que passam por algumas
mudangas ao longo do tempo. Buscamos mostrar a importiancia da histéria para eles, e mais ainda
mudar a visdo de que é uma disciplina que estuda o passado, coisas que ndo fazem mais sentido ta
estudando, como falado por alguns alunos. Usamos da Nova Histéria, para atrair a atencdo deles para
a disciplina e para mudar essa visdo que eles tinham, mostramos a histéria ela é construida por todos,
assim aproximando eles para a aula, usamos como exemplo a questdo de como eles se vestem, as musicas
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que eles escutam, as fotos que eles tiram, onde pode ser objeto de andlise para a nova historiografia, onde
podemos relacionar esses temas com fatos ja acontecidos que estudamos na histéria, podemos fazer
algumas relag¢des, mas deixando claro, o tempo de cada acontecimento, para ndo cometer anacronismo.
Usamos como exemplo a questdo das vestimentas no Egito. Pois era o contetido a ser estudado, onde
fizemos a relacio de como os egipcios se vestinham, mostramos que tantos os homens quanto as
mulheres usavam tunicas, é mostramos imagens para eles. Onde mostramos que passamos por
construcées ao longo do tempo. E que eles se vestem hoje diferente pois estio em tempos
diferentes e o qué era comum ou diferente faz parte dessas mudangas. Usamos como exemplo também
a maneira de ensinar histéria que ja é diferente da forma que vimos e aprendemos. Onde é importante
resaltar que essas mudangas é frutos de uma nova histdria, um novo meio de ensinar, sendo diferente da
tradicional, e que ndo é por causa que essa nova histdria traz um nova oportunidades de ensinar que a
tradicional ndo é mais verdadeira. Por tanto é importante que os alunos percebam que estudar histéria é
entender o presente, e perceber que o ensino de histéria é o caminho para a compreensao.
Portanto atreves das aulas(oficinas) conseguimos mudar o olhar da concep¢do que eles tinham de
histdria, quanto uma disciplina que s6 falava de pessoas influentes, e que a histéria possibilita
mostramos nossa subjetividade. Por exemplo como nds vestimos hoje, onde eles relacionaram com a
forma que os egipcios se vestiam. E trazendo para a discussdo os novos olhares sobre o ensino de
Histéria, onde essas praticas escolares de ensinar também é cultural, onde fizemos com que os
alunos pensassem que o ensino de histéria é fruto de construgdes e que por meios dessas
compreensdes vemos como ela é constituida e mostrada para nds, sejamos alunos, é sujeitos das
histoérias. Onde nio sé estuda o passado, mas o homem no tempo, como ja falado anteriormente.

3.DIDATICAS USADAS NA AULA DE HISTORIA

Usamos de auxilios de muitos meios para as aulas, onde buscamos ensinar o conteido programado, de
uma forma simples. Trazendo o assunto sempre o mais proximo possivel da realidades deles, pois
percebemos que ao aproximarmos eles do assunto, eles participavam mais, pois eles ficavam mais
participativos. Usamos sempre que possivel de imagens, fugindo do quadro quando que possivel,
pois quando era discussbes eles participam, tentamos sair um pouco do tradicional, e deixando
espaco para que eles falassem. Usamos de trilhas para que eles participassem, onde eles estudaram
quem casa sobre o conteido dado em sala de aula, que foi sobre Egito. Onde a trilha do conhecimento
assim chamado por eles, onde eles tinham que responder as perguntas que faziamos para poder concluir
o caminho da trilha, onde no final ele receberia uma nota, percebemos que eles gostaram bastante
dessa didatica, pois eles estavam aprendendo. Onde o conhecimento pode ser explorado de diversas
formas assim, como na trilha que foi feita. Quando falamos que iamos fazer a trilha do
conhecimento os alunos ficaram surpresos, pois estdvamos ensinando de forma divertida, e que foge do
ensino tradicional, que pra eles é novidade. O objetivo dessa aula, dessa didatica atrair o aluno para o
ensino de histéria fazer com que ele fique interessado, além de que eles sejam mais participativos nas
aulas. Além de despertar o olhar critico dos alunos enquanto alunos, de acordo com seu tempo,
fazendo com quer eles pensem. Sendo modos particulares de ensino.

Onde contribui para que eles aprendam e se interessem pela disciplina de histéria. Em suma, essa
experiéncias de ensinar histéria de uma forma mais dindmica é para n6s um desafio atrair a atencdo dos
alunos para o conhecimento, para os assuntos de histdria, que por eles as vezes nem se ddo conta de
quanto ela faz parte de todo o seu meio, de suas vivencias, porém tamos com essas didaticas
“diferentes” tamos conseguindo chamar aten¢do dos alunos para a disciplina de historia, e esta sendo
gratificante por meio do projeto PIBID conseguir fazer com que eles passem a se interessar mais pela
disciplina. E conseguimos em meios a essas aulas mudara o olhar que eles tinham sobre Histéria, que ao
fim dessas oficinas, eles ja ndo viam a histéria como algo que estuda s6 o passado, e uma disciplina chata.
Onde s6 em ver que eles mudaram de visdo é gratificante, além de estarmos nesse artigo compartilhando
de tais experiéncias da didaticas da Histéria, que tem como objetivo conscientizar o olhar critico dos
alunos em relacdo ao que esta sendo vivido. Usando dessa didatica podemos concluir que se
ensinarmos a disciplina de histéria de forma mais simples, fazendo com que os alunos conversem
abrindo espago para eles perguntarem, é sendo uma aula convidativa fugindo do quadro, onde ndo tem
espago para discussdes, onde deixando eles confortadveis para perguntarem e conscientizando que a
histéria é nada mais que uma disciplina em que eles estdo estudando e descobrindo as respostas para
as perguntas que eles nem imaginavam saber, ou seja ela responde as perguntas que sempre nds
perguntamos e que sdo consequéncias de um passado que acarretou consequéncias para um futuro,
futuro esse que se torna presente.
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4.CONSIDERACOES FINAIS

Um dos resultados mais significantes destas aulas-oficinas foi a oportunidade da experiéncia em sala de
aula e de praticar o que tanto aprendemos dentro da universidade, as relacdes do ensino aprendizagem,
isso nos capacitou a entender e mostrar um pouco sobre a historia, pois a mesma de nada serviria se
ndo nos ajudasse a responder os questionamentos e conflitos atuais. Pudemos a partir da pratica
estabelecer prioridades de importancia dentro de um cotidiano para a aprendizagem do aluno e a
troca com o professor. Buscando de forma simples, com abordagens que fizessem com que eles se
aproximassem da historia chegando ao ponto de comecarem a narrar as suas proprias histdrias, de
seu cotidiano, sua identidade quanto sujeitos que formam fazem parte dessas historias. Ter a
oportunidade de ensinar histéria para os alunos e mostrar a importincia dela para nés quantos
sujeitos que fazemos construir essas histérias para os alunos e desconstruir o olhar que eles tinham de
como uma disciplina chata, onde conseguirmos mudar esse olhar de uma boa parte dos alunos, que
passam a ver a importancia de estudar a histéria, onde eles puderam perceber que em qualquer fato
histérico ndo se tem apenas a histéria de pessoas influentes na sociedade, e sim de pessoas normais,
comuns como cada um de nds, e que por muitas vezes sdo esquecidas, silenciadas, aponto deles
acreditavam que a histéria s6 fala de pessoas importantes e que chegam a ser representadas como
heréis, onde mostramos que da mesma forma que tem pessoas ditas importantes tem pessoas que
ndo estdo nos livros, mas que fizeram parte da histéria até mesmo para que ela tenha acontecido.
Mostramos que na histéria existe uma sele¢io, assim como na nossa memdria, pois temos uma memdria
seletiva, usamos desse exemplo pra poder explicar que é assim que em alguns livros sempre vai ter a
imagem de pessoas importante, sendo assim estimulando eles para o olhar critico e esclarecendo
porque essas pessoas estdo sempre como papeis principais na historia, assim sendo escolhas de
pessoas, para que eles estejam nas folhas de livros, revistas, etc. onde mostramos que os discursos vao
mudando ao longo do tempo, por exemplo usamos o exemplo de como os documentos eram vistos
como documento oficial, onde sempre mostrava neles pessoas importante, porem com a criacdo do IHGB
foi criando em 1838 ja tinha como documentos, sou seja considerava documentos fotos, objetos entre
outros objetos como sendo fonte, documento histérico. Assim abrindo um leque para novos olhares da
historia, quanto como ela era passada, mostrando que tudo faz parte da nossa histdria, onde ela ta
sempre em construcdo. Sendo sempre fonte de estudo.Ainda nesta perspectiva, uma vez abordada
nossa histdria, nossa identidade em quanto sujeito, como fonte de informagdo, para usarmos com as
praticas, métodos que nos proporcionou um didlogo produtivo com os alunos, pois os:

“os métodos decorrem apenas de técnicas pedagoégicas, transforma-se em
didatica. Segundo esse ponto de vista, a escola é o lugar de recepcao e de
reproducido do conhecimento externo, variando sua eficiéncia pela maior ou
menor capacidade de trampd-lo” e reproduzido adequadamente. A figura do
professor aparece entorno como um intermediario desse processo de
reproducdo, cujo grau de eficiéncia é medido pela capacidade de
gerenciamento das condigdes de adaptacdo do conhecimento cientifico do

meio escolar”. (pag,35)

como referencia a historiadora Circe Bittencourt, em seu livro: Ensino de Histoéria, que contribuiu
muito nas oficinas(aulas). E como cita Fonseca (2009):

“O ensino e a aprendizagem de Historia nos permitem ver as experiéncias
sociais em movimento, as transformacdes e permanéncias, um processo que
assume formas diferenciadas, produto das agdes e relagdes dos proprios
homens.

Ou seja os homens sdo fontes historicas, por si sé ja fazem histéria mesmo sendo involuntariamente
ou ndo. Onde eles compreenderam que a partir de diferentes olhares, ndo deixar de ser uma historia,
onde eles falaram que a mesma histéria pode ser contada por diversas formas, assim sendo
diferentes alguns pontos da outra, mas isso ndo deixa de ser uma histéria, é sim o olhar, a
subjetividade de quem esta contando, onde eles usaram dessa fala para dizer que entenderam que a
histéria é contada a partir de um olhar, sendo esse olhar que escolhe falar de pessoas que se
destacaram ou de pessoas que estdo 14, mas que ndo sdo vistas como influentes. Mesmo assim nao vai

fazer com que a histéria.
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Capitulo 6

A experiéncia da segunda guerra mundial e era vargas
através dos olhares do PIBID: Como demonstrar os
discursos da imprensa através da docéncia

Renato Raphael Miranda Fidéncio

Resumo: O presente artigo tem como objetivo demonstrar a atuagdo do subprojeto de
Historia do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacao a Docéncia - PIBID, feito pela
Univille dentro do 92 Ano B pertencente ao Colégio Municipal Jodo Bernardino da
Silveira Junior acerca dos temas relativos a Segunda Guerra Mundial e a Era Vargas.
Deste modo, o bolsista pesquisou referéncias tedricas do tema e sobre educagdo através
de livros e sites contextualizando o papel da imprensa nos periodos abordados. Assim,
foi produzida uma atividade consistida na criacao de jornais pelos alunos do 92 B como
se eles fossem testemunhas oculares da época estudada. Tal fato permitiu a
compreensao dos periodos sob a dtica histérica e jornalistica, provocando analises por
parte dos alunos de aspectos como o senso critico. Aborda-se a elaboragdo, producao e
exposicdo de materiais referentes a um momento marcante do século XX visto sob a

otica docente.

Palavras-chave: PIBID. Imprensa. Segunda Guerra Mundial.
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1. INTRODUCAO

Ao aplicar a atividade em sala de aula acerca dos temas envolvendo a Imprensa, a Segunda Guerra Mundial
(1939-1945) e a Era Vargas (1930-1945) tinha-se por objetivo demonstrar aos alunos do 92 Ano B do
Colégio Municipal Jodo Bernardino da Silveira Junior como o jornal é um instrumento parcial que serve
para a exaltacdo daqueles que possuem interesses por tras desta forma de imprensa.

Diante disso, para o preparo e planejamento da atividade, foi realizado um levantamento dentro da
Revista Brasileira de Histéria pertencente a Associacdo Nacional de Histéria ANPUH, também na Revista
Brasileira de Histéria da Educacdo (RBHE), na Estudos Histéricos do Centro de Pesquisa e Documentagao
de Histdria Contemporanea do Brasil (CPDOC) da Fundagdo Getulio Vargas (FGV), e revista Esbogos,
pertencente ao Programa de Pds Graduagdo em Historia (PPGH) da Universidade Federal de Santa
Catarina (UFSC).

Esse trabalho foi feito para se construir um referencial teérico compreendendo a parcialidade da imprensa
no periodo abordado, além da pesquisa de dois autores com experiéncia na area da educa¢do para
complementar o planejamento da proposta.

2. REFERENCIAL TEORICO

O primeiro artigo intitulado “O Estado e a Imprensa no Brasil: Uma andlise da obra de Nelson Werneck
Sodré”, escrito pelos autores Octavio Penna Pieranti e Paulo Emilio Matos Martins (2006) traz um resgate
da obra com perspectiva marxista escrita por Nelson Sodré e intitulada “Histéria da Imprensa no Brasil”,
com uma visdo analitica das ideias desse autor expressas nesse livro.

Ao trazer o periodo abordado pela atividade, os autores destacam o uso da imprensa de forma patrocinada
por Getulio Vargas em prol de seus interesses.

Conforme a leitura de Pieranti e Martins (2006, p. 225)

Nas décadas dos governos de Gettlio Vargas o silenciamento da imprensa pela
acdo das verbas oficiais se tornaria ainda mais intenso. O Departamento de
Imprensa e Propaganda (DIP), um dos bracos fortes da ditadura, encarregou-se
de distribuir as mais fartas verbas ja vistas em jornais e radios.

Os interesses de Getulio Vargas podem ser compreendidos no segundo artigo intitulado “Vargas, Perén e o
esporte: propaganda politica e a imagem da nagdo”, escrito por Mauricio Drummond (2009) havendo
nesse artigo uma abordagem enfatizando a preocupacido que os dois presidentes tinham com a formagao
de uma identidade nacional a seus respectivos paises, o Brasil e a Argentina.

Segundo Drummond (2009), o presidente Gettlio Vargas visava criar um novo homem nacional e utilizaria
a imprensa para a difusio desses ideais, dessa forma, para Drummond (2009, p. 405)

A imprensa e o radio foram os principais meios de transmissido da ideologia
oficial. Tanto no Brasil como na Argentina, foram alvo de forte censura e
controle do Estado, o que fez com que a maior parte desses veiculos seguisse a
orientacao do governo. Assim, a imprensa peronista, como a varguista no Brasil,
procurava realcar, através do esporte, a caracteristica de um “novo povo”.

0 artigo produzido por Raquel Discini dos Campos (2014) que se intitula “Imprensa e educagdo feminina
em zona pioneira: o caso do Noroeste Paulista (1920-1940)” traz a importancia do jornalista no recorte
temporal da atividade, assim, segundo Campos (2014, p. 315)

conforme a década de 1930 chegava ao fim, foi se fortalecendo, também, a
figura do jornalista. Quanto mais os impressos se esforcavam em parecerem
mais um produto e menos uma folha opinativa, mais se fortalecia a figura do
profissional de imprensa.

Outro artigo, também de Raquel Discini dos Campos (2012) intitulado “No rastro de velhos jornais:
consideragdes sobre a utilizagdo da imprensa nido pedagogica como fonte para a escrita da histéria da
educacdo” também demonstra o papel do jornal dentro da educacdo, desde a Era Vargas, diante disso,
conforme Campos (2012, p. 49)
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imprensa e escola deveriam ter como objetivo a construcdo de uma obra
partilhada: a educagdo renovada do cidadao brasileiro dentro de um ambiente
escolar pulsante, traduzido em salas de aula, materiais pedagégicos, curriculos
e laboratorios revigorados, conforme pregava a ideologia modernizante em
curso.

Essa fundamentagdo tedrica permitiu a discussdo feita pelo bolsista com os alunos sobre os discursos
utilizados pela imprensa durante a Era Vargas e também o enfoque de propaganda dos governos, tanto no
Brasil, quanto nos Estados Unidos ou nas poténcias do Eixo.

A utilizagio dessas poténcias, provando que ndo era apenas no caso sul-americano que havia tal uso, pode
ser demonstrada na imagem que Hitler visava alcancar, descrita por Diniz (2009, web) “Hitler e seu brago-
direito da propaganda Joseph Goebells sempre procuraram esconder as violéncias que cometiam.
Inventaram mil maneiras de mostrar que isso era conspira¢do de mentiras”.

Porém, a montagem do planejamento foi concluida com a pratica referenciada na obra de dois autores
essenciais ao ensino escolar no Brasil, sendo eles Paulo Freire e Luis Antonio Marcushi.

Dessa forma, a argumentac¢io usada pelo educador Paulo Freire (1998) é embasada na quebra de um
modelo atual ideoldgico ensinado nas praticas educacionais, dessa forma Freire (1998) argumentava a
importancia da educagdo na difusdo de uma ideologia dominante e que principalmente, ela tinha uma
funcdo de desmascara-la.

O pensador Luis Antonio Marcushi (2003) demonstra a pura intencionalidade que pode ocorrer na
fabricacdo ou criacao de objetos e textos, assim, esta é definida para Marcushi (2003, p. 7) como um “lécus
fisico ou virtual com formato especifico que serve de base ou ambiente de fixacdo de género materializado
como texto”.

3. METODOLOGIA DA ATIVIDADE

A atividade consistia em uma explicacio realizada pelo bolsista para os alunos do 92 Ano B acerca do papel
da imprensa durante os periodos abordados e como, particularmente a imprensa escrita, foi decisiva na
formacgdo de opinido dentro dos paises envolvidos, os fazendo entenderem os obstaculos enfrentados
pelos jornalistas daquela época e a importancia do senso critico dentro da escrita da imprensa e da
historia, utilizando os conceitos abordados anteriormente.

Essa explicacdo foi realizada durante a aula ministrada no dia 09 de setembro de 2014.

Alem de explicar estes papeis, embasado no referencial tedrico descrito anteriormente, ainda na mesma
aula o bolsista informou aos alunos a tarefa correspondente a eles na atividade, que consistia em
montarem jornais relatando fatos tanto da Segunda Guerra Mundial quanto da Era Vargas como se os
préprios autores, no caso os alunos, fossem jornalistas e testemunhas oculares dos acontecimentos
relatados, vale ressaltar que foi autorizado pelo bolsista a ser feita em duplas (opcional) a atividade.

Tal situagdo faria com que eles compreendessem maneira mais clara as dificuldades de se relatar um fato
independentemente do lado a qual pertencia.

Para realizarem o proposto, eles deveriam utilizar a sala de informatica do colégio, o que permitiria a
pesquisa do acontecimento escolhido, e a utilizagdo do letramento digital, objetivo principal desta fase do
PIBID vivida pela Univille, além da formulagao dos jornais conforme explicado, com titulo, data, assunto,
reportagem e imagem ilustrativa (opcional).

Sua utiliza¢do ocorreu na aula ministrada no dia 15 de setembro de 2014 onde inicialmente foi reiterada a
atividade e o papel da imprensa naquele periodo. Em seguida, os alunos foram diretamente aos
computadores para produzirem os jornais que lhes fora proposto.
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Ilustracao 1 - Jornais produzidos pelos alunos do 92 Ano B
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Fonte: Foto tirada pelo autor desta publicacao

Durante a producao, os alunos puderam consultar o bolsista e o supervisor Pedro Romao Mickucz para o
esclarecimento de quaisquer duvidas relativas ao assunto e a proposta.

Dessa forma, ao final da aula ficaram prontos os primeiros jornais relativos aos temas, e foi permitido aos
alunos terminarem nas duas aulas seguintes, nos dias 16 e 23 de setembro de 2014, data que foi encerrada
a atividade com a entrega dos jornais ao supervisor e professor Pedro Romdo Mickucz e posteriormente
ao bolsista que recebeu o esperado pela produgao jornalistica dos alunos.

4. RESULTADOS

Ao iniciar a atividade havia uma expectativa inicial consistida na compreensdo dos alunos sobre o
funcionamento da imprensa durante os periodos abordados e especialmente, a intensa parcialidade que
ocorre em sua escrita e divulgacao.

Esse objetivo foi alcangcado na medida em que o bolsista realizava a explicagdo, os alunos tiravam as
duvidas e realizavam a atividade, pois eles préprios ficaram com o sentimento de uma parcialidade em
suas proprias produgdes de jornais.

A medida que produziam os jornais ficava nitida a importancia do fato em que narravam e principalmente,
para que lado estava sendo descrito, como ressalta o autor Oliveira (2013, web) “oJornal Impresso,
o Cinema e as Revistas foram usadas para disseminar ideologias, influenciar a opinido publica e formar
opinides”, considerando-se era o lado das forgas aliadas como Estados Unidos, Inglaterra e Brasil ou do
eixo comandado pela Alemanha, Italia e Japao, considerando a existéncia ou ndo de democracia no pais de
origem.

O resultado visual dessa producao realizada pelos alunos pode ser acompanhada por todas as pessoas do
Jodo Bernardino e de sua comunidade em volta com a exposi¢do montada pelo bolsista, outros membros
do subprojeto de Histéria do PIBID e por seu supervisor, que foi realizada entre os dias 24 e 28 de
novembro de 2014 na biblioteca da instituigao.

Para que isto ocorresse, foi necessario ao bolsista envelhecer digitalmente os jornais produzidos pelos
alunos através de um programa virtual chamado “PhotoScape”, apds isso, teve de imprimir esses jornais
em papel “couche” tamanho A3 para finalmente colar em papel cartdo preto legendando em cima a turma
que produziu esses jornais, no caso, o0 92 Ano B, lembrando que foram selecionadas as dez producdes mais
destacadas para serem expostas ao publico na biblioteca.


http://www.benoliveira.com/2011/06/cinema-e-tecnologias-digitais.html
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[lustracdo 2 - Jornal envelhicido digitalmente pelo “PhotoScape”
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[lustracao 3 - Imagem dos jornais em exposicdo na biblioteca

Fonte: Foto tirada pelos autores desta publicagao

5. DISCUSSOES

Ao serem feitas essas considerag¢des e analises ficou claro na mente dos alunos a importancia de todos
esses aspectos, o que permitiu serem produzidos jornais de qualidade e fé-los possuirem de forma mais

agucada o senso critico, a quebra ideoldgica exposta no conceito de Paulo Freire (1998) e a compreensdo
da parcialidade demonstrada nos artigos ja descritos.

Dessa maneira compreenderam que o senso critico é fundamental em diversas areas como histéria e
imprensa, o que no caso jornalistico havia a dominagdo de ideologias impostas pelas na¢des de origem

como ressalta Oliveira (2013, web) “os paises utilizaram a midia para intoxicar os seus cidaddos com suas
ideologias e paranoias”.
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Através do contexto apresentado, é preciso compreender que historiadores e jornalistas sdo filhos de seu
tempo, o mesmo vale para o bolsista, seu supervisor, e também para os alunos desta atividade.

7 X

Outro aspecto relevante é a importincia do planejamento aliado a teoria para a realizacdo de uma
atividade em sala de aula, que sem essa anadlise, o planejado tem enormes riscos de falhas devido a falta de
preparo daquele que se propde a realiza-la, com esse estudo, o risco fica reduzido pela aprendizagem
retida ao docente nesse processo.

Este acontecimento demonstra que a expectativa existente em demonstrar a capacidade do bolsista em
enfrentar os desafios que surgem numa atividade docente, e que o preparo de um planejamento com
teoria é essencial para que a proposta seja realizada de forma a que atinja seus objetivos.

Fica evidente a importancia de se discutir a atuagdo de meios de comunicacdo como a imprensa,
entendendo que sua parcialidade é uma caracteristica a ser problematizada em sala de aula no intuito de
se desenvolver alunos com um senso critico, que saiba discernir o que é e aquilo que ndo é verossimil no
que esta sendo divulgado nesses meios.
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Capitulo 7

Formacdo continuada de professores no stricto sensu:
Conceitos, caracteristicas e desafios da construgdo da
identidade docente nos cursos de Pos-Graduacdo

Nalva dos Santos Camargo Silva
Yara Fonseca de Oliveira e Silva
Rosemeire Soares de Sousa

Resumo: O presente trabalho aborda os conceitos, caracteristicas e desafios da
construcdo da identidade docente nos cursos de pds-graduacdo stricto sensu no Estado
de Goias. A partir da revisdo bibliografica, o tema aponta conceitos empregados por
Libaneo (2004), Perrenoud (1993), Mercado (1999), entre outros que subsidiem a
andlise dos principais termos utilizados para a formacao continuada. Em seguida, o
trabalho aborda as caracteristicas da formagdo continuada no Brasil, salientando a
vertente de Alvarado Prada (2003), Coldron & Smith (1999), Gatti (2008) Zabalza
(2004), além de outros autores que, ao longo da década de 1960 até a atualidade,
debatem sobre as caracteristicas da formac¢ao continuada. Na seqiiéncia discutimos os
desafios da construcdo da identidade docente nos cursos de pds-graduacao, a partir de
Pimenta e Anastasiou (2005), Zabalza(2003), Ribeiro (2009), Soares(2004) Gatti (2003),
e outros que auxiliam em nossa reflexdo sobre a tematica proposta. Nas consideragoes
finais, a analise aponta aspectos da formagao continuada que precisam ser pensados no
sentido, de nortear outras reflexdes sobre a formagdao continuada e sobre o papel da
Universidade Estadual de Goids para promover uma interligacdo entre formacgdo
continuada e o processo de ensino pesquisa e extensdo, e assim oportunizar maior

producao de conhecimento.

Palavras Chave: Identidade. Formagdo continuada. Desafios. Contexto. P6s-Graduacgao.
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1.INTRODUCAO

Esse artigo tem como tema a formag¢do continuada de professores no stricto sensu: conceitos,
caracteristicas e desafios da construcdo da identidade docente nos cursos de pés-graduacdo. O estudo faz
parte de uma revisio de literatura realizada no decorrer do ano de 2016 com base nos bancos de teses da
Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES) e em artigos sobre a pos-
graduacdo em sitio como o do scielo. Na busca de refletir sobre a construcdo da identidade docente nos
cursos de pds-graduacdo e compreender sobre seus principais desafios com base nos documentos oficiais
como, a Lei de Diretrizes e Bases da Educac¢do Nacional n. 9.394/96 (LDBEN, 1996).

Este estudo torna-se relevante por contribuir com o debate da formacao continuada de professores que se
vincula a identidade docente no contexto dos cursos de pds-graduacio Stricto Sensu. Nesse aspecto as
contribui¢bes oportunizadas pelo debate sobre a formacgido continuada poderio auxiliar a universidade, no
sentido de investir em agdes pedagogicas e institucionais que corroborem com a formacdo continuada de
professores e ampliem a oferta de vagas para os cursos de pds-graduacio lato e stricto sensu e dessa
maneira oportunizar a producdo e difusdo do conhecimento e a partir de entdo pensar que a construgao e
reconstrucdo da identidade docente ocorrem em estreita relacdo com a formacgdo continuada docente.

Ainda falando sobre a relevancia do trabalho, o0 mesmo pode auxiliar no desenvolvimento de outros
programas de formacdo continuada, alicercando a ideia de que o papel da universidade é entre outras
coisas contribuir com o desenvolvimento cultural, econdmico e social da comunidade, e desse modo, a
formacao continuada pensada como norteador das transformagdes sentidas pela identidade docente pode
também servir de incentivo para outros debates que envolvam a formagdo continuada e seu papel dentro
da universidade.

O presente trabalho divide-se em duas se¢des, onde na primeira abordamos o conceito de formacao
continuada de professores, na segunda salientamos as caracteristicas da formacdo continuada de
professores e os desafios da construcgio da identidade docente a partir dos cursos de pds-graduagio stricto
sensu. Na parte final chamada de consideragdes finais, o trabalho aborda algumas consideragdes sobre a
formacdo continuada, apontando também o resultado de nossa pesquisa e destaca os avangos alcancados
nos ultimos 10 anos pela universidade na ampliacdo dos cursos de pds-graduacdo em nivel de mestrado e
doutorado abordando, considerando como a tematica da identidade tem sido pensada nos cursos de
formacdo continuada.

2.CONCEITOS DA FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

Para iniciarmos nossa conversa sobre a formacido continuada, é necessario inicialmente pensarmos que
esta s6 tem sentido se pensada a partir de uma necessidade, tanto da universidade, quanto da populagdo
que a frequenta. Diante disso, o conceito de formacgdo continuada segundo a LDBEN n2 9.394 /96 de acordo
com o Art. 6, Inciso | é a “capacitacdo em servico e o Art. 67, Inciso Il é como um aperfeicoamento
profissional continuado sendo ainda definido pelo Art. 87 como, treinamento em servico. Mediante esses
conceitos abordados pela LDBEN/96 observa-se que a formagio continuada é pensada para aqueles que ja
ocupem uma fungdo e precisam continuar se preparando para exercer com maestria seu oficio

E entendida ainda como algo importante para o desenvolvimento docente pedagégico, conforme ressalta
Libaneo (2004, p. 227)

o termo formagdo continuada vem acompanhado de outro, a formagao inicial. A
formagdo inicial refere-se ao ensino de conhecimentos teoricos e praticos
destinados a formacdo profissional, completados por estagios. A formacio
continuada é o prolongamento da formacio inicial, visando o aperfeicoamento
profissional teérico e pratico no proprio contexto de trabalho e o
desenvolvimento de uma cultura geral mais ampla, para além do exercicio
profissional.

A partir da vertente abordada por Libaneo (2004), entende-se que o termo formacdo continuada se
originou a partir da formacdo inicial, e que, portanto, constitui-se numa etapa gradativa, onde
profissionais de diferentes areas buscam se preparar dentro do seu contexto para melhor ofertar seus
Servicos.
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Nesse sentido, ha outros estudiosos que abordam sobre a formagdo continuada e salientam que para o
professor a formacdo continuada deve ser pensada como fator de investimento pessoal, conforme
Perrenoud (1993, p. 32)

entende a formacdo continuada enquanto a ultima das dez competéncias
profissionais a serem cultivadas com prioridade pelo professor e ainda
conjunturas alheias as escolhas individuais podem condenar certas
competéncias ao completo ostracismo. Assim, cabe a formagao continuada sua
conservagdo e sua adequagdo as novas necessidades aos novos conhecimentos.
Mais que isso a formagdo continuada assume a incumbéncia da aquisicio de
novas competéncias

Na proposta apresentada por Perrenoud (1993) é possivel compreender que para o professor, em
especial, a formagdo continuada oportuniza momentos impares na atuacdo docente e expressa uma
necessidade cada dia mais crescente, visto que a sociedade se transforma em ritmo muito acelerado,
principalmente a partir da globalizacdo e, o que responsabiliza o professor como responsavel dessa
formacao.

Pensando a formagio continuada como um processo imanente do professor, do ponto de vista de Kullok
(1999, p. 89) e Mercado (1999, p. 49), ambos destacam que o cerne da inteligéncia e da educagdo é
“aprender a aprender”. A partir dessa ideia, a formacdo é vista enquanto momento significativo de
aprendizagem e pressuposto significativo para a atividade docente.

A discussdo sobre a formagdo continuada, objeto desse estudo, além de explanar diferentes conceitos e
caracteristicas, sinaliza o sentido da formacido continuada para o desenvolvimento humano em seus
diferentes contextos. Dentro desse aprendizado continuo, a formacdo se define como um processo que
permite aqueles que nela se inserem um repensar de sua pratica docente. Placco (2001, p. 76) salienta
que:

formacgdo continuada é um processo complexo e multideterminado, que ganha
materialidade em multiliplos espacos/atividades, ndo se restringindo a cursos
ou treinamentos e que favorece a apropriacdo do conhecimento, estimula a
busca de outros saberes introduz uma fecunda inquietagio continua com o ja
sabido motivando a viver a docéncia em toda a sua impoderabilidade, surpresa,
criacdo e dialética com o novo.

A partir do entendimento de Placco (2001), a formagdo continuada torna-se um momento de troca, de
compartilhamento das experiéncias docentes, visto que os mesmos partem de situagdes concretas vividas
e partilhadas durante sua atuacio, e por meio desta constroem-se e reconstroem sua pratica. E possivel
dizer entdo que a formagdo continuada faz parte e envolve a trajetdria dos profissionais da educagio
ampliando-lhes as areas do saber e também a reflexdo de suas necessidades e expectativas de trabalho.

Desse modo, ao propor a formagio continuada aos professores, é necessario inicialmente de acordo com
Eckert-Hoff (2002, p. 374) “conhecer como os professores aprendem, se formam e desenvolvem sua ac¢io
docente, uma vez os profissionais da educagdo ainda privilegiam a maneira como foram ensinados”. Na
abordagem de Hoff, observamos que o conhecimento e a compreensdo do trabalho desenvolvido pelo
professor, bem como de suas necessidades educacionais, possibilita a tomada de atitude e um melhor
entendimento sobre a construcido da identidade docente em diferentes momentos da pratica profissional.

Nesse contexto, é possivel entender acdes formativas como um mecanismo de promocio, interagio e troca
de experiéncias, que nos permitem tratar problemas da sala de aula, a partir de debates e discussdes,
mediante essa analise, Menezes (2003, p. 317) concebe o ato formativo como aquele que: “requer, para ser
coerente, uma constante reflexdo sobre si mesmo sob pena de transformar-se em meras praticas
receitadas e petrificadas”. Deste modo, ao professor é atribuida condi¢coes de refletir sobre suas praticas,
visto que estas ocorrem a partir de interagdes entre diferentes profissionais.

No conceito de formagdo continuada trabalhado por Gatti (2008), é possivel perceber que até o inicio da
década de 1990 ndo se tinha uma opinido formada sobre a formacdo continuada sendo, “a educacdo
continuada foi colocada como aprofundamento e avango nas formagdes dos profissionais” (GATTI, 2008, p.
61). Dessa maneira, os avan¢os mais significativos na tematica tratada no presente trabalho sé passaram a
ocorrer com a promulgacio da LDB/96.
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Pensada enquanto uma Reforma necessaria para o sistema educacional nacional, em seus diferentes niveis
de ensino, a LDB/96, quando aprovada interessa como forma de articulacdo e ampliacdo do desempenho
na formacdo inicial, melhoria nas condi¢des de trabalho e, consequentemente, nas questdes salariais.
Desse modo, ao enfatizar sobre a politica da formagio continuada, Freire (2014, p. 33) afirma que,

a educacdo é permanente ndo porque certa linha ideoldgica ou certa posicao
politica ou certo interesse econdmico o exijam. A educacdo é permanente na
razdo, de um lado, da finitude do ser humano, de outro, da consciéncia que ele
tem de sua finitude. Mais ainda, pelo fato de, ao longo da histéria, ter
incorporado a sua natureza ndo apenas saber que vivia, mas saber que sabia e,
assim, saber que podia saber mais. A educacdo e a formagdo permanente se
fundam ai.

Sendo assim, uma das etapas necessarias da formagdo continuada estd na formacgdo e reconstrucdo da
identidade ou das identidades docentes. Diante disso, ¢ importante dizer que existe um numero
significativo de conceitos sobre a formagdo continuada que a apontam como treinamento, reciclagem ou
aperfeicoamento, contudo poucos desses termos, ou conceitos enfatizam claramente a formacgao
continuada, como um processo. Nesse sentido, Christov, (1998, p. 43) trata a formacdo continuada “como
um programa que inclua todo um conjunto de recursos diversos, ndo apenas cursos, seminarios, simpdsio
congressos”, o que significa compreender de certo modo que a universidade deve se preocupar com a
qualificacdo dos profissionais da educagdo que nela atuam e abrir espaco para que a formacgao continuada
ocorra assegurando o aspecto citado pela LDB/96, em seu “Art. 67 - Os sistemas de ensino promoverao a
valorizacao dos profissionais da educacao, assegurando-lhes, inclusive nos termos dos estatutos e dos
planos de carreira do magistério publico” Também assevera no paragrafo “§ I - aperfeicoamento
profissional continuado, inclusive com licenciamento periédico remunerado para esse fim”.

Mediante tais considera¢des, compreendemos que a formag¢ido continuada é pensada como requisito
essencial para o desenvolvimento do ensino, da pesquisa e da extensao trabalhado pela universidade com
o intuito de ampliar o nivel de conhecimento por ela produzido, além de contribuir socialmente com a
formagdo de novos profissionais.

3.FORMACAO CONTINUADA E IDENTIDADE DE PROFESSORES: DESAFIOS DA UNIVERSIDADE E DA
POS-GRADUACAO STRICTO SENSU

Para Connelly & Clandinin (1999, p. 4 apud ASSIS PETERSON & SILVA 2010, p. 148) salientam:

A identidade profissional do professor sido historias nas quais ele se baseia para
fazer sentido de suas experiéncias e dele mesmo. E uma construgio de histérias
moldadas por experiéncias passadas e presentes, contadas e recontadas, que
ressoam sobre escolhas e a¢des futuras das pessoas.

Ao mencionar sobre a afirma¢do ou mesmo da construcdo da identidade, Connelly & Clandinin (1999)
retratam um critério importantissimo da atividade docente, o fato de viver e contar cotidianamente suas
experiéncias, dentro e fora do ambiente de ensino, além de possibilitar por meio dos continuos momentos
de formacgdo, partilhar experiéncias significativas para o desenvolvimento do ensino e certamente da
producao de conhecimentos.

7

Embora tenhamos feito um relato minucioso sobre a formacdo continuada ainda é necessario
compreender melhor como esta se caracteriza em diferentes espagos sociais, mas, principalmente, dentro
da universidade brasileira, uma vez que esta socialmente é vista como parte importante da produgio
cultural e, portanto, de conhecimentos.

A abordagem sobre a formacdo continuada, principalmente na educagio superior, pode ser observada
como uma necessidade premente da sociedade e de modo especial para os professores e esta precisa ser
pensada com base na reflexdo e na pratica docente. A universidade nesse contexto tem sido desafiada a
adotar uma perspectiva em seus cursos de Pos-graduacdo Lato e Stricto Sensu, em que suas metodologias
de ensino objetivam preparar melhor os profissionais para atuar nos campos de ensino, pesquisa e
producdo de conhecimento. A proposta é preparar os professores para atender as exigéncias da nova
economia mundial, dai uma formagio continuada que contribua com as necessidades sociais e econdmicas
na melhoria dos servigos culturais e intelectuais desenvolvidos pela universidade.
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Dentro dessa perspectiva, conforme postula Alvarado Prada (1997; 2003, p. 135) a formacao continuada
se caracteriza por:

contribuir com o desenvolvimento profissional do professor e a melhoria na
qualidade do ensino, dar-se-a, nesse processo, por meio de uma Rede que
articula um conjunto de agentes que atuam no campo educacional objetivando a
melhoria da aprendizagem dos estudantes, mediante a apreensdo dos saberes
historicamente produzidos.

Ao considerarmos que uma das principais caracteristicas propostas pela formacio continuada é contribuir
com o desenvolvimento profissional, também salientamos que esta atende a diversos critérios, além de
propiciar uma plena articulacdo entre diferentes niveis de ensino, fornecer subsidios para a acgdo e
reflexdo da praxis? pedagdgica.

Zabalza (2004, p. 9) “vincula a formagdo ao crescimento e aperfeicoamento das pessoas, entendido num
sentido global de “crescer como pessoas”. A partir dessas consideracdes, observamos que a formacgao
continuada é um fator de extrema relevincia na (re)construcdo da identidade e que ambas estdo
interligadas no sentido de propiciar um crescimento gradativo do aprendizado do cidadao.

Diante dessas consideragdes, ressaltamos a dimensdo social da universidade, onde diferentes atores
exercem suas funcgoes, corroborando com a formagio de diversos outros profissionais. Nesse papel, de
fundamental relevancia, destaca-se a figura do professor e suas diferentes experiéncias docentes, que de
acordo com Coldron & Smith (1999, apud ASSIS PETERSON & SILVA 2010, p. 147): “tornar-se professor
demanda construir e ressignificar uma identidade profissional socialmente legitimada aos seus olhos e aos
dos outros”.

Dessa maneira, pensar na importancia da formacdo continuada no ensino superior e na pds-graduacdo
bem como esta é caracterizada, ndo é uma tarefa nova nem tampouco facil de acordo com esse contexto,
conforme Gatti (2008, p. 76) salienta:

existem muitas agées que sdo postas sob o grande guarda-chuva do termo
formagdo continuada, em um momento restringindo-se o “significado da
expressdo aos limites de cursos estruturados e formalizados oferecidos apés a
graduacdo ou apos ingresso no exercicio do magistério” e em outro momento
sendo usado de forma “ampla e genérica”, sendo compreendido como ag¢des que
possam auxiliar o profissional no seu desempenho profissional.

Dentro da perspectiva Gatti (2008) ressalta que, mesmo ndo sendo um tema novo, a formagao continuada
de pés-graduacdo ainda enfrenta muitos desafios. Um deles é ainda ser tratada pelas politicas publicas de
forma muito superficial, principalmente no que se refere aos cursos de Pés-Graduagdo Lato e Stricto Sensu.
Embora na contemporaneidade seja dado maior espago para as universidades implementarem programas
de formagao continuada, as discussdes sobre os desafios enfrentados ainda sdo muitos, o que nos
possibilita dizer que veicula na universidade em especial nos cursos de formagido continuada de
professores de pds-graduacgio resquicios de uma educagdo contaminada com padrdes conservadores
(BEHRENS, 2005, 2006, p. 33), pois, ainda se tem restos das “abordagens denominadas tradicional,
escolanovista® e tecnicista, que caracterizaram por longo tempo histérico a formac¢do dos professores e
dos profissionais em geral” e preconizam que o ensinar mesmo sem a garantia de que haja aprendizagem
sdo exemplos das dificuldades enfrentadas cotidianamente pelos programas de formagdo continuada.

Outra caracteristica peculiar que, ao nosso ver liga diretamente a trajetéria da formagio continuada aos
desafios da construcido da identidade docente, diz respeito ao contexto social, cultural politico e outros,
que vem se alterando e consequentemente provocando mudangas na identidade docente e sem duvidas na
forma como a formagao continuada é trabalhada.

7 Citado por BENINCA, Elli. O senso comum pedagégico: praxis e resisténcia. 2002. Tese (Doutorado em Educagio) -
Universidade Federal do Rio Grande do Sul, Porto Alegre, 2002.

8 Citado por LOURENCO FILHO, M. B. Introducdo ao estudo da Escola Nova. 132. ed. Sdo Paulo: Edi¢des
Melhoramentos, 1978.
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Nessa perspectiva disparam (SFARD & PRUSAC, 2005, p. 15 apud ASSIS PETERSON & SILVA 2010, p. 147),
que o “trabalho do professor demanda uma continua negociacdo da identidade, entendida aqui como
construcdo do “si mesmo” e ainda (LASKY, 2005, apud MARCELO, 1999, p. 112) “a identidade profissional
evolui ao longo da carreira tracejada pelo contexto escolar, por reformas institucionais e educacionais,
pela comunidade e contextos politicos”, assim também ocorre com a formagao continuada.

Ao refletir sobre a formagdo continuada analisamos, sobretudo, os aspectos culturais e sociais vividos pelo
professor permitindo associar assim seu trabalho pessoal ao trabalho docente e dessa maneira relacionar
a construcdo de sua identidade a suas a¢des desenvolvidas fora do ambiente escolar. O que se percebe é
que ambas, identidade e formagdo se completam, oportunizando maior realizacdo, assim a construcdo da
identidade do professor ndo pode e ndo deve ser considerada somente a partir dos conhecimentos
adquiridos, mas, também, através de toda uma histéria de vida, de experiéncia familiar, social, cultural.

Ainda dentro das caracteristicas da formacdo, pode-se dizer que esta surge para dar suporte as
transformacdes sociais oriundas da globalizacdo, dessa forma, aponta para uma forte tendéncia de atender
as necessidades de mudancas profundas em diferentes espacos, o que de certa maneira traz a tona a
necessidade de refletir também sobre o professor e sobre sua fungio social. Essa funcio, caracterizada
pelo ato continuo de ensinar também, nos ajuda a entender que esse é um processo que segundo Pimenta
e Anastasiou (2005, p. 208) configura-se no “ensino como atividade do professor e do aluno, acentuado na
atividade do primeiro, e aprendizagem como atividade do professor e do aluno acentuada na atividade do
segundo”. Mediante tais considera¢des compreendemos que a construgdo da identidade docente esta
diretamente vinculada ao ato de ensinar, visto que é no dia a dia da sala de aula que o professor vai
gradativamente se avaliando e refletindo a necessidade ou ndo de reconstruir sua identidade.

Entendendo a dindmica em que se constitui o trabalho docente, bem como todos os desafios a este
apresentado, conseguiremos também compreender como ao longo de toda a sua carreira o professor vai
se construindo e se ressignificando, através de suas intera¢des planejadas diariamente com seus alunos e
com o contexto da sala de aula, e, desta forma, vivenciar seu desenvolvimento e também o de seus alunos.
Diante disso, ressalta Vasconcelos (1995 apud PIMENTA & ANASTASIOU 2005, p. 217)

A interacdo intencional, planejada, responsavel entre aluno, professor e objeto
de conhecimento configura a esséncia da relacdo pedagdgica. Mediada pelo
conhecimento essa relacdo permite o alcance da logica prépria das diversas
areas numa construgio inovadora, mobilizando o envolvimento e o
comprometimento de alunos e professores no processo de compreensdo da
realidade e de seu campo profissional.

Por meio dessa mediacdo, a relacdo professor/aluno se caracteriza num dos principais aspectos a ser
pensado pela formagdo continuada, uma vez que um numero consideravel de acoes desenvolvidas, pelo
professor, para se qualificar é em funcdo do trabalho realizado em sala de aula. Assim sendo, a procura
pela melhoria da qualidade, bem como as condi¢ées de trabalho e melhores salarios sdo elementos que
conduzem o docente a ingressar num curso de Pés-graduacao lato ou stricto sensu.

Diante desse contexto, o papel da universidade deve considerar que para o professor a formagio abarca
etapas distintas, mas também correlatas, ou seja, prepare o professor para atender qualitativamente a
instituicdo e também possa lhe trazer beneficios pessoais e profissionais. Dentro dessa vertente Zabalza
(2003, p. 151) entende que:

as universidades devem propor a formagao sob uma perspectiva que integre
duas dimensdes: programas e atividades de formacdo, que devem ser
interessantes, e ao mesmo tempo, ter repercussdes benéficas para os
professores em relagdo ao reconhecimento institucional.

Outro desafio da formagdo continuada que estd bastante atrelada a questdo da identidade, sdo as
constantes mudangas que ocorrem, tanto no plano econémico, quanto nas questdes ligadas a politica,
cultura, e educagdo. De acordo com Soares (2004, p. 29) “tais mudangas afetam de maneira particular a
formacdo de professores, area que se situa ndo s6 no ambito do conhecimento, mas, também da ética”. A
grande chamada de ateng¢do do autor, com relacdo a formacdo continuada, ressalta as questdes da ética,
uma vez que nem sempre se percebe na atividade docente o compromisso coma formagdo de novos
conhecimentos baseados na ética. O apontamento de Soares nos auxilia a refletir que de forma geral a
sociedade tem vivenciado experiéncias que induzem o ser humano a construir e reconstruir sua
identidade e nessa reconstrucdo, principalmente, o professor se vé diante da necessidade de se
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(re)inventar para alcangar éxito em sua profissdo e oportunizar que os alunos se tornem capazes de
produzir conhecimentos e possam também construir sua identidade.

Dentro dessa abordagem destaca Ribeiro (2009, p. 129)

0s processos identitarios se movimentam na medida do que vir a ser no espago
educativo, tragando fio de uma trama que se constitui no que somos, no que
queremos ser e no que fizemos, traduzindo o modo de pensar sobre as
experiéncias de estar no mundo e na profissao.

Ao refletir, portanto, sobre as agdes, ou mesmo sobre atuacao profissional, o professor como formador
precisa proporcionar um aprendizado que entre outras atitudes possa desenvolver uma consciéncia
critica, mas também ética e diante disso, possa ainda promover “espacos de mediacdo entre o aluno e a
cultura, envolvendo processos intensos de relagdes, principalmente entre professores e alunos e destes
entre si” (SOARES, 2004, p. 31). A partir das consideragdes de Ribeiro e também de Soares, é possivel dizer
que, ao refletir sobre sua identidade e os diferentes movimentos que esta percorre, tanto o professor
quanto o aluno compreendem a necessidade de se relacionarem de modo ético, mediando conhecimento e
aprendizagem e, dessa maneira, desenvolverem a¢des para superarem os desafios da profissao docente.

Ainda importa destacar que no contexto da formagdo continuada, surgem cotidianamente debates e
questdes polémicas que despertam o interesse de varios setores da sociedade, principalmente porque a
expansao da economia demanda que a sociedade oportunize, entre outras coisas, qualidade de ensino, no
sentido também de estimular o crescimento econémico. Dentro dessa perspectiva, o incentivo a formacao,
inicial ou continuada, tornou-se foco de organismos estatais desde fins da década de 1960 e inicio dos
anos 1970, assim de acordo com Gatti (2003, 198) “no ensino superior, a época, pouca pesquisa se
desenvolvia, vez que sua vocacido era dirigida, sobretudo, a formacido de profissionais liberais”, o que
ressalta que a discussdo sobre a temadtica abordada tinha outros impulsos além do de preparar

qualitativamente professores para exercerem sua funcdo docente, no ensino, pesquisa e extensao.

A partir dessa abordagem os cursos de pés-graduacdo, lato e stricto sensu enquanto mecanismo de
pesquisa e producdo de conhecimento, continuam a ser debatidos, inclusive no intuito de se promover
formacdo em nivel de mestrado e doutorado, com o intuito de ampliar os espacos de pesquisa e
consequentemente aumentar o desenvolvimento social, econdmico e cultural do pais. Assim sendo, um dos
principais desafios da po6s-graduacio stricto sensu ressaltado por Gatti (2011, p. 110) estd em “formar
professores para o ensino superior, o que é muito diferente de formar pesquisadores. Este é um dos
desafios que vém sendo colocados a pés-graduagdo”. Além do mais, o que se observa dentre tantos
desafios é a limitagdo do numero de vagas para tais cursos, o excessivo nimero de trabalho e o tempo
minimo que cada académico tem para realizar sua pesquisa.

A formagdo continuada pensada como etapa inadiavel tanto de ser vivenciada, quanto de ser discutida,
abre um leque de possibilidades para o desenvolvimento do professor e certamente da educacdo de modo
geral asseverando a sociedade o desenvolvimento pleno, inclusive dentro do aspecto cientifico,
tecnoldgico e de comunicagdo que muito rapidamente vem se transformando. A partir dessa proposta é

possivel dizer, de acordo com Ferreira (2003, p. 21) que,

a crescente incorporacgdo das ciéncias e tecnologias aos processos produtivos e
sociais a servico dos processos de acumulagdo do capital internacionalizado
configuram sua aparente contradicdo, quanto mais simplificam as tarefas mais
conhecimentos se exige do trabalhador e, em decorréncia da ampliagio de sua
escolaridade a par de processos permanentes de educacdo continuada

Mediante a citagdo acima, um dos pontos enfatizados pela formagdo, sdo certamente a aquisicio de
conhecimento e a ampliacdo deste em decorréncia das necessidades do professor e das necessidades
apresentadas pela sociedade com suas rapidas transformacodes. Pensando nestas variagdes vividas pela
sociedade, é que a ampliacdo do conhecimento enquanto meta da formacgao continuada desenvolvida nos
cursos stricto sensu tem encontrado enormes desafios, no sentido de tentar equilibrar a¢des entre formar
professores para o ensino superior e consequentemente para a pesquisa ou simplesmente preparar
profissionais para atuar em diversos setores sociedade.

Em sintese é possivel sinalizar que em sua trajetéria, a formagio continuada, tem sido pensada enquanto
mecanismo de qualificacdo da classe docente e sinaliza que ha muito discurso e pouca atuacdo das
politicas publicas, no sentido de verticalizarem suas a¢des de modo a atender uma realidade que foi se
construindo de modo fragmentado. Assim sendo, quando entendida como treinamento, reciclagem ou
capacitacdo, a formagdo continuada continua cedendo espagos para ser trabalhada de forma fragmentada,
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isso ocorre em certos aspectos porque ainda se pensa a formacao continuada distanciada dos interesses
docentes, 0 que faz com que esta seja vista mais sobre o ponto de vista quantitativo, mais do que
qualitativo. Conforme ressalta Imbernén (2009, p. 47):

infelizmente, a “formacdo continuada” ou “continua” que conhecemos
configura-se, na maioria das vezes, em acgdes isoladas, pontuais e de carater
eventual. Portanto, trata-se de uma formag¢do muito mais “descontinua” do que
propriamente “continua”. Ainda predomina a visdo da oferta de cursos de curta
duracdo - atualizacdo, aperfeicoamento ou, até mesmo, “reciclagem” (sic) - ou
de pds-graduagio lato sensu em que os temas e os contetdos ali tratados nao
necessariamente refletem as necessidades formativas dos docentes.

A vertente apresentada por Imberndén (2009) ressalta que os cursos entendidos como formacio
continuada, realizados no Brasil, em sua maioria tem pouca durabilidade, o que deixa clara a necessidade
de promover uma formacdo que além de qualificar o profissional, auxilie também na construc¢io cotidiana
do conhecimento e de sua identidade, considerada pela universidade como prioridade uma estrutura
organizada, conteudos adequados ao processo de ensino.

Um ponto muito importante, mas também considerado um desafio a ser enfrentado pelas universidades,
estd na promocgao de uma formacgao continuada capaz de integrar a preparacdo do professor e pesquisador
com as necessidades profissionais em seus aspectos culturais, tecnoldgico e cientifico, de modo que esta
atenda diariamente a demanda social da universidade e da sociedade de modo particular. Além disso, de
acordo com Gatti (2011, p. 112), é preciso “buscar formas organizacionais que tornem o espago da pds-
graduacao espaco no qual de fato se exercite a exploracao intelectual de problemas em tempo adequado a
variados tipos de alunos”. No contexto proposto pela autora, a universidade deve oportunizar uma
formacdo que seja interligada a demanda do aluno, visto que os cursos sdo pensados para atender
diferentes perfis.

Ainda no que se refere aos desafios da universidade para com a formagao nos cursos de pds-graduagdo, o
que se percebe é que se vive um momento impar nos processos formativos, principalmente porque os
debates sobre a formacdo continuada propdem refletir sobre a fragmentacdo do ensino e desse modo
elencam a necessidade de integrar diferentes conteidos de forma que possa haver maior
comunicabilidade entre diferentes areas de estudo. Diante de tais ponderacdes, Gatti (2011, p. 114)
reverbera que é preciso “democratizar o acesso, flexibilizar curriculos, formatos e tempos, construir
diferentes trajetdrias possiveis nesses cursos”, nesse sentido é preciso considerar, sobretudo que a boa
qualidade dos cursos amplia também as possibilidades de sucesso na formagdo docente.

De acordo com essa analise observamos que além de superar os desafios apontados para os cursos de pds-
graduagio, a universidade também precisa incorporar um processo formativo que va além da formacio
técnica e cientifica e que, além disso, possa pensar a formagdo de modo que esta atenda aos anseios da
universidade e dos diferentes grupos sociais que dela fazem parte. E necessario ainda pensar que a
sociedade se constitui de grupos heterogéneos onde a formagio de diferentes sujeitos torna-se cada vez
mais necessaria. Nesse sentido o papel da universidade é se tornar capaz de interagir com essa sociedade
que de modo dinamico se transforma. Essas altera¢des dentro e fora do ambiente académico destacam que
é preciso haver um equilibrio entre as a¢des desenvolvidas pela universidade e a evoluc¢io vivenciada pela
sociedade contemporanea. Desse modo, ao enfatizar tais aspectos a universidade deve propor de acordo
com Zabalza (2004, p. 76)

um equilibrio entre um Plano de Desenvolvimento Institucional de Formagio e
as necessidades individuais, para nao fugir da missdo da Instituicdo, nem
oferecer formacao alheia aos interesses individuais dos docentes. Seguramente,
um Plano de Formagao, construido no coletivo, reduziria a polarizagdo entre a
obrigatoriedade e a voluntariedade da formagao

A posicdo desse estudioso salienta uma das necessidades que a universidade precisa abracar, no sentido
de promover continuamente uma formagio que contemple diferentes func¢des sociais e que pode sim
conter o elemento essencial da atividade formativa trabalhada pela universidade. No contexto trabalhado
por Zabalza (2004), percebe-se claramente o intuito de se vincular numa proposta pedagdgica
institucional a formacio, tanto voltada a producdo de conhecimentos, quanto a formagdo que promova o
desenvolvimento social, econémico e cultural. Nessa proposta, a universidade ao promover a formacgao
objetivando qualificar melhor os professores que nela atuam estd também investindo em seu potencial
transformador.



Educacao no Século XXI - Volume 25 Historia

Simultaneamente, o conhecimento, adquirido, vivido e transformado, vai sendo mecanismo de reflexao e,
portanto, algo capaz de ser trabalhado dentro da universidade, como etapa fundamental do
desenvolvimento humano. Integrar essa proposta aos desafios da universidade e dos cursos de pos-
graduagdo é entdo alguns dos desafios que temos, para entdo superar a fragmentacdo que vem sendo
discutida ao longo dos anos sobre o estudo de formagao continuada.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nosso trabalho, discutimos conceitos, caracteristicas e a construcdo da identidade docente,
uma tematica que merece maior destaque, por se tratar de processos que envolvem de modo particular a
figura do professor. Mediados por essas discussdes compreendemos que a literatura que trata desta
tematica ampliou-se muito nas ultimas décadas, o que salienta a necessidade de se continuar a refletir
sobre a formacgdo continuada, bem como a construgio da identidade docente pensada a luz dos cursos de
pos-graduacio especialmente do stricto sensu.

O contexto dos programas de Pds-Graduacgao stricto sensu é o de responderem pelas atividades regulares
de ensino e pesquisa e apresentam curriculos adequados com o objetivo de contribuir para o
desenvolvimento do Estado priorizando a qualificacdo dos profissionais com cursos de formacao
continuada, com énfase para o aperfeicoamento pedagogico e para a formagdo continuada dos
professores. Nesse contexto, ao versar sobre os conceitos compreende-se que a pds-graduacdo stricto
sensu embora tenha percorrido longo caminho, ainda ndo é vista como necessidade maxima do professor e
nem tao pouco é assegurada a todos que procuram por ela, porém ja esta se tornando uma realidade
brasileira e em especial dos professores no Estado de Goias.

Apoés essa breve discussdo percebe-se que hd por um lado a indicagdo de se instituir dentro das
universidades uma formacao profissional de qualidade que atenda aos interesses crescentes da economia
capitalista mas, por outro cresce também o interesse e a luta consciente pela valorizagdo do professor e
pela necessidade de investir na producio e difusdo do conhecimento produzido dentro da universidade,
possibilitando com isso maior envolvimento com a pratica educacional, e com a formagdo do cidadao e
com a construgdo identitaria dos novos professores.
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Capitulo 8

Formacdo continuada docente e ensino de historia:
Uma revisdo de literatura

Nalva dos Santos Camargo silva
Yara Fonseca de Oliveira e Silva

Resumo:Este estudo objetivou tratar sobre a formacao continuada docente e o ensino de
historia, considerando a relevancia das discussoes acerca desta tematica, sobretudo nas
ultimas duas décadas. A investigacao, parte da proposta qualitativa a partir da revisao de
literatura, na qual buscou-se inicialmente levantar os principais autores e obras
referentes a temdtica proposta. A partir do mapeamento o estudo interessa investigar
como o ensino de historia e a formagdo continuada docente tem se realizado nos
programas de formacdo de professores e quais as principais caracteristicas adotadas
pelos professores de histéria para preparar qualitativamente os docentes. Adotou-se
para tanto a vertente tedrica de Fonseca (2009) Abreu; Soihet (2009), Broodbeck
(2012), Brzezinski (2008) entre outros para os quais a tematica do ensino de historia e
da formagdo continuada sdo relevante e devem ser discutidos, vislumbrando-se assim

maior interagdo no processo formativo.

Palavras chave: Formagao Continuada. Histéria. Literatura.
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1.INTRODUCAO

O estudo realizado discute o tema formagao continuada e o Ensino de Histéria. Trata de uma questdo
significativa para o processo ensino aprendizagem na atualidade, vez que se faz importante discutir dentro
da formacdo de professores, seja ela inicial ou continuada, questdes relacionadas ao ensino de Historia.

O estudo parte da experiéncia vivenciada por uma das integrantes da pesquisa, enquanto professora de
Historia e responsavel pelo estagio supervisionado. Assim, a partir de uma revisao de literatura em que se
busca salientar as preocupagdes de diversos pesquisadores, entre os quais destacamos Bitencourt (2009),
Fonseca (2009) Abreu de Soihet (2009), Farias (et al. 2011), entre outros cujos didlogos, ressaltam
diferentes motivos para que o ensino de Historia seja pensado a partir da proposta continua de formacio.

O estudo de natureza qualitativa considerou significativas as reflexdes realizadas durante as observacdes
do estdgio na disciplina de Histéria, mostrando a necessidade de pensar o estagio supervisionado em
Histéria para além da formacao inicial. Dessa forma, o estudo desenvolveu sua constru¢do na seguinte
metodologia, alicercada em dois momentos, no primeiro fez-se presente as experiéncias do estagio como
parte do processo construtor e no segundo momento a luz das teorias, discorreu-se sobre a importancia
da formacgdo continuada, procurando sobretudo conceitua-la, de maneira que seja possivel ao leitor
perceber essa ligacdo entre o ensino de Histdria e a formacio continuada de professores.

2. ESTAGIO SUPERVISIONADO E A PRATICA DOCENTE NO ENSINO DE HISTORIA

A realizacdo do estagio supervisionado nos cursos de licenciatura, assim como em outras areas de
formacao possibilita ao académico, vivenciar a experiéncia do conjunto de acées de uma profissdo que
possivelmente ocupara. Ao acompanhar de perto a ansiedade dos académicos do curso de Licenciatura
Plena em Histéria da Universidade Estadual de Goids (UEG) Campus Itapuranga, em relacdo ao estagio e
aos conteudos trabalhados em sala de aula.

O estagio realizou-se entre os dias 09 e margo e 28 de junho, num Colégio Estadual do municipio de
Itapuranga e durante esse periodo os académicos do 72 periodo, trabalharam com tematicas diversas,
entre estas estavam a independéncia do Brasil, as Reformas Religiosas, o Coronelismo e a Ditadura Militar.
Vez que se tratavam de tematicas relacionadas a matriz curricular do Colégio. Nesse sentido, observou-se
que os alunos do ensino médio tinham pouca leitura sobre tais temas e isso dificultava para os estagiarios
maior aprofundamento do tema. Diante das observagdes realizadas, percebemos também que ha no
ensino de Histéria da Educacdo Basica ha um desafio que precisa ser superado, considerando que a
Histéria como ciéncia possibilita melhor percepg¢io dos fatos ocorridos. Assim, é possivel compreender
melhor o quanto a formacio docente é salutar e traduz anseios de transformacio, tanto curricular, quanto
didaticamente.

0 estudo das tematicas citadas anteriormente, mais que tratar de fatos e acontecimentos passados,
relaciona-se com a realidade vivida pelos alunos, tanto os estagiarios, quanto os da educagao basica, pois
tratam de questdes ainda debatidas e que pertencem a um passado bem préximo. Nesse entendimento,
como parte do processo formativo, o estagio supervisionado, objetiva aproximar o professor em formacio
de sua realidade, possibilitando intera¢des que instiguem a continuidade do processo formativo. Assim, o
estagio como um movimento dindmico e importante para a formacao inicial, oportuniza ao estagiario viver
diferentes processos da formacgdo, para tanto, precisa alcan¢ar diariamente condi¢cdes qualitativas para
que realidade da sala de aula, instigue os novos docentes a se qualificar continuamente.

Assim sendo, percebeu-se que o estagio, como etapa do processo formativo, estabeleceu uma interacdo
entre o académico e a realidade do ensino vivenciada interna e externamente ao contexto universitario.

Nesse sentido, ao falar sobre a formacdo docente, Pimenta (2012, p. 95) assevera que:

a atividade docente é praxis. [..] a esséncia da atividade do professor é o
processo ensino aprendizagem. Ou seja, é o conhecimento técnico pratico de
como garantir que a aprendizagem se realize como consequéncia da atividade
de ensinar. [..] precisa ser compreendida enquanto determinada em uma
realidade histérico-social.

Ante a essa perspectiva abordada pela autora, podemos inferir que a construcdo da pratica docente se
torna real para o futuro profissional principalmente durante o estagio, ainda que ocorra ao longo do
processo formativo e aos poucos seja transformada. Portanto, ao observar as diferentes formas
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trabalhadas pela disciplina de Hist6ria, chamou-nos especial aten¢do a importancia da formagao docente,
mormente a formagio continuada.

As discussdes sobre o ensino de Histéria ocorrem com maior relevo a partir da década de 1980 do século
XX, em que apresentam variagcdes consideraveis, culminando de forma contextualizada com a
problematica da formacdo de professores. Nesse sentido, cabe lembrar que até a aprovacdo da Lei n®
5.692/1971, tinha-se no interior do espacgo escolar um ensino de Histéria voltado exclusivamente para os
grandes feitos, uma Histéria eivada do cientificismo do século XIX baseado no positivismo, na qual o
professor ndo tinha uma formagdo adequada e podia ministrar aulas na educacido basica apenas tendo
concluido o Ensino Médio.

E entio a partir da referida Lei, que o ensino de Histoéria, assim como a formac¢do docente, vai sendo
estruturada, conforme postula Fonseca (2009, p. 19).

0 ensino de Histdria passou a ser objeto de controle dos Conselhos Superiores
de Educacdo e a discussdo manteve-se, basicamente, limitada aos programas de
ensino elaboradas pelas Secretarias de Educacdo e aos livros didaticos escritos
a semelhanca dos programas adotados em grande escala.

Destarte, as consideracdes de Fonseca (2009) é possivel dizer que embora ainda nido tenha sido possivel
pensar num ensino de Histdria, para o qual a emancipacdo do sujeito, cujas capacidades intelectuais
pudessem ajudar na construcdo cidada do mesmo, a década de 1970, foi o ponto de partida para que se
estruturasse no Brasil uma proposta de formacgdo docente, na qual os professores, cada um em sua area de
atuacdo se dedicassem a formar cidaddos participativos da sociedade e das discussdes nela engendrada.

Para Silva (2014) a LDBEN 9.394 de 1996 foi um importante ator na mudanga institucional, no ambito da
educacdo superior por impulsionar a obrigatoriedade de formagdo em nivel superior dos professores.
Nessa década houve a configuracdo e a construgdo de uma nova roupagem para o ensino de historia, fruto
de variadas propostas curriculares, dentre as quais decorre também maior preocupacgio com a formacéo
de professores, sobretudo para as universidades, que vao permear os debates em varios setores e de modo
especifico nos movimentos sociais e educacionais em favor de uma educagdo de qualidade.

Momento este que traz a implementacado de diretrizes e parametros para o ensino de Histéria, conforme
apresentam os Parametros Curriculares Nacionais (PCNs, 1997, p. 49),

[.] O ensino e aprendizagem de Histéria estdo voltados, inicialmente para
atividades em que os alunos possam compreender as semelhancas e diferencas,
as permanéncias e as transformacgdes no modo de vida social, cultural e
econO0mico de sua localidade, no presente e no passado, mediante a leitura de
diferentes obras humanas.

A abordagem apresentada pelos PCNs, salientam as profundas e necessarias mudancas a ser desenvolvida
pelo ensino de Histodria, além de mostrar a necessidade de se implementar uma formagio na qual alunos e
professores pudessem vivenciar distintas experiéncias, vislumbrando desse modo, compreender mais sua
propria historia.

As varia¢des na proposta do ensino de Historia postuladas pelos PCNs, ressaltam, o valor positivo de
alguns embates existentes tanto na década de 1980, quanto na atualidade, por melhorias na questao
educacional, no curriculo e nos direitos e valorizacdo do magistério, pois sdo discussdes que permeiam o
cotidiano da sala de aula, sobretudo no estagio supervisionado.

Dessa maneira, ao vivenciar de perto experiéncias significativas, como o dia da dia da escola e do processo
ensino aprendizagem, ocupando diferentes func¢des, de observador, de regente e de orientador,
percebendo na trajetéria dos académicos estagidrios, na realizagdo de sua formacgdo, potencializa ao
professor responsavel pelo estagio na escola campo sentir-se parte do processo, buscando uma educagdo
cada vez mais qualitativa, sobretudo dentro da perspectiva histdrica. Assim sendo, observou-se que ha
cada vez mais a necessidade de pensar e de realizar um ensino que oportunize ao futuro professor,
repensar sua pratica, enquanto cidaddo, ndo esquecendo, porém, dos desafios que estas experiéncias
trazem para a universidade e para os professores em formacgdo, vez que pressupde uma mudanga de
paradigmas que ainda caminha a passos lentos.

De modo geral, as experiéncias vividas e sentidas no estagio, revelam que os alunos em formacao, dividem
seu tempo entre as atividades da graduacdo, as aulas e o estagio e o trabalho, vez que significativo niumero
de estagiarios trabalham, embora nio sejam profissdes cujo rendimento mensal seja satisfatorio, a maioria
precisa trabalhar para ajudar a familia, o que faz com que algumas das atividades do estagio fiquem
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prejudicadas. Nesse contexto, hd dentro do processo de formagdo tendéncias que dificultam a
continuidade da formagdo e muitos acabam por desistir, uma agdo que precisa ser refletida para que os
cursos de formagdo docente possam de fato preparar o professor para atuar.

3.FORMACAO CONTINUADA: CONCEITOS E DIRETRIZES PARA 0 ENSINO

0 termo formacdo continuada que vem sendo amplamente discutido principalmente a partir do século XXI
traz a tona, a necessidade de compreendermos, o que de fato venha ser Formacdo Continuada de
Professores (FCP). Para tanto, é preciso pensar inicialmente que esta se originou a partir da formacao
inicial, e que, portanto, constitui-se numa etapa gradativa, onde profissionais de diferentes areas buscam
se preparar dentro do seu contexto para melhor ofertar seu trabalho.

No conceito de formacdo continuada trabalhado por Gatti (2008) é possivel perceber que até o inicio da
década de 1990 ndo se tinha uma opinido formada sobre a formacao continuada sendo esta pensada como
“a educacdo continuada foi colocada como aprofundamento e avango nas formagdes dos profissionais” (p.
27). Dessa maneira, os avangos mais significativos na tematica tratada no presente trabalho sé passaram a
ocorrer com a promulgacdo da LDB - Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo, Lei 9394/96 de 20 de
dezembro de 1996.

Pensada enquanto uma Reforma necessaria para o sistema educacional nacional, em seus diferentes niveis
de ensino, a LDB surge como forma de articulagio e ampliagio do desempenho na formacdo inicial,
melhoria nas condi¢des de trabalho e, consequentemente nas questdes salariais. Assim sendo, a referida
lei destaca que: “é preciso pensar a formacdo docente (inicial e continuada) como momentos de um
processo continuo de construcdo de uma pratica docente qualificada e de afirmacao da identidade, da
profissionalidade e da profissionaliza¢do do professor”.

A discussdo sobre a formagdo continuada articulada ao ensino de Historia além de ressaltar conceitos,
bem como os desafios da educacdo contemporinea aborda os motivos que conduzem o professor a
investir em aprimoramento constante. Um processo para toda a vida e que o ser humano em diferentes
contextos se possibilita, no intuito de aprender, cotidianamente. Dentro desse aprender continuo,
ressaltamos que a formag¢do como processo de aprendizado permite aqueles que nela se inserem um
repensar de sua pratica docente.

Placco (2001, p. 76) salienta que:

formacdo continuada é um processo complexo e multideterminado, que ganha
materialidade em multiplos espacos/atividades, ndo se restringindo a cursos ou
treinamentos e que favorece a apropriagcdo do conhecimento, estimula a busca
de outros saberes introduz uma fecunda inquietagdo continua com o ja sabido
motivando a viver a docéncia em toda a sua imponderabilidade, surpresa,
criacdo e dialética com o novo.

A partir do entendimento de Placco (2001) a formacdo continuada torna-se um momento de troca, de
compartilhamento das experiéncias docentes, visto que os mesmos partem de situacdes concretas vividas
e partilhadas durante sua atuacio, e por meio desta constroem-se e reconstroem sua pratica. De acordo
com essa vertente, além de pensar o conceito da formagdo continuada, o professor vai pouco a pouco
refletindo sobre sua atuagdo e o contexto de mudancas que permeiam a pratica docente, bem como sua
cultura e a sociedade.

A formacio continuada tem sido vista como fator de investimento pessoal. E possivel perceber que para o
professor, em especial, a formacdo continuada tem sido uma necessidade cada dia mais crescente, visto
que a sociedade se transforma em ritmo muito acelerado, principalmente a partir do mundo globalizado e
de revolugdes tecnoldgicas que ddo acesso a informagoes continuas que chegam como demandas na escola
para ser discutidas dentro da realidade social.

A formacao continuada tem sido pensada também como um processo imanente do professor e do ponto de
vista de Kullok (1999, p. 89) e Mercado (1999, p. 49) “destacam o cerne da inteligéncia e da educagdo é
“aprender a aprender”. A partir dessa ideia, a formagdo é vista enquanto momento significativo de
aprendizagem e pressuposto significativo para a atividade docente, visto que a partir dela o professor
aprimora-se continuamente.

E possivel dizer entdo que a formagdo continuada faz parte e envolve a trajetéria dos profissionais da
educacdo ampliando suas areas de saber e também a reflexdo de suas necessidades e expectativas de
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trabalho. Desse modo, ao propor a formagdo continuada aos professores é necessario inicialmente de
acordo com Eckert-Hoff (2002, p. 374) “conhecer como os professores aprendem, se formam e
desenvolvem sua agdo docente, uma vez os profissionais da educag¢io ainda privilegiam a maneira como
foram ensinados”. Na abordagem de Hoff, observamos que o conhecimento e a compreensio do trabalho
desenvolvido pelo professor, bem como de suas necessidades educacionais, possibilita entre outras coisas
uma tomada de atitude e um melhor entendimento sobre a construcdo da identidade docente em
diferentes momentos da pratica profissional.

Nesse contexto, é possivel entender as acdes formativas como um mecanismo de promocao, interagio e
troca de experiéncias, que nos permitem tratar problemas da sala de aula, a partir de debates e discussdes,
mediante essa analise, Menezes (2003, p. 317) concebe o ato formativo como aquele que: “requer, para ser
coerente, uma constante reflexdo sobre si mesmo sob pena de transformar-se em meras praticas
receitadas e petrificadas”. Deste modo, ao professor é atribuida condi¢cdes de refletir sobre suas praticas,
visto que, estas ocorrem a partir de interagdes entre diferentes profissionais.

A partir dessa discussdo entendemos a formagao continuada, como um mecanismo de afirmac¢do ou
mesmo de construcdo da identidade, Connelly & Clandinin (1999, p.4 apud ASSIS PETERSON & SILVA
2010, p. 148) salientam:

A identidade profissional do professor sido histérias nas quais ele se baseia para
fazer sentido de suas experiéncias e dele mesmo. E uma construgio de histérias
moldadas por experiéncias passadas e presentes, contadas e recontadas, que
ressoam sobre escolhas e a¢des futuras das pessoas.

Ao mencionar sobre a afirma¢do ou mesmo da construgdo da identidade, Connelly & Clandinin (1999)
retratam um critério importantissimo da atividade docente, o fato de viver e contar cotidianamente suas
experiéncias, dentro e fora do ambiente ensino, além de possibilitar por meio dos continuos momentos de
formacdo partilhar experiéncias significativas para o desenvolvimento do ensino e certamente da
producdo de conhecimentos. Sendo assim, uma das etapas necessarias da formagdo continuada esta na
formacdo e reconstrucdo da identidade ou das identidades docentes.

A universidade nessa perspectiva a partir da graduacao, dos cursos de Pés-graduacgdo Lato e Stricto Sensu,
tem repensado suas metodologias de ensino, objetivando com isso além de preparar melhor os
profissionais para atuar nos campos de ensino pesquisa e produgdo de conhecimento, prepara-los para
atender as exigéncias da nova economia mundial Diante disso salienta Dacar (2000) “os professores para
formar as novas geragdes para a “nova” economia mundial e de que a escola e os professores ndo estao
preparados para isso”.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Ao longo de nosso trabalho discutimos algumas questdes pertinentes para compreender a relevancia de
pensarmos o ensino de Histéria como uma pratica constantemente alicercada a uma proposta de formacao
inicial e continuada. Nesse entendimento, os distintos conceitos, de formacio continuada, salientam a sua
importancia, bem como destacam os desafios da Universidade na formacio de professores de forma que
esta possa promover um didlogo com o ensino de Histéria, sobretudo no atual contexto.

A revisdo de literatura mostrou que essas discussdes se ampliaram muito nas ultimas décadas, o que
salienta a necessidade de se continuar a refletir sobre a formagdo continuada, bem como a construgdo da
identidade do professor historiador.

Ante o exposto observa-se que os programas de formagdo de professores, respondem pelas atividades
regulares de ensino, precisam continuar a refletir sobre a importancia do estagio na formacdo docente.
Vez que a utilizagdo de um curriculo voltado para temas adequados e contextualizados de acordo com a
realidade do professor em formacgio, fato que a UEG, tem buscado solucionar, promovendo de modo
gradativo a atualizacdo da matriz, para que a formag¢do seja balizada de acordo com o contexto e a
realidade da pratica pedagdgica.

Dentro dessa leitura percebemos também que ao refletir sobre a necessidade de se instituir dentro das
universidades uma formacdo profissional de qualidade e que atenda aos interesses crescentes da
economia capitalista, é preciso também lutar pela valorizacdo do professor e também pela necessidade de
investir na producio e difusdo do conhecimento produzido dentro da universidade, possibilitando com
isso maior envolvimento com a pratica educacional e com a formag¢ido do cidaddo e com a construcido
identitaria dos novos professores formados pela universidade.
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Resumo: Este capitulo trata de estudos que foram desenvolvidos no eixo de investigacao
“Historia da Educacgao Publica e Intelectuais” no ambito do Grupo de Pesquisas e Estudos
“Historia da Educacgao, Intelectuais e Instituicoes Escolares - GEPHEIINSE, cadastrado no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPg. Na ocasido, a versdao deste texto foi
apresentada na modalidade de poster no XII Congresso Nacional de Educagdo -
EDUCERE, em 2015, na Pontificia Universidade Cato6lica do Parana - (PUC-PR). O
objetivo, portanto, deste capitulo é tracar um paralelo entre os intelectuais da Histéria
da Educacdo brasileira, configurado, aqui, porIAnténio Arruda Carneiro Ledo (1887-
1966), Manoel Bomfim (1868-1932) e Gustavo Capanema Filho (1900-1985) para o
debate em torno do papel atribuido a escola primdaria na construcdo da identidade
nacional. Assim, esperamos que as acepg¢des apresentadas neste contexto enunciativo,
possam servir de entendimento para novas construgdes acerca dos fendmenos

educativos no dialogo com os intelectuais da educacao brasileira.

Palavras-chave: Historia da Educacao. Intelectuais. Identidade Nacional.
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1.INTRODUCAO

O que se procura descrever nessa ocasido é o resultado de estudo do eixo de investigacdo “Histéria da
Educacdo Publica e Intelectuais” que desenvolvemos no ambito do Grupo de Pesquisas e Estudos “Histéria
da Educacio, Intelectuais e Institui¢cdes Escolares - GEPHEIINSE,® criado em 2006, formado por docentes e
alunos do Programa de Pés-graduagiao em Educacdo (PPE) da Universidade Estadual de Maringa (UEM).

A partir do eixo de investigacdo “Historia da Educacdo Publica e Intelectuais”, procuramos, aqui,
apresentar a toda comunidade académica e aos demais interessados, a sistematizacdo das pesquisas em
andamento no GEPHEIINSE. Assim, esperamos que as contribuicdes apresentadas neste contexto
enunciativo, que se constitui exclusivamente na e pela linguagem, possam corroborar na construgdo de
novos escritos, possibilitando, entdo, aos pesquisadores do GEPHEIINSE e aos demais pesquisadores, o
entendimento de suas proprias constru¢des acerca dos fendmenos educativos no didlogo com os
intelectuais da educacgdo brasileira. Panorama Geral dos Intelectuais na Histdéria da Educacdo

Na histéria da educagdo publica brasileira é merecedor de destaque Antoénio Arruda Carneiro Ledo (1887-
1966), figura ativa no cendrio educacional do pais nas primeiras décadas do século XX e imprescindivel ao
leque de intelectuais pesquisados pelo GEPHEIINSE. Nascido aos 03 de julho de 1887, na cidade do Recife,
estado de Pernambuco, Carneiro Ledo tornou-se bacharel em Ciéncias Juridicas e Sociais pela Faculdade
de Direito de Recife em 1911, dedicando sua vida ao magistério e a agdo publica, com titulos e cargos
importantes no periodo. Dentre eles, destacamos o de Diretor Geral da Instrugdo Publica no Rio de Janeiro
(1922-1926), quando promoveu a Reforma Educacional do Distrito Federal. Além disso, vale destacar a
reforma educacional de Pernambuco (1928-1930), na qual implementou uma inovacdo nos métodos
pedagdgicos, proporcionando a educacao do Estado estar entre as mais modernas do pais e também, com
a implantacdo do método direto para o estudo das linguas vivas no Brasil em 1932, enquanto ocupou o
cargo de professor-chefe de Francés no Colégio D. Pedro Il no Rio de Janeiro.

Essas Reformas foram promovidas por Carneiro Ledo num momento em que as discussdes sobre o
processo de modernizacdo da nacdo brasileira eram intensamente discutidas por seus pares. Entretanto,
para compreendermos a contribuicdo do intelectual no periodo em tela, é necessario retomarmos de
forma sucinta e objetiva, dados os limites deste capitulo, questdes importantes do periodo, como a
ampliacdo do sistema capitalista, o processo de imigracdo para o Brasil, bem como as agdes
implementadas frente as mudancas sociais que tais fatos ocasionaram ao periodo.

Muitas eram as criticas ao sistema econdmico vigente, pois o capitalismo mantinha a riqueza nas méos de
poucos e levava muitos trabalhadores a pobreza. O Brasil sofreu os impactos deste sistema de forma
significativa com a vinda dos imigrantes europeus que fugiam da miséria, uma vez que as alteracdes
sociais como a nova divisdo do trabalho, as diferentes classes sociais, como a classe operaria e a classe
média que surgiam, a ampliagdo de setores tercidrios e o aparecimento de novas profissdes mudaram as
caracteristicas do pais, que tinha um povo composto por muitas racas, suas cidades ampliadas e a
necessidade de planejamento. Paulatinamente a organizagao foi se estabelecendo, os trabalhadores foram
conhecendo seus direitos e os sindicatos criticando o sistema de trabalho imposto nas fabricas, muitos sob
influéncia dos imigrantes (FAUSTO, 1977).

Frente a tal cendrio, a modernizac¢ao da sociedade era urgente. O pais precisava formar homens capazes de
lidar com o novo modelo instalado, isto é, de uma sociedade urbana e industrial, com uma nova forma de
trabalho. Reorganizar os setores que poderiam preparar o cidaddo republicano que atuaria em prol do
desenvolvimento da nagdo brasileira era a chave para o momento. A escola foi vista como
fundamentalmente essencial neste processo. Caberia a ela ensinar os direitos e deveres aos novos homens,
formando-os para o trabalho e para a nacionalidade.

Neste sentido, a organizacdo do ensino passou a ser questionada, entrando em cena uma nova proposta
educacional para o Brasil, projetada pelo movimento escolanovista, cujo teor contribuiria para a
construcdo da identidade nacional. Neste modelo educacional era mister considerar os processos biologico
e psicoldgicos da crianga, ou seja, seu desenvolvimento fisico e mental eram centrais no processo
educativo e deveria ser respeitado o aprendizado de forma espontanea.

9 0 grupo de pesquisa esta cadastrado no diretério dos grupos de pesquisa do Brasil da CNPq e certificado pela UEM.
As informacdes sobre o grupo de pesquisa encontram-se disponivel on-line em:
<http://dgp.cnpq.br/dgp/espelhogrupo/7608843060183888#repercussao> e no blog do Grupo em:
<http://gepheinse.blogspot.com.br>.
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0 movimento escolanovista disseminou reformas por todo pafs, como as de Carneiro Ledo, no Distrito
Federal de 1922-1926 e em Pernambuco de 1928-1930, citadas anteriormente, a de Sampaio Doéria, em
Sdo Paulo, no ano de 1920; a de Lourenco Filho, no Ceard, em 1923; a de José Augusto, no Rio Grande do
Norte no periodo de 1923 a 1928; a de Anisio Teixeira, na Bahia, em 1925; a de Francisco Campos, em
Minas Gerais, em 1927; a de Fernando de Azevedo, no Distrito Federal em 1928; a de Lourenco Filho, em
Sdo Paulo, em 1929 (NAGLE, 1978).

Para atingir o desenvolvimento que a nacdo brasileira precisava Carneiro Ledo (1919) considerava
essencial a popularizacdo da educagdo. Julgava que o ensino aqui ministrado encontrava-se em atraso com
relacdo ao de paises desenvolvidos. O pais carecia de adaptacdo ao ensino em carater emergencial, que
levasse a uma alfabetizacio ampla e a preparacdo para o trabalho pratico. Estes eram os pontos que
elevariam as riquezas brasileiras para a tdo almejada modernidade: “[...] s6 pela educagdo popular e uma
educacdo de fundo inteiramente pratico, conquistaremos a posi¢do que nos cabe no meio internacional”
(LEAO, 1918, p. 18).

Nossas pesquisas observam Carneiro Ledo como um intelectual ativo em meio as principais discussdes
educacionais do periodo em questdo. Apresenta-nos dados substanciais que nos permitem reconhecer sua
proposta de escola, como um lugar de aprendizado para alunos e mestres (LEAO, 1917), bem como de
educacio.

A escola, a educacio e, principalmente, a educacio secundaria podem e devem
compreender a obra de defesa da liberdade humana, conquistada com tamanho
sofrimento através das idades. E podem e devem fazé-lo sem escravizar o
pensamento a formulas preestabelecidas nem a doutrinas impostas [..] seu
designio é esclarecer, criar um ambiente de confianca, capaz de deixar as
inteligéncias despontarem naturalmente, conduzi-las com sinceridade e
verdade para a formagdo mental mais adequada aos imperativos nacionais e

aos interesses vitais das novas geragdes (LEAO, 1936, p. 279).

Com vistas ao exposto, bem como por meio de andlises da bibliografia pesquisada (LEAO, 1917; 1918;
1919; 1936), entende-se que os propdsitos desse intelectual estavam ao encontro da busca pelo novo, ou
seja, do moderno e da transformagio da sociedade. E importante ressaltar que a transformagio a qual nos
referimos ndo se tratava de revolucionar a sociedade, seus objetivos caminhavam no sentido de
reconfigurar estruturalmente essa sociedade para a constru¢ido de uma identidade nacional.

Em que pese o debate acerca da construgio da identidade nacional no limiar da Republica, Manoel Bomfim
(1868-1932) é um intelectual que também merece destaque por suas propostas consideradas radicais
para o periodo e pelo papel que atribuiu a educacdo nesse processo, sobretudo, a instrucdo primaria.

Médico sergipano, Bomfim dedicou parte significativa de sua carreira a area educacional. Produziu vasta
obra sobre histéria do Brasil e da América Latina, escreveu material didatico e paradidatico, lecionou para
normalistas e dirigiu instituicdes de ensino. Enquanto parlamentar posicionou-se a favor da intervencao
indireta do Estado na educac¢io?0. (AGUIAR, 2000).

Por acreditar que o regime federalista da Constituicdo Federal de 1891 obstaculizava os investimentos
necessarios a difusdo das primeiras letras no pais, condicdo sine qua non para a sua modernizagio, o
intelectual supracitado criticou com veeméncia a indiferenga da Unido frente a escola primaria e chamou a
atencdo de seus contemporaneos para os paises desenvolvidos que ndo descuravam da educacdo (BRASIL,
1918). Para Bomfim, o federalismo contribuia para a manuteng¢ido do grupo conservador no poder por
meio da autonomia atribuida aos estados e municipios que acabava por legitimar a conhecida politica dos
coronéis.

10 Este seu posicionamento pode ser apreciado a partir da leitura do Projeto Tavares Lyra, parte integrante da
coletanea Documentos Parlamentares - Instru¢do Publica, publicada pelo Jornal do Comércio, no ano de 1918. Manoel
Bomfim foi um dos parlamentares envolvidos na discussao do referido projeto e defendeu a ideia de um acordo entre
Unido, Estados e Municipios no financiamento da instru¢do primaria.
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O radicalismo caracteristico de sua obra se deve, mormente, ao embate que travou com intelectuais
influentes do periodo que referendavam teorias em voga na Europa e nos Estados Unidos!!. Para os
adeptos desses ideias, os brancos constituiam uma raga superior, enquanto os negros, indios, asiaticos e
mesticos formavam uma populacdo inferior e, portanto, passivel de ser explorada e subordinada. Bomfim,
por sua vez, defendeu a miscigenagao e julgou nociva a aludida teoria, como se pode verificar no excerto a
seguir:

Aceitemos a circunstancia do cruzamento entre ragas extremas. Cumpre-nos,
para o caso, apreciar as consequéncias, como ja o fizemos, sem motivos, sequer,
para rever formalmente as tendenciosas teorias de superioridade das racgas. Os
espiritos realmente humanos bem reconhecem que tudo ndo passa de simples
pretexto, com que os poderosos e injustos inventam contra as popula¢des mais
fracas (BOMFIM, 1997, p. 196).

‘Simples pretexto’ para a manutencdo daquele modelo de sociedade, para que os paises industrializados
garantissem seu lugar na disputa imperialista por territério e mercado consumidor, como bem descreveu
Lenin (1985). Entretanto, Bomfim, comprometido com a moderniza¢ao da sociedade brasileira e com sua
reestruturacdo em conformidade com as exigéncias do novo regime ndo hesitou em criticar o que chamou
de parasitismo social, definido como a exploracdo das nagdes colonizadoras sobre as colonizadas e, por
conseguinte, da elite governante sobre o povo. Além disso, como remédio para esse mal histérico propos a
valorizacao das nossas tradi¢des, riquezas e particularidades, e o investimento do Estado na formacgdo do
cidadao republicano!? (BOMFIM, 1993; 1996; 1997; 2013).

A luta politica de Bomfim pela escola publica e sua defesa da escolarizacdo como critério para o progresso
da nacdo foi ampla e ndo caberia nos limites deste texto. Nao obstante, buscamos destacar aspectos
essenciais de seu pensamento no intuito de apresentar sua contribuicdo para o processo de construgio da
identidade nacional no alvorecer da Republica. Entendemos que, embora legalmente democratica, aquela
sociedade mantinha fortes vinculos com uma tradi¢do pouco interessada na formacdo das massas e,
paulatinamente, se enfraquecia com propostas de transformag¢do como as de Manoel Bomfim.

Outro intelectual que merece destaque no qual o GEPHEIINSE tem-se ocupado em discutir e debater suas
acodes educacionais é Gustavo Capanema Filho!3 que no ano de 1934, foi convidado por Getulio Vargas a
assumir o Ministério da Educacido e Saude, aceitou e permaneceu por onze anos no cargo, até o final do
Estado Novo, em 1945. Diante disso, é relevante destacar que “durante sua permanéncia no Ministério,
Capanema empreendeu a reorganizagdo administrativa do mesmo, iniciou a elaboragdo das leis organicas
do ensino e tomou diversas iniciativas no campo cultural [..]” (HORTA, 2010, p. 19).

Seus projetos e programas para o Brasil no campo da educagao, cultura e sadde traduzem uma época que
engloba o Governo Constitucional de 1934 a 1937 e o periodo denominado Estado Novo, compreendido
entre os anos 1937 a 1945, em que Getulio Vargas consolidou sua atuacdo frente a presidéncia da
Republica, intensificando a centralizagido do Estado e seu ideal nacionalista.

Destacamos o papel de Capanema em questdes de ambito educacional e cultural inseridos no processo de
producdo material e atrelados a valores nacionalistas até entdo vigentes. Considera-se que a atuacdo de
Capanema, por meio das politicas educacionais e culturais para o desenvolvimento da sociedade
brasileira, coloca-se a favor da inser¢io do homem na sociedade e das possibilidades que o intelectual
projeta para o pais, apostando na educacdo como meio fundamental para o desenvolvimento nacional.

Ao investigar a atuagdo de Gustavo Capanema frente ao Ministério da Educacdo e Satide no periodo
Vargas, priorizamos destacar os elementos histéricos do periodo e a articulagio politica que permitiram
emergir transformacgdes no sistema de ensino importantes para aquele espaco.

11 Referimo-nos ao chamado racismo cientifico que teve na figura de Joseph Arthur de Gobineau (1816-1882) um dos
seus mais importantes tedricos.

12 Cabe ressaltar que o otimismo de Manoel Bomfim se enfraquece nos ultimos anos de vida, quando passa a mostrar
maior depreciacdo pela politica do Brasil e propde uma revolucdo popular a exemplo do México (BOMFIM, 2013).

13 Nasceu no municipio de Pitangui, estado de Minas Gerais, em 10 de agosto de 1900, filho de Gustavo Xavier da Silva
Capanema e Marcelina Julia de Freitas Capanema, pertencentes ambos a tradicionais familias mineiras, vivendo até 10
de margo de 1985. Foi casado com Maria de Alencastro Massot Capanema e teve dois filhos, Gustavo Afonso e Maria da
Gléria. Capanema investiu em sua atividade profissional voltada a politica. Tornou-se, em setembro de 1929, oficial de
gabinete do governo mineiro de Olegario Maciel. Em novembro do mesmo ano assumiu a Secretaria do Interior. Com
estas fungdes, iniciou seu envolvimento com cargos na esfera publica. A partir de entdo, intensificou sua relacdo e seu
posicionamento politico em acordo aos ideais nacionalistas. (CAPANEMA, 1934).
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Na andlise de Gustavo Capanema, “[..] somente em 1930, depois da vitéria da revolugdo, se tornou
possivel o lancamento das sementes essenciais, com a fundacdo do Ministério da Educacdo e Saude”
(RELATORIO, 1946, p. 2). Entendia o intelectual que o ponto de partida para um progressivo
desenvolvimento social teria como fator decisivo a Educacdo e a Saude.

Apo6s assumir o cargo, o novo Ministro da Educagdo e Saude Publica realizou estudos acerca da situagao
das areas pertinentes ao Ministério e dos planejamentos tracados sobre o setor da Educacdo e Saude.
Assim, Capanema afirma: “[...] o Ministério da Educacdo e Saide Publica, quanto ao ensino, ndo se tornou
apenas um departamento burocratico para administracdo de reparticoes e servigos educacionais, mas
passou a constituir um centro nacional de estudos e pesquisas [..]” (RELATORIO.., 1946, p. 2). O
intelectual passou, gradativamente, a incorporar sua concepg¢ido de educacdo e buscar apoio no governo
para consolidar mudangas efetivas neste campo.

Capanema desempenhou sua fun¢do em uma area em que havia grandes expectativas enquanto promog¢ao
do regime e formacdo do futuro cidadado brasileiro. Segundo as assercdes de Bomeny (2001, p. 30), “[..] a
area da educacdo nos expde a uma realidade muito distinta.” E talvez possamos compreender tal distingao
por ser essa a area que define a orientacdo de mentalidades e interfere na eleicio de valores. Dada as
perspectivas que orientavam o periodo histdrico da Republica, as quais apostavam para o
desenvolvimento do pais, “[...] esperava-se que a educacgio inspirasse o que deveria ser ‘o homem novo’
para um ‘Estado Novo’” (BOMENY, 2001, p. 31). As reformas no campo da educagcdo como forma de
promover a formagdo do cidaddo em acordo com o projeto de um novo pais demonstrava ser importante,
o que conferia a Capanema um papel de destaque frente as propostas de readequacdo na formacdo
educacional.

A educacdo era apontada como um dos pontos chave do novo governo, cujo principal objetivo consistia em
formar um novo homem para atuar em uma nova proposta de sociedade. E sob esta perspectiva que o
Governo Getulista a via como aspecto importante para o desenvolvimento do pais. A preocupagio voltava-
se para o desenvolvimento do sentimento patriético de uma forma ordenada e constante, vinculando estes
valores as propostas reformistas no campo da educagao.

[...] 2a educagdo nacional era definida como tendo por objetivo “formar o homem
completo, ttil a vida social. Pelo preparo e aperfeicoamento de suas faculdades
morais e intelectuais e atividades fisicas”, sendo tarefa precipua da familia e dos
publicos. A transmissdo de conhecimento seria sua tarefa imediata, mas nem de
longe a mais importante. Fazia ainda parte dos principios gerais a defini¢do do
que se devia entender por “espirito brasileiro” (“orientacdo baseada nas
tradi¢cdes cristds e historicas da patria”) e “consciéncia da solidariedade
humana” (“pratica da justica e da fraternidade entre pessoas e classes sociais,
bem como nas relagdes internacionais”), termos que a Constituicdo utilizava
para caracterizar os objetivos gerais da educagio nacional [..]
(SCHWARTZMAN; BOMENY; COSTA, 1984, p. 182-183).

Gustavo Capanema desenvolveu um papel emblematico frente ao Ministério da Educagdo e Saude,
desenvolvendo projetos ndo somente no campo da educa¢do, mas também na sadde e na cultura.

2.CONSIDERACOES FINAIS

Embora este texto tenha tido como proposta apresentar sinteticamente a contribuicdo de Carneiro Ledo,
Manoel Bomfim e Gustavo Capanema para o debate em torno do papel atribuido a escola primaria na
construcdo da identidade nacional, cabe ressaltar as especificidades do periodo em que os autores
supracitados produziram as suas obras.

Carneiro Ledo e Manoel Bomfim pertencem a um grupo de intelectuais comprometido com a organizacio
do Estado republicano e com a modernizagdo do pais num momento marcado pela defesa da escolarizagdo
das massas e poucas medidas efetivas para a concretizagdo dos projetos de reforma educacional
apresentados. Na conjuntura econdmica, politica e social da Primeira Republica a escola primaria, parca de
recursos e precaria, a despeito de ser considerada imprescindivel para a estruturagdo do novo regime, nao
constituia uma questio de seguranca nacional.

No caso de Gustavo Capanema, cuja obra foi produzida no contexto de um governo centralizador, sinalizou
a transicdo de uma politica coronelista, baseada especialmente em uma economia de monocultura, para
uma politica baseada na industrializa¢do econdomica. Como consequéncia dessa mudanca, a educagio,
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antes destinada a uma minoria de pessoas, apds os fendmenos sociais dos anos de 1930 aos anos finais da
década de 1940, passou a priorizar principios de inser¢do a maioria da populacdo. Movimentos e decisdes
tais como: o Manifesto dos Pioneiros, a criagdo de um Ministério destinado a educagio, os Decretos-Leis,
serviram de base para dar maior organicidade a educacdo. Em razdo dessa conjuntura, cercou-se de
elementos que forneceram subsidios para tragar um panorama da educacido no pais. Desse modo, em
decorréncia desses dados, foi possivel elencar aspectos a respeito do planejamento referente a educacao
primadria.

Apresentadas as particularidades, consideramos que os trés autores sido intelectuais representativos de
seu momento histérico e que o estudo de sua obra e acdo politica é proficuo para a compreensdo do papel
atribuido pela escola primaria na histéria da educacgio publica brasileira.
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Capitulo 10

Ensino mutuo: Andlise dos relatorios provinciais do
Brasil (1830 a 1845)

Eriksson Araujo
Luana Araujo da Costa
Tania Cristina Meira Garcia

Resumo O Método Mutuo ou Lancasteriano foi desenvolvido na Inglaterra por Joseph
Lancaster!4, sobre a influéncia de Andrew Bell:s, no final do século XVIII e inicio do
século XIX, em um periodo em que a Inglaterra enfrentava uma crescente urbanizac¢ao
motivada pelo processo de industrializagdo. O ensino mutuo logo se expandiu para
outros paises como Franca e Portugal, chegando ao Brasil em 1827, por intermédio de D.
Pedro, através da Lei de 15 de outubro de 1827. Tal método aplicava o ensino na base da
oralidade, repeticdo e memorizagao, pois Lancaster acreditava ser essa a maneira mais
eficaz de se combater a preguica e indisciplina dos alunos. Nosso estudo traz uma analise
dos Relatoérios Provinciais do Brasil no periodo de 1830 a 1845, analise esta
desenvolvida a partir das informagdes coletadas sobre o Método, afim identificar nos
textos dos relatorios, conteudo dos discursos dos Presidentes das Provincias que refiram
tematica relacionada ao ensino Mutuo ou Método Lancasteriano. O processo de coleta
das informacdes se deu através de consulta online aos documentos e a partir dos
estudos feitos pode-se concluir que embora fosse visto como Método de Ensino mais
econdmico e eficaz, o Ensino Mutuo ao ser implantado no Brasil ndo teve o investimento
necessario, sendo por vezes adotado em ambientes ndao apropriados ou, ndao tendo
havido a devida capacitacao dos mestres, fatores que levaram ao fracasso na aplicacdo
do mesmo e consequentemente acarretando que o Método ndo surtisse o efeito

desejado.

Palavras Chave: Ensino. Relatérios Provinciais. Histdéria da Educacao.

14 Joseph Lancaster (25 de novembro de 1778 — 23 outubro 1838) foi um Quaker inglés, pedagogista e inovador de

educacdo publica.

15 Andrew Bell (1726 - 1809) foi um impressor escocés, co-fundador da Enciclopédia Britanica junto com Colin
Macfarquhar.
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1.INTRODUCAO

0 Método mutuo tinha como metodologia de aplicacdo do ensino a oralidade, repeticio e memorizagao,
pois Lancaster acreditava ser essa a maneira mais eficaz de se combater a preguica e indisciplina dos
alunos. A principal caracteristica do Método mutuo refere-se ao fato de que um tnico professor, utilizando
como monitores os seus alunos mais adiantados, teria a possibilidade de formar até mil alunos em uma
escola. Dessa forma, as responsabilidades pelo ensino eram divididas entre os professores e os monitores.
A principal tarefa do monitor ndo era propriamente ensinar os demais alunos, sua funcao se aproximava
mais da atividade de coordenar os outros alunos de modo que estes mesmos se corrigissem. Além disso,
era responsabilidade dos monitores cuidar da limpeza, da organizacdo e manutenc¢do da ordem no
ambiente de ensino.

No Brasil foi implantado em 1827, mas lentamente foi sendo adotado nas escolas espalhadas pelas
Provincias. Suas primeiras impressoes eram de que o Método de Lancaster se apresentava como muito
eficaz, e era conhecido por ser um Método de sucesso na Europa. Acreditava-se que em territério
Brasileiro seria a grande expansdo dos saberes &s classes inferiores, e agradava o governo pois nao
requeria altos investimentos.

Contudo, ao analisar os Relatdrios Provinciais pode-se constatar através das declaragdes dos Presidentes
das provincias do império brasileiro que pouco foi investido na educagio ainda que o Método fosse
considerado economico. Fato esse que acreditamos ser determinante para que o Método Lancasteriano
ndo tenha alcancado o objetivo que se esperava. Esse estudo, portando, ndo desqualifica o Método
Lancasteriano pois revela que havia muito pouco investimento para que se pudesse cobrar grandes
melhorias na instrugao primdria daquela época.

2 0 ENSINO MUTUO NO BRASIL.

No inicio do século XIX, havia no Brasil uma necessidade de proporcionar as classes inferiores da
sociedade os rudimentos dos saberes: ler, escrever e contar, objetivando que um ntimero cada vez maior
de pessoas pudesse ter acesso as instrugoes e as praticas civilizatorias. Até entdo a educacdo no império
era promovida através do método individual de ensino, que segundo Lopes, Filho e Veiga (2011) “consistia
no fato de o professor, mesmo com varios alunos, ensinar a cada um deles individualmente”.

Ciente de que era preciso ofertar educacdo de forma mais ampla, objetivou-se criar um meio onde se
pudesse atender a essa necessidade sem que isso representasse altos investimentos. Para que esse
objetivo fosse alcangado, o governo brasileiro buscava uma alternativa onde se pudesse fazer utilizacdo
racional do tempo, de maneira a ensinar o mais rapido e economicamente possivel. Adotou-se entdo, o
método de ensino mutuo em substituicdo ao ensino individual. Esperava-se com isso uma educac¢ido
homogénea garantindo a construgdo de uma nacionalidade, ou seja, uma cultura nacional, uniforme e
caracteristica. Como destacam Vidal e Hilsdorf:

[.-] O ensino mutuo ou Lancasteriano era defendido, nesses inicios do século
XIX, como a forma ideal perante a familia e a igreja tradicional ou popular, de
atendimento as seculares reinvindicacées de uma educacdo mais cooperativa,
ativa e humana, respeitadora da natureza da crianca e, simultaneamente, da
formagdo para a vida produtiva contemporanea, disciplinada e racionalizada.
(VIDAL, HILSDOREF, 2001, p. 73)

0 ensino através do Método Mutuo acontecia de maneira que os alunos eram distribuidos em classes de
acordo com seus conhecimentos os quais eram analisados antecipadamente. Dividiam-se geralmente em
seis classes onde cada uma tinha um ritmo e um programa de estudos proprios com o objetivo de
desenvolver a leitura, a escrita e a aritmética. Tomando como exemplo a leitura, o avanco da
aprendizagem seguia a seguinte trajetdria: na primeira classe o aluno devia aprender o alfabeto e a tragar
as letras; na segunda classe aprendiam-se as silabas de duas letras e escreviam sobre a ardésia; na terceira
classe era exigido que se escrevessem as combinagdes de trés letras; na quarta classe o ensino era de
palavras com varias silabas; na quinta classe os alunos iniciavam o processo de leitura; e na sexta classe
liam corretamente. O aluno, dependendo de seu desenvolvimento e do ritmo de sua aprendizagem, podia
ocupar mais de uma classe em um mesmo periodo se caso ele estivesse mais adiantado em leitura do que
em escrita ou em calculo.
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2.1 ORGANIZACAO DAS TURMAS E AULAS.

Nas turmas, além do professor haviam os monitores, funcdo que era atribuida aos alunos que se
mostravam com maior dominio dos conteudos nas turmas. Antes de se iniciarem as aulas o professor se
reunia com os monitores e lhes davam explicacdes e indicagdes necessarias a aula do dia. Quando os
demais alunos chegavam a escola os monitores lhes transmitiam os conhecimentos passados pelo
professor. Era também tarefa do monitor tomar o controle da classe e classificar os alunos nas mesmas,
pois durante o ano haviam mudangas nas posi¢cdes dos alunos entre as classes. Saviani destaca que:

[..] embora esses alunos tivessem papel central na efetivacdo desse método
pedagdgico, o foco ndo era posto na atividade do aluno. Na verdade, os alunos
guindados a posicdo de monitores eram investidos de funcdo docente. [...] De
uma das extremidades do saldo, o mestre, sentado numa cadeira alta,
supervisionava toda a escola, em especial os monitores. (SAVIANI, 2008 p. 190)

Quanto a a¢do do professor, este tinha seu contato com os alunos bastante limitado, com exce¢do dos
monitores, e ocupava um lugar de destaque na sala de aula sendo assistido por alguns monitores mais
experientes que transmitiam suas ordens e o substituiam quando necessario. No mais, ele conduzia a
escola como um todo, por vezes morava no proprio estabelecimento e controlava a entrada e a saida dos
alunos, a colocagdo destes nos bancos, a mudanga das atividades além de coordenar o trabalho dos
monitores podendo tanto promové-los como repreendé-los.

O programa de ensino se mostrava dual entre meninos e meninas uma vez que os meninos estudavam
leitura, escrita e calculo e as meninas estudavam leitura, escrita e costura. Para que a instrucio se
mostrasse satisfatéria e consequentemente para a preservagdo da disciplina, seria imprescindivel um
espaco proprio escolar além de materiais didatico-pedagégicos como quadro negro; lousas individuais;
arreios, ou seja, mesas de areias utilizadas para a escrita; quadros e tabelas ilustradas, os silabarios, os
quadros de leitura e de calculo. O Método favorecia a disciplina de maneira que os alunos estavam
constantemente ocupados com as tarefas e estudos numa relacdo de competicdo visando a conquista das
recompensas ofertadas a quem apresentasse melhor avangco em seu desenvolvimento e aprendizagem,
como, por exemplo, a possibilidade de tornar-se monitor.

Logo, o ensino se mostrava satisfatério, visto que a competitividade despertava nos alunos, alto interesse
nos conteddos que lhes eram apresentados. Por esses motivos, o ensino mutuo apresentava inicialmente
as vantagens almejadas pelo governo brasileiro, pois expandia a escolarizacdo a um maior numero de
pessoas com economia de tempo e de recursos, proporcionando uma educagio que se julgava na época
como homogénea, disciplinar e eficaz na formacdo de cidaddos. O Brasil contou com um importante
personagem para a disseminacdo das informagdes sobre o Método mutuo, este foi Hipolito José da Costa
de Mendongal® que defendia os beneficios do método através de publicacdes no Jornal Correio Brasiliense.
Em seus escritos Mendonga declarava que o método era favoravel e eficaz, pois possibilitava que meninos
e meninas aprendessem a ler, a escrever e a contar. Além disso anunciava também que “o novo método
tinha em vista trés grandes vantagens: 1) abreviar o tempo necessario para a educagdo; 2) diminuir as
despesas das escolas; 3) generalizar a instrucdo necessaria as classes inferiores da sociedade. ”
(Mendonga, 1816. p. 347).

A partir da Constituicdo Brasileira de 1824 a educacdo tomou os primeiros caminhos de um servi¢co
gratuito a todos os cidadaos, e a partir da Lei de 15 de outubro de 1827, a qual instituiu que as escolas das
capitais das provincias fossem regidas pelo ensino mituo bem como as cidades onde fosse possivel sua
implantacdo, este método se expandiu pelo territério brasileiro. Havia, porém, um grande impedimento a
continua propagacdo do método em nosso territorio que seria a falta de professores especializados. Diante
desse problema o atualmente extinto Ministério da Guerral? baixou um decreto onde determinava que as
corporagdes militares das provincias deveriam enviar a corte individuos das tropas a fim de aprender o
método e com isso poder compartilhar seus saberes com os seus e com as demais classes de cidadaos. Com
essa atitude, buscava-se fornecer condi¢des para que o Método Lancasteriano operasse de modo eficiente
em territdério nacional.

16 Hipdlito José da Costa Pereira Furtado de Mendonga foi um jornalista, macom e diplomata brasileiro, patrono da
cadeira 17 da Academia Brasileira de Letras.

17 0 Ministério da Guerra do Brasil foi um ministério criado em 1815, dando maior autonomia as for¢as armadas
brasileiras em relacdo a Portugal, centralizando todas as for¢as militares de terra sob um sé poder.
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3 RELATORIO DAS PROVINCIAS (1830 A 1849): METODO DE EXPLORACAO DOCUMENTAL.

Para o levantamento das informacdes sobre a aplicagdo do ensino mutuo nas Provincias Brasileiras
utilizamos os relatérios provinciais do Brasil, no recorte temporal de 1827 a 1835, utilizando como fonte o
Latim American Microform Project (LAMP) que produziu imagens digitais de uma série de publicacdes
emitidas pelo poder Executivo do Governo do Brasil entre 1821 e 1993 referentes aos governos das
Provincias disponivel no portal “Center for Research Libraries” (CRL). Fundado em 1949, o CRL constitui
um consércio de bibliotecas e colégios dos Estados Unidos que adquire e preserva recursos tradicionais e
digitais para a pesquisa e ensino e disponibiliza-os para as instituicGes membro através do empréstimo
interlivrarias ou consulta virtual. Para nossas consultas utilizamos o meio de consulta virtual através do
acesso ao website: “http://www-apps.crl.edu/brazil/provincial”, no periodo de 30/10/2016 a
24/11/2016.

Os registros disponiveis neste sitio sdo agrupados por provincias. Ao se consultar cada provincia o portal
disponibiliza diversas informac¢des organizadas de acordo com o ano de publicagdo. Nossas consultas se
deram nos documentos a partir do ano de 1830, e nosso mecanismo de busca consistiu em identificar e
coletar todas as informagdes a respeito do método de ensino mutuo. Esses dados foram catalogados em
matrizes, também organizadas por provincia e data. As matrizes foram estruturadas em categorias
objetivando dar organicidade as informacoes levantadas, quais seriam: vilas citadas no relatério, nimero
de escolas, tipos de escola, nimero de professores por vila, nimero de alunos por escola e vila, e
problemas descritos ou anunciados.

A composicdo dos registros constantes dos Relatdrios refere-se a: educacgao, satde, igreja, obras publicas,
economia, agricultura, impostos, estradas, entre outros. Nossa exploragdo se deu exclusivamente na secdo
que trata sobre educacdo. Nesta secdo o relatério provincial da conta da situagdo da instrugdo publica na
provincia a qual representava, relatando as dificuldades, necessidades, custos, organiza¢io das escolas e
do ensino ali existentes. Nesse estudo foram consultados trinta e oito relatdrios, sendo encontradas
informacoes sobre o Método mutuo em vinte e quatro.

3.1 COMPOSICAO DOS DADOS ENCONTRADOS.

As matrizes estdo organizadas de acordo com cada Provincia e por periodo. Nelas, além dos elementos ja
citados, encontram-se também a identificacdo de cada presidente da provincia, a data do documento e a
data da exploracdo. Os dados foram colhidos dos relatdrios e transpostos para as matrizes, organizados de
acordo com a categoria. Na explora¢do dos documentos, consultamos o total de trezentos e vinte paginas
dos relatorios, onde foram encontrados dados referentes ao Método Lancasteriano em quarenta e duas
paginas. As Provincias que tiveram seus registros explorados foram as de Alagoas, Bahia, Cear4, Espirito
Santo, Goids, Maranhdo, Minas gerais, Para, Paraiba, Pernambuco, Piaui, Rio de Janeiro, Rio Grande do
Norte, Rio Grande do Sul, Santa Catarina e Sergipe.

3.2 SISTEMATIZAGCAO DAS INFORMACOES.
Provincia de Alagoas.

No documento de 15 de marco de 1835, o Presidente José Joaquim Machado de Oliveira considera o
método Lancaster vantajoso, mas alega que as aulas ndo foram montadas segundo as regras desse ensino e
que por esse motivo as aulas de primeiras letras ndo apresentavam os resultados esperados, afirmando
que os alunos aprendiam com imperfeicdo e negligéncia. Cita também que o método ndo satisfazia as
expectativas pelo acanhamento e faléncia de Conhecimento dos professores.

“0 Méthodo individual, o mais seguido nas Escolas primarias, o que esta mais ao
alcance de medianas capacidades, ndo pode mesmo satisfazer a expectacdo a
mais circunscripta: tal é o estado de acanhamento, e da falencia, quasi total de
conhecimentos préprios nos professores”. (Falla do ex.me Sr. Presidente da
Provincia das Alagoas na Instalagdo da Assembleia Legislativa da mesma
Provincia e, 15 de marco de 1835.p.3)

J& no documento de 12 de janeiro de 1837, o presidente da provincia Rodrigo de Souza Silva Pontes
afirmava que eram necessarias mais escolas de primeiras letras para a vila de Penedo, Porto de Pedras e
Vila Imperatriz. As cimaras municipais daquelas vilas cobravam mais escolas para atender a todos os
alunos. Em Penedo a primeira escola ja abrigava mais de cento e quarenta alunos e que esse nimero
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impossibilitava o bom ensino. Havia também a solicitacdo de uma escola para o sexo feminino e
contratacdo de mais professores.

Em 09 de maio de 1839, o presidente Agostinho da Silva Neves Cita no relatério que as vilas de S. Anna na
Comarca do Penedo, do canhoto e Quebrangulo na Atalaia, e do Limoeiro na Anadia possuem trinta e uma
cadeira sendo ministradas por dezesseis professores vitalicios e quinze interinos. Afirma que haviam
aproximadamente mil e quinhentos alunos na Provincia, sendo cento e sessenta e cinco na escola mais
numerosa e cento e dezesseis na segunda mais numerosa. Quanto as escolas para o sexo feminino, haviam
sete escolas para meninas e 195 alunas, sendo 54 na escola mais numerosa 26 na escola menos numerosa.

Nos registros de 3 de maio de 1840 o presidente Jodo Lins Vieira Cansan¢do do Sinimbu afirma que
haviam 56 Escolas de Primeiras Letras na provincia, sendo 41 do sexo masculino, 15 do sexo feminino.

Provincia da Bahia.

No documento de 01 de dezembro de 1828, o presidente José Egidio Veloso Gordilho de Barbuda
(Visconde de Camamu) cita que haviam dificuldades em se acabarem os edificios para se ofertarem as
aulas de primeiras letras.

Em 1830 o presidente Luiz Paulo de Araudjo Basto falava, no documento, sobre a Casa dos 6rfios, escola
situada na capital, dizia que haviam noventa alunos, sendo sessenta 6rfaos, afirmava que a renda era
insuficiente para manter a escola e que a mesma necessitava de protecdo. Ainda na capital, relata que
haviam mais trés escolas particulares e que essas estavam com problemas de atrasos nos subsidios.

Provincia de Goiés.

No documento do ano de 1837, o presidente Luis Gonzaga de Camargo Fleury falava que havia na
provincia uma cadeira de filosofia, um de Retérica, uma de geometria e outra de Francés, além de duas
cadeiras de Gramatica Latina. Pelo método Lancaster haviam oito cadeiras de primeiras letras e mais
dezesseis pelo método individual.

Provincia de Minas Gerais.

O documento de 1837, na fala do presidente Antonio da Costa Pinto citava que haviam duas escolas
regidas pelo método Lancaster que apresentavam apenas vestigios do método, e que o melhoramento
dessas escolas se daria apenas com o regresso dos cidaddos que se achavam instruidos em Paris. Afirmava
que a falta desses profissionais impossibilitava o exercicio das aulas nas duas escolas.

Ja em 1840 o presidente Bernardo Jacinto da Veiga ja afirmava que o método lancasteriano havia sido
quase abandonado e que se adotou o método individual até que a assembleia achasse por necessidade
substitui-lo.

Provincia do Para.

Em documento do dia 02 de marg¢o de 1838, o presidente Francisco José de Sousa Soares de Andrea Afirma
que o método era inutil e que preferia substitui-lo pelo ensino Simultaneo:

Sobre o ensino mutuo estou convencido; ou de que ndo he de utilidade alguma
para nds; ou que ainda se ndo encontrardo bons Mestres; e sou de parecer que
se substitudo por duas Cadeiras de primeiras Letras de Ensino simultaneo,
nesta Capital; e que se elimine a de Braganga. ”"(DISCURSO COM QUE O
PRESIDENTE DA PROVINCIA DO PARA Fez a Abertura da 12 Sessao DA
ASSEMBLEA PROVINCIAL No Dia e de Margo de 1838 p.35)

Em 15 de agosto de 1839, o presidente Bernardo de Souza Franco citava que o método de Lancaster havia
morrido pobre no Brasil, ndo tendo produzido grande efeito e perdendo a voga que gozou na Europa.
Afirmava que o ensino ndo adotava métodos exclusivos e que tudo vinha a depender dos mestres e isso
exigia muito esfor¢o para manté-los em alto nivel.

Provincia da Paraiba.

0 documento de 15 de janeiro de 1837, cujo presidente era Basilio Correa Torredo relatava que na capital
as aulas regidas pelo método de ensino mutuo ndo apresentavam as vantagens desejadas.


https://pt.wikipedia.org/wiki/José_Egídio_Veloso_Gordilho_de_Barbuda
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Provincia do Rio de Janeiro.

Na data de 01 de fevereiro de 1835 o presidente Joaquim José Rodrigues torres dizia que as escolas que
funcionavam em prédios ndo publicos estavam recebendo gratificagdes suficientes para arcar com os
alugueis dos estabelecimentos.

Provincia do Rio Grande do Norte.

Em de 7 de setembro de 1837, D. Manoel de Assis Mascarenhas, presidente da provincia, afirmava que
haviam vinte e duas escolas de primeiras letras, mas que o método de ensino adotado era o método
individual ou o simultaneo, porém declarava sua preferéncia pelo método Lancasteriano por ser mais
econdmico. No entanto afirmava que para se adotar tal método, seria necessario que se tivessem pessoas
habilitadas a explica-lo e desenvolvé-lo, além de edificios préoprios para o exercicio das aulas sob o método
de ensino mutuo:

0 methodo pelos Professores he o do ensino individual, e simultaneo, sendo
inteiramente desconhecido o Lancasteriano, o qual deveria ser preferido
aquelle, como mais economico. [..] Mas para que tal methodo se pudesse
adoptar, era mister que tivessemos pessoas habilitadas para explical-o e
desenvolvel-o, e edificios préprios, aonde se pudessem classificar os alumnos,
distribuir, e ordenar as classes, e dar ao seu ensino a conveniente direc¢do. Na
deficiencia destas duas essenciaes condi¢des, for¢a he que continue o methodo
em pratica, até que as circunstancias da Provincia permittdo a adopg¢do do
Lancasteriano.

(RELATORIO APRESENTADO A Assemblea Legislativa da PROVINCIA DO RIO
GRANDE DO NORTE na abertura da ultima sessdo ordinaria da 2 legislatura
provincial, no dia 7 de setembro de 1837 pelo Ex.me PRESIDENTE DA
PROVINCIA D. Manoel de Assis Mascarenhas. p.7)

Provincia do Rio Grande do Sul.

Em de 15 de margo de 1835 o presidente era Machado D’Oliveira citava que o método Lancasteriano tinha
grandes vantagens, mas que ndo havia prosperado no Brasil. Afirmava a necessidade de se ter no pais uma
escola normal de ensino mutuo, onde os professores se habilitassem ao exercicio do método. Do contrario,
a instrugdo primaria ndo seria exercida com satisfatoriedade.

Provincia de Santa Catarina.

No documento de 01 de mar¢o de 1837, o presidente José Joaquim Machado de Oliveira expunha a
necessidade de objetos para as escolas da capital e Vila de Laguna e ordena que sejam adquiridos pelo
governo os matriais exigidos pelos professores.

Afirma que as escolas do método Lancaster ndo estavam a corresponder suas esperancas, € que nio se
tinha delas bons resultados. Relatava que esse relato era comum em quase todas as provincias onde se
encontravam escolas semelhantes, e nem mesmo na corte, onde as escolas eram mais bem organizadas e
fiscalizadas, o resultado era satisfatério. Com isso demonstrava que ndo pretendia estigmatizar o ensino
mutuo no territério catarinense:

Nao devo deixar este artigo sem ainda ponderar-vos, que ndo tem
correspondido as nossas esperancas as Escolas de ensino mutuo, e nem se
retirado d’ellas bons resultados, qualquer que seja a razdo que influa para isso.
Essa observagdo tem sido feita em quasi todas as Provincias onde se acham
estabelecidas semelhantes Escolas, e mesmo na Corte, onde estio bem
montadas, e suficientemente fiscalisadas. Com isso ndo pretendo estigmatizar o
Ensino mutuo, que tdo proficuo, e vantajoso tem sido na Europa, e na América
do Norte; o seu mérito he tdo subito, e de huma consisténcia tal que pude
mesmo resistir ao concurso de esfor¢os que a elle se anteponha. He sim fazer-
vos sentir a necessidade ha de cogitardes hum meio que seja providente para
tornar este methodo de mais vantagem, e proveito a Mocidade Catarinense.

(FALLA do ILLMe E EX. Mo SR JOSE JOAQUIM MACHADO DE OLIVEIRA
PRESIDENTE DA PROVINCIA DE SANTA CATARINA. p.5)
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Provincia de Sergipe.

Em 04 de margo de 1835, o presidente Manuel Ribeiro da Silva Lisboa anunciava o concurso de
provimento de vagas para instrucdo publica, para se instruirem segundo o método Lancasteriano. As
vagas eram para as escolas do Distrito de Brejo Grande em Villa Nova, Cedro em Propid, Baraco em S.
Pedro, Pé do Banco e Enforcados em Capella, Aracaji no Socorro, e Alagoa Vermelha no Lagarto.

Em 01 de margo de 1838, o presidente José Eloy Pessoa afirma que era indispensavel o estabelecimento de
uma escola de Ensino muituo para que houvesse homogeneidade de doutrina, e estipulava o subsidio de
seiscentos mil réis na corte para o professor habilitado a instruir-se:

O estabelecimento de huma Escola de ensino muituo normal é indispensavel,
para que haja homogeneidade de doutrina. Vés assim o determinaes em o
Artigo 14 da Lei dnnua financeira vigente: mais ainda dada a indispensavel
quantia para a viagem, a de seis centos mil réis, sera o minimo de subsistencia
na corte para o professor habilitado a instruir-se. (FALLA COM EXM. SR.
PRESIDENTE DA PROVINCIA ABRIO A PRIMEIRA SESSA’0 ORDINARIA da
SEGUNDA LEGISLATURA na ASSEMBLEA LEGISLATIVA desta PROVINCIA. P. 6)

Afirmava ainda, a necessidade de uma cadeira de Latim e outra de Geometria pratica, que com a norma do
ensino mutuo constituiriam o Liceu ou Ateneu estabelecido em um edificio da capital. Além de uma
cadeira de primeiras letras na Vila da Estancia.

No documento de 11 de janeiro de 1840 o presidente Venceslau de Oliveira Belo citava que haviam na
provincia sete aulas de gramatica latina, vinte e oito aulas de primeiras letras para meninos e nove aulas
de primeiras letras para meninas. Criticava o método de ensino mutuo por afirmar que o mesmo nio
produzia o efeito desejado.

Provincia do Ceara.

O documento de 01 de agosto de 1837 o presidente José Maritimo de Alencar falava que o nimero total de
alunos na provincia era de setecentos e cinquenta e trés, mas afirmava que a instrucdo publica
encontrava-se em atraso pois os professores ganhavam muito pouco e por isso desenvolviam outras
atividades como fonte de renda, assim, dedicavam-se muito pouco ao magistério. Julgava que a tUnica
alternativa que lhe restava fazer era conservar as cadeiras criadas na lei de 15 de outubro de 1827 nas
vilas da Capital, sobral, Aracati, Ic6, Crato e Quixeramobim.

Em 01 de agosto de 1838 o presidente Souza e Mello afirmava que havia na provincia oitocentos e e
cinquenta e seis alunos do sexo masculino e noventa e quatro do sexo feminino nas escolas de primeiras
letras.

Ja em 01 de agosto de 1839, Jodo Antdnio de Miranda, presidente da provincia, citava que haviam trinta e
quatro escolas de primeiras letras na provincia, sendo quatro para meninas. Falava na falta de professores,
mas a analise sobre a instrugio publica era positiva. Estimava que haviam cerca de mil e duzentos alunos
em toda a provincia e explicitava a necessidade de mais uma escola na Capital a ser regida pelo método
Lancasteriano.

Provincia do Maranh3io.

0 documento de 03 de maio de 1839, cujo presidente era Manoel Felisardo de Sousa e Mello, afirma que as
disposicdes da Lei de 5 de outubro de 1827 foram mal calculadas e que por isso a instrucdo publica se
encontrava em estado de quase nulidade.

A instrugdo publica primaria em todo o territorio da minha administracao tem
descido ao maior abatimento, a mais completa nulidade, que se possa imaginar:
triste consectario das disposi¢des mal calculadas da Lei de 15 de Outubro de
1827, que nao assentando o ensino elementar nas largas bases, que o devem
sustentar, e ndo o accomodando as nossas circunstancias, o ferio de
esterelidade.

(DISCURSO da abertura da assembléa Legislativa Provincial do Maranhdo no dia
3 de Maio de 1839. p. 16)
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Provincia do Espirito Santo.

No documento de 10 de abril de 1841, o presidente José Joaquim Machado de Oliveira relatava sua
preocupagdo por nido contemplar evolucdo na instrugdo primaria desenvolvida na provincia por ele
administrada. Falava em cento e setenta e sete alunos na capital.

Provincia de Pernambuco.

Documento de 01 de margo de 1838, cujo presidente era Francisco do Rego Bastos, expunha a
preocupacdo do presidente acerca da inexisténcia de professores e instrumentos necessarios a boa
execucdo do ensino mutuo.

Ja em 01 de marco de 1839, o mesmo presidente solicitava recursos para que pudesse encaminhar dois
rapazes para se instruirem sobre o método de ensino mutuo para que este pudesse entrar em pratica de
maneira devida naquela provincia.

4.CONCLUSAO

Do ponto de vista formal e técnico é possivel afirmar que no século XIX o Método Lancasteriano ou Ensino
Mituo, era visto como um método de ensino vantajoso por sua eficicia, e possibilidade de ter varios
alunos sob a responsabilidade de um tnico professor. Sua organizacdo possibilitava a formacdo de uma
grande quantidade de alunos em um curto prazo de tempo, além de ter sido considerado um método
econdmico. Sua implantagdo obteve resultados positivos na Europa e por essa razdo foi visto como
exemplo, vindo a ser adotado como o primeiro método de ensino nas escolas do Brasil através do Lei de 15
de outubro de 1827.

A adogdo desse método de ensino no Brasil objetivou que o povo deste pais tivesse acesso a instrucdo e as
praticas civilizatdrias que permitissem a construcdo de uma cultura nacional, uniforme e caracteristica.

Contudo, perante a analise dos discursos, falas e relatérios documentados pelos presidentes provinciais,
constatou-se situacdes adversas ao esperado para o bom funcionamento do método em nosso pais. Foi
praticamente unanime em todos os relatos que, a falta de investimentos adequados em materiais, escolas
e, principalmente, na formacio de professores, quesitos essenciais para que o ensino mutuo operasse de
maneira produtiva e gerasse resultados satisfatorios, impediu o progresso da educagio brasileira nesse
periodo e feriu a esperan¢a de muitos que depositaram credibilidade no sucesso dessa forma de ensino.
Assim, tendo sido o ensino mutuo condenado ao insucesso sem ao menos ter sido implantado com as
devidas exigéncias, sendo gradativamente substituido pelo ensino simultaneo.
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Capitulo 11

Educacdo do campo e as ciéncias humanas: A
experiéncia da escola popular na Fazenda Laranjal em
[tapuranga

Valtuir Moreira da Silva

Resumo: A educagdo do campo como um processo formativo que se estruturou na
Historia do Brasil, a partir da terceira década do século XX, consolidando-se como
espacos de experiéncias produzidas por movimentos sociais dos trabalhadores rurais,
aos quais foram sendo incorporados como programa e projetos do estado brasileiro a
partir de 1945. Visualizamos que, a educacdo do campo se insere na luta social dos
movimentos sociais que se estruturaram desde as ligas camponesas, com as
comunidades eclesiais de base, com o sindicalismo rural e com as suas iniimeras centrais
sindicais e movimentos de luta, campo e cidade, que surgiram a partir da década de
1980. Para nossa pesquisa apoiamos em Thompson (1998), Brandao (1981), Frei Beto
(2004), Freire (1996). Como politicas publicas do estado brasileiro percebe-se a
apropriacdo de inumeras experiéncias desenvolvidas nos movimentos sociais e
tornando-se um instrumento de resposta a sociedade nacional e organismos
internacionais de que se produz a educacdo que atenda aos camponeses, aos quais em
2013, temos no Brasil, cerca de 8,3% de analfabetos. A fontes principais de consultas
foram os dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, fontes
bibliograficas, documentos que nos foram cedidos na primeira experiéncia de educagao
de adultos no municipio de Itapuranga-Goias, produzida pelos trabalhadores rurais, na

Fazenda Laranjal, na década de 1980.

Palavras-chave: Camponeses, Educa¢do Popular, Educa¢do do Campo e Experiéncia
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1.INTRODUCAO

Ao pensarmos a educagao do campo no Brasil somos levados a perceber que esta fora construida a partir
dos movimentos populares e sociais. A discussido da tematica em tela, interpela-nos conhecer o processo
de construgio das experiéncias que se constituiram nos programas e politicas publicas que lidaram com
um ambiente educativo para jovens e adultos. Reconhece-se nesse contexto que existiu um processo
histérico que ndo se pode perder de vista.

Salientamos que, desde o processo de conquista portugués, 1549, os jesuitas nos legaram informagdes de
que existira a preocupacdo em desenvolver uma educacdo para os adultos. Razdo pela qual, estamos
cientes de que sempre existira um processo de construcdo da educacdo para jovens e adultos, muito
presente nas experiéncias sociais, constituidas por movimentos populares, mas sempre negado pelo
Estado, enquanto politicas publicas.

A certeza de um processo em curso historicamente sdo perceptiveis em movimentos sociais dos operarios
paulistas, ligados ao anarquismo, anarco-sindicalismo e grupos socialistas que sempre tivera em suas lutas
uma educagdo para todos, inclusive os jovens e adultos. Ressalte que, na produgao de politicas de estado,
somente a partir da Lei 19.513 de 25 de agosto de 1945 é que estivera presentes um programa oficial que
traz para a seara publica a preocupac¢io com a educagio de jovens e adultos. Todo este percurso com a
preocupacao de alfabetizar os jovens e adultos que estivessem fora do sistema regular de ensino brasileiro
sempre fora parte da demanda dos movimentos populares. Para Beserra e Barreto (1994, p. 167) foram
criados:

a Campanha de Educacdo de Adolescentes e Adultos - CEAA (1947); o
Movimento de Educacdo de Base - MEB, sistema radio educativo criado na
Conferéncia Nacional dos Bispos do Brasil com o apoio do Governo Federal
(1961); além dos Centros Populares de Cultura - CPC (1963), Movimento de
Cultura Popular - MCP e a Campanha Pé no Chao. Também se Aprende a Ler -
CPCTAL, sendo que o primeiro estava mais voltado para atender as
necessidades de qualificagdo da mao-de-obra para o setor industrial (além da
necessidade de ampliar os “currais” eleitorais mantidos pelas praticas
“clientelisticas”), os demais tinham o intuito de atender as populacdes das
regides menos desenvolvidas, além da preocupacdo de conscientizagdo e
integracdo desse grupo através da alfabetizacdo e utilizagdo do sistema Paulo
Freire (BRASIL, 1945).

Diante desta abordagem percebe- se que ndo hd uma preocupacdo em se tornar tais intentos como uma
politica de estado, no entanto, tudo estava voltado para atender aos programas e campanhas, quem sabe
de compensacio, cujo objetivo fora enfrentar os desafios de uma educacio voltada para tal segmento. Um
pais, ao qual uma grande maioria da populagio era formada por analfabetos, ao qual no Brasil, somente
depois do governo Vargas (1930-45), que se tornara um parte do projeto de construcio de um pais
moderno e industrializado.

A seguir podemos constatar as disparidades e desafios que marcaram a trajetéria de enfrentamento da
educacdo para jovens e adultos, aos quais temos a metade da populagdo brasileira formada por
analfabetos, cidadaos que estavam acima dos 15 anos eram os grandes expoentes desta estatistica.

Dados estes que nos mostram que houve uma queda na taxa de analfabetismo, levando-nos a
compreender que a insercdo de jovens e adultos nos programas oficiais e das instituicées educativas sao
cada vez mais frequentes. Infere-se que ha um quadro desolador, pois temos no Brasil, em 2013, 8,5% da
populacdo em situacio de analfabetismo.

Todo este esforco de construgio das politicas de estado para a educagio de jovens e adultos contém uma
intensa mobilizacdo social que marcou e continua sendo importante instrumento nesta trajetéria. E que,
tais cobrangas para que tenhamos no Brasil um programa alvissareiro de enfrentamento e oferta da
educacdo no campo tornou-se obrigatério com a Lei 9394/96, a Lei de Diretrizes e Bases da Educagao -
LDB, que em seu artigo 37 garante um instrumental para que o Estado, enquanto ente federado, possa
investir em tais programas.
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Tabela 1: Analfabetismo na faixa de 15 anos ou mais no Brasil, 1900-2010

Taxa de
Analfabeta Analfabetismo

1900 9728 6348 65,25%
1920 17564 11409 64,96%
1930 23648 13629 57,63%
1940 30188 15272 50,59%
1960 40233 15964 39,68%
1970 53633 18100 33,75%
1980 74600 19356 25,95%
1991 94891 18682 19,69%
2000 119533 16295 13,63%
2010 144824 13941 9,63%

Fonte: IBGE (2010)

Com a LDB 9394/96 teremos em nivel de governo federal, uma inconstancia, na medida em que, os
partidos politicos no Brasil, ao chegarem ao poder ndo produzem politicas de estado, mas versdo em
programas partidarios e criam suas politicas de governo para o campo, de acordo com os interesses e
instrumentos ideolégicos. Logo, um programa do estado que enfrente e faca valer direitos constitucionais
para a educacdo dos jovens e adultos, ndo aparecem mais como politicas compensatérias e com
estatisticas para dar respostas a sociedade e organismo internacionais que financiam projetos de
educacdo.

Tivemos assim, uma diversidade de programas, projetos e tentativas de criacio de enfrentamentos para
com a educagido de jovens e adultos, aos quais existem experiéncias alvissareiras, tanto aquelas ligadas aos
entes federados, como as produzidas por movimentos sociais, tanto operarios quanto camponeses, na
imensa diversidade espacial, social e cultural do Brasil.

Dados do Instituto Brasileiro de Geografia e Estatistica - IBGE, nos dao a dimensao das politicas de
educacdo para o campo em alguns Estados brasileiros, ao qual demonstra o panorama do analfabetismo
nas unidades da federagdo, levando a uma percepcdo de que, ainda existem muitas lutas para serem
enfrentadas em relacido a tal demanda social brasileira.

Nesta constante busca de entendimento das politicas publicas para atender a tal demanda, de acordo com
os dados do Censo Escolar, 2013, as matriculas em relacdo a educagdo do campo estdo diminuido ano apos
ano, confirmando as nossas inferéncias de que todo este escopo governamental para fazer frente a este
desafio, ainda precisa melhor ser gestado. A seguir apresentamos o grafico que retratada tal questao:

Frente a tal realidade de construcio e luta por direitos sociais é que os trabalhadores brasileiros - campo
e cidade, sempre colocaram em seus embates a insercdo da educag¢do no e do campo, algo que fora
incorporado nas decisdes governamentais, tanto em nivel federal quanto estadual e municipal, tornando-
se programas que procuram dar uma resposta as demandas constituidas historicamente.

Saliente-se que, a Educagdo do Campo seja uma condicionantes destes movimentos sociais, a experiéncia
produzida pelos trabalhadores rurais em Itapuranga, municipio de Goids, localizado na regido Centro-
Oeste do pais, pode nos dar uma demonstragio interessante de como a busca por uma insercio da
educacdo para os jovens e adultos também foram pautas importantes nas lutas camponesas no Brasil.
Exemplo histdrico da Escola Popular do Laranjal que se fez e refez com os interesses dos camponeses,
construida a partir de uma demanda destes atores sociais.

Escola Popular da Fazenda Laranjal

Na minha regido todo mundo dizia isto, na unido do povo uns ajuda os outros,
principalmente ajuda os mais fracos.

(José Lemes)
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Na década de 1980, um grupo de professores e voluntarios, preocupados com o nimero de pessoas
adultas que ndo tinham o conhecimento da leitura ou nio eram alfabetizadas, se retinem para discutir
formas de sanar esta deficiéncia que o poder publico, mesmo tendo conhecimento do problema, ndo se
preocupava em resolvé-lo, assim como na atualidade, ndo manifesta interesse em resolver, fazendo
propaganda nos meios midiaticos, mas nao atacando o cerne do problema.

Tal demanda, como vimos, ndo é recente como se observamos ao recorrermos aos fatos que permearam a
educacdo ao longo de nossa histéria, tendo como propostas dos governantes uma educagio excludente
voltada para a classe dominante, ndo permitido as camadas sociais mais baixas terem acesso ao saber, ou
preparando-os para ser mdo de obra barata explorados pelo capital, deixando-os sem conhecer seus
direitos.

No século passado, muitos educadores tentaram mudar esse quadro criando um novo tipo de educagdo
que fosse mais libertaria, mas encontrou uma forte resisténcia por parte do poder dominante, ou por parte
do poder econ6mico que exerce uma imposi¢do fortissima no poder politico existente em nosso pais.
Portanto as novas buscas por mudancas irdo encontrar um caminho cheio de obstaculos, mas muitos
educadores foram buscar algo mais para mudar a forma de educar e um conceito novo para trabalhar com
novos métodos a serem aplicados na alfabetiza¢io de criancgas e adultos.

Em 1960, inicia em Pernambuco um movimento liderado por alguns professores e estudantes da
Universidade Federal deste Estado, que tinha como ponto fundamental construir uma nova forma de
pensar a educagdo e tracar um novo caminho que pudesse ter uma nova metodologia partindo do
principio de como seria elaborado, para quem seria elaborado e quem elaboraria.

A ideia comeca a tomar forma para elaborar um novo método que se diferenciasse dos demais, que fosse
libertador e ndo servisse apenas para aumentar o nimero daqueles que apenas soubessem assinar o
“nome”, tornando- se mais um joguete nas maos dos politicos inescrupulosos, que utilizavam do voto de
cabresto para se manterem no poder e continuar dominando os trabalhadores, ndo lhes dando o direito de
livre escolha. Nao era permitido questionar o que estava acontecendo, e muito menos procurar formas que
lhes auxiliassem na busca por mudang¢as ou novos rumos para sua sobrevivéncia.

Carlos Rodrigues Branddo (1981) fazendo uma referéncia ao novo método elaborado por um grupo de
professores e alunos assim se expressa: “Na aurora do tempo em que, coletivamente, pela tnica vez
alguma educacdo no Brasil foi criativa e sonhou que poderia servir para libertar o homem, mais do que,
apenas, para ensina-lo, torna-lo doméstico” (Brandao, 19981 p.16). Nessa afirmativa Brandao ressalta a
nova proposta de educacao elaborada a partir dos estudos e reunides realizadas pelo grupo de alunos
voluntarios, em que a educagdo seria uma ferramenta que pudesse dar uma nova dimensdo a esta nova
metodologia, onde o foco principal é a busca por uma educacgao libertadora na formag¢io da consciéncia
critica e dos no vos alfabetizados.

A experiéncia desta forma de pensar e executar uma nova proposta educacional, comeg¢a no nordeste,
onde os “de pé no chido”, elaboram uma nova cartilha, partindo de seu cotidiano e suas principais
dificuldades, dentro de sua realidade local. Brandio citando Paulo Freire assim se expressa:

Os resultados obtidos_300 trabalhadores alfabetizados em 45 dias
impressionaram profundamente a opinido publica. Decidiu-se aplicar o método
em todo o territério nacional, mas desta vez com o apoio do Governo Federal. E
foi assim que entre junho de 1963 e marc¢o de 1964, foram realizados cursos de
coordenadores na maior parte das Capitais dos Estados brasileiros(...).0 plano
de acdo de 1964 previa a instalagido de 20.000 circulos de cultura, capazes de
formar no mesmo ano, por volta de 2 milhdes de alunos.(..) ( Brandado, 1981
p.18-19).

Nesta referéncia, Brandao ressalta os avancgos e o sucesso que o novo método alcancou no meio das
comunidades rurais ou que viviam em pequenas vilas sem nenhum apoio das autoridades, deixando-os em
um total abandono. Com a ideia deste grupo de professores e alunos da Universidade Federal de
Pernambuco encampam essa nova metodologia, criando junto com os proprios interessados ou autores a
forma de acdo a ser implantada e estruturadas de acordo com o meio em que vivem.

Voltado aos anos 1980, com o regresso do exilio Paulo Freire e muitos educadores preocupados com o
avanc¢o calamitoso do analfabetismo em nosso pais, resolvem se reunir para procurar alternativas na
tentativa de diminuir as dificuldades e os problemas que afligiam nosso povo simples que ndo tiveram
condi¢cdes de frequentar escola na sua infancia porque tinham que auxiliar no trabalho pesado as suas
familias para sobreviverem, sendo impedidos de buscar o conhecimento escolar.
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Em um municipio do interior do Estado de Goias, [tapuranga, um grupo de professores da rede oficial de
educacdo, juntamente com outros voluntarios se reuniram e comegaram a discutir maneiras de auxiliar as
pessoas adultas que moravam nas comunidades rurais, cujo objetivo era ensinar a ler, para que estas
tomassem consciéncia de que eram explorados pelo poder politico e do capital. A partir de entio, os
moradores das comunidades rurais se interessaram em buscar novos caminhos. Diante da provocacgao,
partem para elaboracdo de uma cartilha com as palavras geradoras, que faziam parte de seu cotidiano,
sendo que os animadores mais ouviam do que falavam, acatando as sugestdes dos futuros alunos.
Terminada esta etapa, os professores animadores elaboraram as cartilhas com as palavras sugeridas pela
comunidade.

Entre as palavras geradoras elaboradas pelos trabalhadores vamos encontrar algumas que estdo
diretamente ligadas ao seu universo cotiando, tal como visualizar na imagem a seguir:

Figura 1: Material didatico trabalhando com palavras geradoras.
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Como é possivel observar, as palavras geradoras mencionadas, aparecem as dificuldades ortograficas, e de
linguagem que serdo estudadas posteriormente. Outra iniciativa do grupo foi a necessidade de
aprenderem a matematica, ndo a matematica classica, mas aquela voltada para as suas atividades diarias,
para ndo serem “passados para traz” pelos espertalhdes do comércio, fatos que aconteciam
constantemente.

A experiéncia educativa aconteceu na Comunidade do Laranjal, na década de 1980, com um grupo de
lavradores e lavradoras, tendo como animadores as professoras Eliana da Cunha Machado, Maria
Conceicdo Teixeira, Maria Lucia Vanuchi, Maria Teixeira e Perpétua Maria de Camargos Gontijo. Esse
grupo se deslocava da cidade para a Comunidade do laranjal, usando os meios de transportes mais
diversos, indo desde as caminhadas a pé, 6nibus, carrocas e bicicletas. Foi um esforgo por parte, tanto dos
animadores, como por parte dos educandos que depois da exaustiva jornada de trabalho, ainda
encontravam forgas para frequentarem assiduamente as aulas noturnas.

Enfrentando as dificuldades que eram muitas, os monitores em menos de quatro meses conseguiram, nao
s6 alfabetizar, mas discutir seus direitos e se prepararem para enfrentar o explorador na pessoa do
atravessador (aquele que comprava seus produtos a precgos irrisérios achando que ainda estava fazendo
um grande favor), procurando se unir porque comegaram a acreditar que unidos seriam mais fortes.

Diante desta experiéncia, outras comunidades do municipio de Itapuranga também manifestaram o desejo
de participarem desta nova atividade, que havia rendido a comunidade do Laranjal uma nova maneira de
ver o mundo. Nesse mesmo intuito, a comunidade do, entdo, distrito de Guaraita, préximo a Itapuranga
também decidiram discutir com os trabalhadores e solicitar da equipe de monitores do Laranjal ajuda
para montar uma experiéncia semelhante.

Nessa construcdo educativa evidenciou-se a preocupacio, tanto das professoras quanto dos trabalhadores,
de relacionar o que deveria ser ensinado com o seu fazer. No exercicio de matematica a seguir, encontrado
no caderno de planejamento da Escola, verifica-se que o objetivo era aproximar experiéncia e ensino,
empregando muitos elementos presentes nas vendas e nas compras da producdo e insumos efetuados na
cidade de Itapuranga:

a) Vendi 6 duzias de ovos por CR$ 2.100,00, quanto saiu cada dizia?
b) Emprestei a um amigo CR$ 315.000,00 a 15% a.m., quanto recebi de juros?
c) Fuiacidade e comprei:
2 kg de acticar por CR$ 540,00,
1 litro de querosene por CR$ 400,00
1 kg de macarrio por CR$ 430,00,
1kg de café por CR$ 800,00
1 kg sal por CR$ 120.
Dei CR$ 5.000,00 para pagar, qual foi o meu troco?
d) Vendi 320 sacos de milho a CR$ 7.500,00. Quanto recebi?

Em mais um pequeno trecho, também extraido do caderno de planejamento, produzido em 1983,
observamos que havia inten¢do de colocar em debate o ideal e importancia da organizacio para vencer e
fortalecer a luta camponesa sempre. Logo a seguir um texto que fora lido e estudado no projeto da Escola
Popular da Fazenda Laranja.
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Figura 2: Texto para leitura e debate com os alunos trabalhadores rurais.
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Fonte: Caderno de Planejamento, jun., 1983.

Com o desenvolvimento das atividades escolares na Fazenda Laranjal houve um encontro dos camponeses
consigo mesmo. Tal como narra Zé Lemes afirmando que:

Mas foi uma experiéncia muito boa. Sabe, nessa escola a gente aprendeu,
aprendeu tanto assim. Desenvolveu a leitura, mais junto, com agora, aqueles
que ndo sabia quase nada mesmo, desenvolveu também bastante a leitura.

Consequentemente, apdés as primeiras experiéncias de estudos conforme o relato acima, os alunos-
camponeses, foram percebendo que sabiam muitas coisas, talvez o que faltava era a sistematizacio e a
percepc¢do, como disse Paulo Freire, aprender-aprender, construindo dessa maneira o conhecimento
dialégico.

Todo este arcaboug¢o de mobilizacdo e aprendizado socializado possibilitou aos camponeses que
frequentavam as aulas na Escola potencializar as lutas por seus direitos e conseguindo demonstrar que os
trabalhadores eram integrantes e produtores da historia. Com todo o seu passado de embates e
enfrentamentos sociais e politicos que lhes serviram para instrumentalizar outras atividades
organizativas, como Associa¢ao dos Produtores e Cooperativa.

Ressalta-se que, com os aprendizados constituidos a partir de suas préprias histérias teve papel
proeminente no engajamento de algumas dessas familias em fazer parte da luta pela terra em outras
regides do Estado de Goias, enfrentando o poder de mando do latifindio e o fortalecimento da luta
sindical.

0 casal Raimundo e Maria das Gragas que, em seus depoimentos, narra que a prépria tomada de decisdo
de participar do movimento pela terra foi influéncia direta do que aprendeu naquela escola. Além disso, o
casal assevera que aprenderam a valorizar algumas coisas em decorréncia dos ensinamentos de seus pais,
como por exemplo manter a tradicdo de uma festa de Sdo Jodo, sendo reinventada, agora, no Projeto de
Assentamento Lagoa Grande, no municipio de Heitorai. Maria das Gragas assim resumiu assim o papel da
Escola do Laranjal:

Aprendia tudo. Aprendia a Histoéria do Brasil, igual na Escola que eu t6 agora. E
muita coisa que eu aprendi foi 1a. Eu lembro tudinho que nés aprendeu la. Era
uma aula de histéria muito boa. S6 porque era assim, era mais oral, falada. No6s
quase num escrevia, mas ficava prestando atengdo, e aprendeu muita coisa.
Aprendia também muita coisa de escola assim mesmo.
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Havia todo um esfor¢o das professoras para realizacdo dos materiais e das aulas na Escola Popular da
Fazenda Laranjal, vez que estas entendiam a necessidade de ver os alunos ja adultos adquirindo
experiéncias significativas para sua vida, bem como para as atividades desenvolvidas na comunidade onde
residiam. A realizagio de reunides com os trabalhadores propiciava a producdo de uma cartilha que
continha as palavras geradoras ligadas ao seu cotidiano. Assim, o ato de ensinar e aprender se constituia
desde as conversas informais, producao do material e no ouvir das experiéncias dos camponeses, sempre
de modo dialégico.

Na esteira destas reflexdes portanto, a experiéncia da Escola Popular do Laranjal baseou-se no Método
Paulo Freire tornando-se uma ferramenta essencial na escolarizacdo das familias camponesas envolvidas.
Presentes nesse processo de escolarizacio, a alfabetizacdo, a conscientizagio politica, a busca pelos seus
direitos como cidaddos e a luta em defesa da liberdade de acdo diante dos exploradores e da politica
clientelista que utilizavam o povo como massa de manobra para se manter no poder, estava o construto
ideal de uma pratica social e cultural balizada na luta pelo reconhecimento da pessoa e nos direitos do
cidaddo, que entre outras acdes alicercava a construcdo cotidiana de uma consciéncia politica social e
cultural a partir da vivéncia da educacido de jovens e adultos com os camponeses no municipio de
[tapuranga.

Tal contumaz fora o ato educativo, a partir do dialogismo freiriano, que ao findar o primeiro ano de aula
na Escola do Laranjal, Zé Lemes deixou registrado, através de um poema, a leitura sobre tal acdo
desenvolvida em sua comunidade. No dia 13 de outubro de 1981, escreveu e declamou a poética
educativa:

0 dia 15 de outubro

E o dia do professor

Eu tenho muita estima

E um profissional lutador
A quem eu devo o que sei
Por isso sempre respeitei

E reconheco seu valor.

Professores da cidade,
Também da zona rural,

Faz um esfor¢o danado

As vezes, ganham muito mal
Seja mulher, ou seja, homem
Estdo engrandecendo o nome

De nosso pais em geral.

Mas vou deixar tudo de lado
Pra falar da nossa Escola

No dia 20 de abril

La pelas 19 horas

No ano de 1981,

Se ndo me falha a memoéria
Os alunos muitos animados
Tudo estava preparado

Portugués, matematica, ciéncia e historia.
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Era um sonho antigo
Tornando-se realidade.

0 povo da roga estudar

Sem precisar ir pra cidade
Este foi um pequeno exemplo
Era falado ha muito tempo

Pois tinhamos necessidade.

Eram cinco professores
Dotados de capacidade
Ensinava ler, escrever e contar
E enxergar a realidade

Até ligdes foram feitas

Aqui da nossa comunidade
Professoras eficientes

Fizeram um trabalho excelente

E com muito boa vontade.

Todo caminho tem espinho

Quem quiser ver pisa no chio

Aqui logo apareceu problema de condugao
Mais tudo aqui funcionou

Na base da cooperagio

Carros, carrocgas e bicicletas

Tudo foi posto em agdo

Ai veja as coisas como é

Andaram até a pé

Mas as aulas ndo pararam nao.

Esta festa ia ser feita

Depois de tudo encerrado

Mas hoje foi antecipada
Vamos ainda ver um filme

0 dia ja estda marcado

Aos meus colegas de classe
Dou um abrago apertado.
Aprendemos coisas novas
Vamos terminar nossas provas

E aguardar os resultados.
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E a partir da percepgio da fala do autor que se compreende como a construcéo dialégica propiciada pelo
projeto de alfabetizacdo de adultos implementado pela comunidade do Laranjal, viabiliza uma releitura de
mundo, na qual se tem origem, agdes de estimulo a outros movimentos de politizacgao, social, cultural, do
cidaddo. Dessa maneira, considera-se que a construcdo da cidadania pressupde a ideia de que todos os
sujeitos possam ter seus direitos conquistados e mantidos, mormente a partir do didlogo e do aprendizado
da leitura da palavra e consequentemente da leitura de mundo, assim como propala a pedagogia Freiriana.

2. CONSIDERACOES FINAIS

O contexto de transformacdes sofridos pela sociedade, mas de modo bastante especifico pela educacao
formal tem sido evidenciado cotidianamente como um processo necessario, todavia no que se refere aos
movimentos sociais e a educacdo do campo, salientamos que ha desde a ultima metade do século XX, um
envolvimento cada vez maior das comunidades rurais pelo reconhecimento de suas potencialidades.

Nesse entendimento, a criagdo do movimento de escola popular existente na Fazenda Laranjal no
municipio de Itapuranga na década de 1980, surge como uma proposta cidadd para a construgdo da
cidadania e fortalecimento do camponés que diariamente é explorado por diversas instancias da
sociedade, inserindo neste propdsito a formacao social do sujeito, a partir da leitura e da escrita. Mediante
essa vertente, as experiéncias populares vivenciadas pela comunidade rural do Laranjal e pelas
professoras participantes do projeto, vislumbrava de maneira substancial, pensar o sujeito por meio do
didlogo e da luta de seus direitos, cuja perspectiva tornou-se ao longo do tempo um mecanismo sine qua

non, para esta comunidade e também para outras comunidades rurais de Itapuranga e regido.

Diante disso, o uso da leitura e da escrita, assim como a busca de seus direitos, mostra-se de maneira
gradativa como o movimento campesino promove para os pequenos produtores do municipio de
[tapuranga condi¢des para cada vez mais se organizarem conquistando por meio do conhecimento da
leitura e da escrita seu direito e sua cidadania.
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Capitulo 12

Cultura politica e associagoes: o caso do assentamento
Zumbi dos Palmares - Campos dos Goytacazes

Elson dos Santos Gomes Junior

Resumo: O presente artigo apresenta uma analise da cultura politica em um
assentamento de reforma agraria do Norte Fluminense. Neste ambito, discute a atuacao
das associagdes de moradores dos nucleos que compdem o assentamento a luz de
indicadores obtidos sob a 6tica da teoria da cultura politica inaugurada por Almond e
Verba. Apresentando assim, como tragco norteador, a relacao entre participacao e

operacionalizacdo na resolugao coletiva de conflitos e interesses.

Palavras-Chave: Cultura Politica, Assocativismo, Associacoes de Moradores.



Educacao no Século XXI - Volume 25 Historia

1.INTRODUCAO

No estado do Rio de Janeiro o Movimento dos Trabalhadores Rurais Sem Terra, MST, se consolidou em
finais da década de 1990, tendo a regido Norte Fluminense como a area de concentracdo de suas agdes.
Marcada pela histérica atividade canavieira, principalmente em Campos dos Goytacazes (Lewin et al,,
2005: 65), e possui grandes propriedades, a faléncia do setor sucroalcooleiro apresentou um quadro
propicio para sua atuagao.

Os integrantes destes assentamentos (total de 11 na regido Norte Fluminense) sdo oriundos tanto do meio
rural quanto do urbano e, como afirma Belo (2012: 70), construiram organiza¢des tanto em confluéncia
quanto em oposi¢io as propostas organizativas do MST. Assim a diversidade de formas associativas e de
mobilizacdes salienta a existéncia de disputas pelo direcionamento da atuagio de individuos e sujeitos na
citada regido. Para Neves (2008: 35) estes “agentes mediadores” sdo eficientes em processos de
organizacio, na circula¢do de ideias, na construgio de estratégias, que sdo geralmente agregadas em torno
de movimentos associativos e instituicoes.

Apesar da existéncia de disputas e conflitos internos referentes ao MST e demais assentados, é possivel
salientar a presenca de formas associativas que, por meio das possibilidades juridicas do uso social da
terra entre outros fatores, apontam para caracteristicas tanto instrumentais quanto a valores (Azevedo e
Prates, 1995: 105). A primeira pode ser preliminarmente discutida a partir do calculo olsoniano baseado
na relagio entre custo e beneficio. Para Olson (2011: 36) as formas associativas estdo permeadas por estes
calculos e os individuos apenas dispdem de suas energias quando o primeiro (custo) é menor que o
segundo (beneficio).

No que tange a associagdo a valores, segundo Putnam (1997: 113), as organizacdes além de
proporcionarem a socializagdo de formas de agio, também contribuem para o fortalecimento de lagos de
confianca. Neste sentido, o que possibilita as fracdes de movimentos como o MST e/ou populagdo rural
assentada continuarem atuantes mesmo depois de conquistas materiais, esta associado a um aprendizado
que se inicia com a participagdo no acampamento, com sua importancia simbdlica e pedagégica (Sigaud,
2004: 14; Belo e Pedlowski, 2014: 76); ou seja, o compartilhar de concep¢des e valores que se
consolidaram ao longo do tempo, contribuem para a manutencdo da mobilizacdo de individuos e atores
mesmo quando estes alcangam suas conquistas particulares.

Neste cenario os conceitos de “mobilizagio sociopolitica” e “sofisticacdo politica” (Azevedo e Fernandes,
2014: 201) tornaram-se centrais no sentido de identificar e caracterizar a cultura politica existente na
atuagdo do MST e demais assentados ligados em algum grau ao movimento, mais precisamente, dos
integrantes do assentamento Zumbi dos Palmares. Desta forma complementam o esfor¢o de
caracterizagdo da forma associativa e de atuacdo dos assentados no referido assentamento.

Neste quadro conceitual este trabalho apresenta as caracteristicas da cultura politica do assentamento
Zumbi dos Palmares, tomando como referéncia estudo anterior envolvendo a tematica em Campos dos
Goytacazes e Macaé. Além disso, apresenta as idiossincrasias existentes entre estes indicadores e a
operacionaliza¢cdo de demandas coletivas via associacdes de moradores.

2.COLETA DE DADOS

Sobre o questiondrio aplicado no Zumbi dos Palmares, salientamos ser o mesmo que foi usado para
realizagdo da pesquisa sobre cultura politica em Campos dos Goytacazes e Macaé!®. Como os estudos
referentes a cultura politica sdo, desde sua formalizacdo na Ciéncia Politica, estudos comparativos
(Almond e Verba, 1992: 178; Rennd, 1998: 89), foi utilizado o mesmo questionario aplicado na pesquisa
sobre Campos e Macaé (Azevedo e Fernandes: 2014) para coleta de dados, possibilitando assim, a
elaboracdo dos indicadores a respeito da cultura politica do assentamento Zumbi dos Palmares
(associativismo, mobilizacdo sociopolitica e sofisticagdo politica).

18 Esta pesquisa, onde parte das andlises encontra-se em Azevedo e Fernandes (2014), foi organizada pelo
Observatério das Metrépoles em parceria com a Universidade Candido Mendes e a Universidade Estadual do Norte
Fluminense Darcy Ribeiro.
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3.INDICADORES DA CULTURA POLITICA

Ao analisarmos os dados referentes a intensidade de associativismo e mobilizacdo politica relacionando o
assentamento Zumbi dos Palmares a Campos dos Goytacazes, podemos construir uma analise
enriquecedora. Como bem salientou Rennd (1998: 75), o aparato teérico da cultura politica, em sua
génese, possui o “enfoque comparativo”. Assim, vejamos os indicadores relacionados ao associativismo.

Tabela 1. Intensidade de associativismo no Zumbi dos Palmares e Campos dos Goytacazes

Formas de associativismo Zumbi dos Palmares Campos dos
Goytacazes

Partidos politicos 0,09 0,29
Sindicato, grémio ou associac¢do profissional 1,48 0,42
Igreja ou organizacdo religiosa 1,78 1,87
Grupo desportivo, cultural ou recreativo 0,41 0,63
Outra associac¢do voluntaria 0,09 0,53
Média 0,68 0,62

Com excecdo do associativismo profissional, em todas as demais formas os indices que representam o
assentamento sdo menores. No entanto, quando se considera a média esta interpretacao é modificada; ou
seja, apesar de todas as dificuldades enfrentadas pelos assentados (Pedlowski, 2011: 127), a intensidade
dos indices de associativismo presentes no Zumbi dos Palmares sdo, em média, maiores do que os
verificados na cidade de Campos dos Goytacazes (tida como polo regional).

Este dado sinaliza para um diferencial na formac¢do da sociabilidade do assentamento, ou seja, a
importancia do acampamento para génese da cultura politica dos assentados (Sigaud, 2004; Sigaud et al.,
2010; Belo e Pedlowski, 2014). Logo, todo o processo de operacionalizar estrategicamente a “forma
acampamento” (Sigaud et al,, 2010: 7) e, com isso, de alimentar todas as suas demandas, proporcionou aos
assentados um conjunto de a¢des (participagdes, construgdes e experiéncias) que marcou o processo de
formacdo de sua cultura politica.

Quanto aos indicadores de mobilizacdo sociopolitica, os indices sdo significativamente diferentes,
principalmente, pela diminuicdo das disparidades e superioridade, em sua maioria, por parte do
assentamento. Assim, além do processo que envolveu todo o periodo no acampamento, necessitou-se
também de angariar forgas para a superacdo de dificuldades estruturais e de servigos diretamente
relacionadas ao assentamento. Neste sentido, a materializagdo destas a¢des é apresentada na tabela 2.

Tabela 2. Intensidade de mobilizac¢io sociopolitica segundo a modalidade de acdo politica em Campos e no
Zumbi dos Palmares

Modalidade de ac¢do sociopolitica \ Zumbi dos Palmares \ Campos
Assinar um abaixo-assinado 1,51 1,76
Boicotar produtos 1,23 0,84
Participar de manifestagdo social 1,21 0,93
Participar de comicio ou reunido politica 1,69 1,85
Contatar politicos/alto funciondrio do Estado 1,16 0,94
Dar dinheiro/recolher fundos para causas publicas 1,14 0,89
Contatar ou aparecer na midia 1,11 0,62
Participar de féruns pela internet 0,56 0,70
Média 1,18 1,07

Os assentados, considerando a totalidade das formas de acdo politica, possuem niveis de intensidade
maiores de mobilizagdo sociopolitica que os encontrados em Campos dos Goytacazes (em sua maioria e,
também, em média). Estes indices reforcam a fase de acampamento como de importancia cardeal para a
consolidacdo de tais indices.

Quanto a “sofisticagdo politica” dos individuos pertencentes ao Zumbi dos Palmares, a analise sera de
acordo com a proposta de Azevedo e Fernandes (2014: 201), ou seja, dividida em dois conjuntos. O
primeiro, chamado de “socializacdo secundaria”, busca apreender o indice de intensidade com que os
individuos conversam sobre politica no local de trabalho, em encontro com os amigos, em casa com 0s
familiares, em reunides associativas e em conversas com os vizinhos. No segundo, chamado de “exposi¢ao
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a midia”, analisa a intensidade com que os integrantes do assentamento acessam informagdes sobre
politica através de jornais, televisdo, radio e internet.

Quanto ao primeiro, socializacdo secundaria, os indices mostram que os assentados possuem baixos
indices quando o assunto é “falar sobre politica”. Assim, as variaveis que compdem o referido indice
apontam que no Zumbi dos Palmares poucos sdo os momentos em que seus integrantes reservam para
tratar de assuntos referentes a politica, como pode ser visualizado no grafico a seguir.

Grafico 1. Indice de socializagio secundaria dos integrantes do PA Zumbi dos Palmares
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Quanto ao acesso dos assentados a informacgoes referentes a politica por meio de midias, estes apresentam
um indice médio de intensidade igual a 1,14. Azevedo e Fernandes (2014: 209) apontam que este dado
referente aos individuos moradores de Campos dos Goytacazes é igual a 1,55. Quanto ao segundo, os
autores apontam que a exposicdo a midia informativa direciona para “sofisticagdo politica”,
principalmente, quando os individuos buscam informagdes em jornais impressos. Isto, pelo fato de exigir
“maior grau de interesse, atencdo e compreensdo cognitiva por parte dos individuos”. Neste sentido, os

dados referentes ao Zumbi dos Palmares apresentam a seguinte configuracao:

Grafico 2. Indice de exposi¢do a midia informativa no Zumbi dos Palmares
Lsaa intarnat para olbbar inform Acdes
paliticas :I

uve noticianos no Kadio

Wé os noticiarios da T

L& assunto de politica nos jornais |

T T T T T 1

0,00 050 1,00 1,50 2,00 2,50 3,00

Apresentando indices semelhantes aos da cidade de Campos dos Goytacazes, os assentados possuem como
principais veiculos de informacdo sobre politica os telejornais e os veiculos de radiodifusiao. Segundo
Azevedo e Fernandes (2014: 208), quando se usa como referencial apenas os dados referentes a leitura de
jornais, Campos dos Goytacazes apresenta um indice de 1,13, enquanto que no Zumbi dos Palmares é de
0,28.

Neste quadro, a respeito dos indicadores da cultura, iremos inserir a atua¢do das associacbes de
moradores existentes nos nucleos constituintes do assentamento. Com isso, analisaremos os efeitos e
caracteristicas dos citados indicadores sobre as associagdes e o cumprimento de seu papel social diante
dos nucleos e suas demandas.
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4.AS ASSOCIACOES DE MORADORES

Em um primeiro momento apds a instituicao legal do Zumbi dos Palmares (1997), surgiu uma discussao
entre os atores envolvidos (MST, Assentados e INCRA?) a respeito da organizagdo do assentamento.
Assim, entre propostas mais individualistas e outras de cunho mais coletivo, o impasse se arrastou até o
ano seguinte. Deste processo de organizacao territorial, ficou estabelecida a divisdo do assentamento em
cinco nucleos (PEDLOWSKI, 2011; LEWIN et al., 2005).

Em relagdo ao MST, restaram de sua proposta as duas organizacdes baseadas em agrovilas, existentes nos
nucleos II (Jacaranda) e IV (Campelo). No entanto, estas duas agrovilas ndo demonstram significativa
atividade agricola coletiva. Evidenciaram-se lagcos de parentesco e de amizade, nos quais as trocas de
trabalho e ajuda coexiste. Contudo, sem caracterizar qualquer destes ntucleos como sistema de
“cooperacao”.

Assim, no inicio, em cada um deles existiu uma associacio estabelecida pelo INCRA para fins de resolugio
de conflitos, demandas de assisténcia técnica, davidas a respeito de pedidos de financiamento e crédito, e
também tentativas de formar cooperativas para que pudessem maximizar as potencialidades produtivas,
de comércio e de compra de insumos (PEDLOWSKI, 2011; LEWIN et al., 2005). Desta forma os presidentes
destas associagdes construiram com suas comunidades o que Putnam (1997: 177) designou de “capital
social”. Este capital se deu por meio dos servicos prestados as associacdes e suas respectivas
comunidades.

No ntcleo I, a senhora “V” (bem avaliada no ntcleo I) possui um capital social refor¢ado por muitos
assentados, pois ela é muitas vezes lembrada como a “mulher que grita mesmo”, a que “pede”, e que em
muitos casos apresenta-se como mediadora de conflitos entre assentados. Em sua residéncia é comum a
presenca de pessoas solicitando sua intervengdo por conta de desavencas, como avanco de delimitagdo de
terra, gado solto e prejuizos na lavoura alheia, desentendimentos pessoais, entre outras formas
conflituosas. Assim, ouvi muitas vezes a expressio: “eu fui la na dona V” ou “eu falei com dona V”.

Assim, no nucleo I, além da associacdo que foi criada no inicio do assentamento, outra associacido se
formou com o intuito de disputar a representacdo. Esta segunda é presidida pelo “G”. Ele é uma das
liderancas do MST no assentamento e na regido Norte Fluminense. No entanto, ap6s a morte de Cicero
(lideranga do MST no Norte Fluminense, assassinado no dia 25/01/2013 quando deixava o acampamento
organizado nas terras da extinta Usina Cambaiba). “G” afirma que pretende ser mais cauteloso com suas
acoes, apesar de defender posicionamento alinhado com a proposta geral do MST.

0 nucleo II encontra-se com a Associacdo desativada burocraticamente. No entanto, a presidente continua,
segundo ela, prestando servigos de assisténcia aos assentados. Entre os mais solicitados, esta a declaragao
de permanéncia no lote e de atividade como trabalhador (a) rural, que serve no INSS para compor o dossié
de solicitagdo de aposentadoria “pela terra”. Neste nicleo ndo houve a consolidagdo de qualquer forma
alternativa de representacdo, ou seja, ndo se formou Associacdo e/ou grupo de oposicao.

Ja no nucleo III, existe a Associacdo presidida pelo “R” (que é bem avaliado pelos associados), que se
encontra atuante. A maioria dos assentados a reconhecem como organizacio principal de representacgio
dos interesses do ntcleo. Neste, 0 “R” é sempre lembrado como uma pessoa “boa demais”, “trabalhador”,
“gente fina demais”, “pode contar com ele”, entre outras expressdes que sempre o qualificam como um
bom presidente e que consegue angariar conquistas para o nucleo, por exemplo, compra de maquinarios
para a Associacdo e de prestagdo de servigos, como o tombamento de terras. Apesar disso existe uma

Associacdo de oposicao, presidida por “L”.

Esta ultima ndo conseguiu manifestar ressonancia significativa quanto a sua importancia para o nucleo.
Neste sentido, ndo foi verificado em nenhuma das visitas a campo (no nucleo III) a relevancia da
Associacdo presidida pela assentada. Contudo, parece estar retomando uma organizagdo de associados de
oposicdo a principal Associacdo do nicleo e que, até o momento, nao se consolidou de forma significativa a
ponto de ser parte das discussdes dos assentados do referido nucleo.

O nucleo IV apresenta a organizacdo espacial no modelo agrovila presente na localidade de Campelo, que
possui duas associagcdes. Na primeira, presidida pela assentada “E”, est4 a fracdo do ntcleo que se opde as
propostas organizativas do MST. Na segunda, presidida pela assentada “V”, esta a fragdo do nucleo que
possui militancia do MST. Além disso, a associacdo liderada por “V” esta gerando uma cooperativa com
objetivo de amadurecer uma experiéncia coletiva de comercializa¢do (com producio individualizada).

19 Instituto Nacional de Colonizagdo e Reforma Agraria - INCRA.
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No nucleo V (cuja Associagdo manifesta sinais de desarticulacdo), a disputa é ténue. Apesar de ndo existir
mais de uma associagdo, a existente convive com uma representa¢do dividia em que a presidente é
benquista por uma fra¢do dos assentados e o vice-presidente por outra.

Fator importante, para andlise das associa¢des, estd ligado a precedente experiéncia politica das
liderangas comunitarias. Neste sentido, algumas possuem capital social adquirido antes do processo de
ocupacdo da Usina Sdo Jodo, como é o caso evidenciado no nucleo I, onde os dois atuais presidentes
exerciam a funcao em associa¢des de moradores de bairros da periferia da cidade (“V”, em Cidade Luz e
“G”, em Parque Prazeres). Estas duas liderangas chegaram a participar de eleicdes municipais como
candidatos a vereadores, representando suas respectivas comunidades (PFL e PPB, respectivamente).

Estes, quando foram procurados pelo trabalho de base do MST para organizacdo da ocupagio também
levaram para o acampamento relacdes sociais estabelecidas com ideias e interesses em comum ao
movimento, relacdes estas amplificadas “com consequéncias duradouras”. Contudo a intensidade destes
lacos foi prejudicada por alguns fatores de divergéncias politicas, ndo necessariamente partidarias. Como
exemplo, podemos citar a participacdo de trabalhadores sindicalizados.

Para Pedlowski (2011: 123-124) “o sucesso politico do MST no processo de ocupagio foi parcialmente
neutralizado pelo INCRA”, pelo fato de ter introduzido no assentamento trabalhador dos sindicatos rurais
e ex-trabalhadores das usinas. Nao vendo positivamente a associacio destes atores ao processo de
formacao do assentamento, devido a ndo existéncia de certa confluéncia a respeito do modelo de reforma
agraria a ser instituido.

Apesar de existir relevante importancia a respeito das associa¢cdes e de suas fung¢des burocraticas e
“pedagdgicas” (socializagdo de conhecimentos), existem interpretacdes que abordam o conflito existente
entre a organizacdo de ocupacgdo entre MST, INCRA e sindicatos valorizando outros horizontes de conflitos
(PEDLOWSKI, 2011; ZINGA, 2004). Nesta leitura as associa¢des sdo abordadas como requisitos “impostos”
pelo INCRA para operacionalizar os tramites de concessdes de direitos por parte do Estado aos
trabalhadores que passaram a condi¢do de assentados. Segundo Pedlowski (2011: 125), isto contribuiu
para a formacdo de uma relagdo em que os assentados passaram a depender diretamente das liderancas.

Apesar de Pedlowski (2011) e Lewin et al. (2005) abordarem as associagdes como exigéncias externas a
vontade do MST e de trabalhadores mobilizados e, por isso, fonte de conflitos, existe uma face atual destas
organizacdes que é o nio interesse por parte da populacdo do assentamento em participar de sua gestao.
Isto reflete outra questdo a ser tratada de forma geral sobre a relagio entre os assentados e as associagoes,
ou seja, uma esfera instrumental desta realidade social (AZEVEDO e PRATES, 1995).

Sobre este aspecto, a presidente da associacdo do nucleo II afirma que por dois mandatos consecutivos ela
vem abrindo para que se apresente um sucessor a presidéncia da associacdo, no entanto, ela nunca
consegue uma candidatura, o que demonstra bem a “légica da agdo” apresentada por Olson (2011), uma
vez que os atores, concluindo que o esfor¢o é maior que o objetivo, ndo lancam méao de seus interesses
particulares em prol de recompensas consideradas menores.

Essa realidade delimita o ponto de disputas entre liderancas e suas associacdes no Zumbi dos Palmares e
direciona a discussdo para a relagdo dos assentados em relagio a estas propostas de direcdo. O que parece
estar intimamente conectado, uma vez que os assentados demonstram também que ndo desejam investir
fracoes de tempo e de trabalho na organizagdo e manutencdo das associa¢des. Como demonstrou
Tocqueville (1998: 383-384) a respeito do desenvolvimento das instituicdes, que em uma sociedade
democratica este regime politico pode oferecer uma contrapartida negativa. Esta é justamente a opc¢do de
ndo participar da construgio de instituicdes e de projetos coletivos e/ou institucionais.

5.CONSIDERACOES FINAIS

A relagdo entre a cultura politica do assentamento e de suas associagdes encontra-se ligada, também, na
dimensdo macro destes estudos. Assim, segundo Azevedo (2009: 710-711), o Brasil possui os menores
indicadores de cultura politica dos paises citados em seu estudo. Desta forma, apesar de possuirem indices
e médias superiores ao meio urbano, os assentados manifestam tal caracteristica de duas principais
formas.

Primeiramente, de acordo com toda bibliografia citada, a participacio em organiza¢Ges associativas esta
intimamente relacionada a ligacdo dos atores no processo de criacdo/gestdo. Assim, no que tange ao
assentamento e suas associa¢des, uma vez sendo concebidas pelo INCRA, ndo proporcionou a criacdo de
lacos de pertencimento, explicando parte do ndo envolvimento.
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Em segundo, além da auséncia de identidade com as mesmas, a possibilidade de ndo participacdo se faz
presente por fatores de escolha pessoal e/ou de nio identificagdo por conta da insercdo de assentados por
vias alternativas ao acampamento. Assim, houve a possibilidade de uma composicdo distante da
valorizagao da participagdo como elemento aglutinador.

Por fim, ficou salientado que, o fato de as liderangas comunitarias serem as mesmas desde a fundacdo do
assentamento, mostra que, apesar de terem sido evidenciadas diversas formas de associativismo e de
mobilizacdo sociopolitica, o trago caracteristico da nao participacdo associado a instituicdes exégenas aos
anseios dos sujeitos envolvidos, aponta para a reproducao de um lastro de afastamento no que tange a
espacos de gerenciamento de demandas e conflitos.
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Capitulo 13

O aforamento como uma das formas de acesso as
terras publicas de Sdo Francisco do Sul, no Nordeste
do litoral Catarinense.

Eleide Abril Gordon Findlay

Resumo: O processo de ocupagdo do territério do Nucleo de Sdo Francisco do Sul, a
partir do século XVI, ocorreu de forma similar ao restante daquele adotado no restante
da colonia nacional, que por sua vez se configurou sob a égide das decisdes e
ordenamento juridico da Metrdpole portuguesa. No inicio do povoamento da Freguesia
de Nossa Senhora da Graga do Rio Sao Francisco (1656), e posteriormente na Vila de
Nossa Senhora da Graca do Rio Sao Francisco (1662), a forma de acesso a terra aos
homens livres era a concessdo de sesmarias, além da posse de boa fé caracterizam a
ocupacao territorial até o inicio do século XIX. Com a proibi¢cdo da concessao de sesmaria
pelo governo Imperial em 1822, as autoridades governamentais catarinenses utilizaram
a distribuicdo de terras publicas como forma de ocupagdo e “manutencdo” da ordem na
Provincia. Ao final do século XIX, na Vila de Sdo Francisco do Sul, o aforamento de terras
publicas se transformou em um significativo instrumento de acesso a terra por parte dos
homens livres e pobres. De acordo com o ordenamento juridico portugués e
posteriormente o brasileiro, o foreiro detém o dominio util da propriedade, e 0 dominio
real continua a ser do poder publico. A compreensdo da importancia do aforamento para
a conformacao territorial da cidade, bem como a possibilidade de o morador se
transformar em proprietario de um terreno, ou data de terra, se constitui em no
principal objetivo do estudo, posto que, possibilitara entender o significado de ser

foreiro de terras publicas.
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1.INTRODUCAO

Este texto se constitui em um fruto dos levantamentos realizados em decorréncia da pesquisa que venho
desenvolvendo intitulada “O quadro foreiro de Sdo Francisco do Sul”. Nesse sentido aqui se pretende
discutir a ocupacio territorial da cidade, a partir da perspectiva histérica e juridica. Dentro dessa proposta
se buscard analisar como a ocupagido espacial e temporal do territério estudado resulta do processo
histérico-social decorrente das formas de povoamento empreendidas no periodo colonial e imperial
brasileiros.

O estudo do papel das Camaras Municipais coloniais é fundamental posto que suas fungdes
administrativas, financeiras transformaram-se em um poder politico e econdmico em decorréncia da
legislagdo régia e, posteriormente, no periodo imperial, sob a égide do ordenamento juridico brasileiro.

2-A CRIAGCAO DA CIDADE DE SA0 FRANCISCO DO SUL.

A cidade de Sao Francisco do Sul esta situada ao norte do litoral de Santa Catarina, possuindo uma area
territorial de 541,8 Km?, que envolve a ilha de Sdo Francisco e a parte continental do distrito de Sai, e com
uma populac¢do estimada de 50.000 habitantes.

O processo de ocupacao territorial de Santa Catarina, de acordo com Paulo Fernando Lago (1968, apud
MARQUES, 2003, p.20), em relagio ao espago geografico catarinense produziu um territério dividido pela
Serra Geral e pela Serra do Mar em duas grandes regides: Litoral e Encosta, e Planalto Ocidental. Em
decorréncia do povoamento luso-brasileiro, bandeiras vicentistas de colonizacdo, pelos agorianos
estimulados pela Metrépole, pela colonizagio estrangeira.

Sao Francisco do Sul foi o primeiro ntcleo do litoral e sua ocupacao territorial ocorreu efetivamente em
1656, com a chegada do bandeirante vicentino Manoel Lourenco de Andrade, acompanhado de sua familia,
seu genro, de casais de vicentistas - da capitania de Sao Vicente-e escravaria20.

Com a promulgacio da Carta Régia de 1656 foi criada a Freguesia de Nossa Senhora da Graga do Rio de
Sdo Francisco, subordinada a vila de Paranagua. Posteriormente pelo Alvara Régio de 1662 assumiu a
categoria de Vila recebendo a denominagao de Vila de Nossa Senhora da Graga do Rio de Sao Francisco,
vinculada & Capitania de Sdo Paulo. Pela lei provincial n2 239, de 15 de abril de 1847 é elevado 4 condi¢ido
de Cidade.

Pode-se afirmar que a ocupagdo da Vila de Nossa Senhora da Graga de Sdo Francisco se processou
conforme as praticadas no territério nacional. No caso de Manoel Lourenco de Andrade, quando se dirigiu
a localidade recebeu do Marques de Cascais, amplos poderes para repartir as terras com seus familiares e
com quem se dispusesse a se estabelecer na vila. Com a aplicagido na colonia brasileira da Lei da Sesmaria
de 1375, o povoamento foi incentivado através da concessio de terras aos que desejassem permanecer na
localidade e, 0 mais importante, que cultivassem a terra.

Obter uma carta de concessao de sesmarias na vila de Nossa Senhora da Graga do Rio de Sao Francisco foi
uma das formas de acesso a terra empregada pelos homens brancos livres que se dirigiram a localidade.
Diferentemente de outras regides do pais, as datas de terras concedidas se aproximavam mais do o artigo
VIII do Alvara de 05 de outubro de 1795, que determinava que as sesmarias nio excedessem a extensio de
uma légua de frente, e outra de fundo. Em texto sobre a formacdo da pequena propriedade na regiio
ressaltei as caracteristicas das dimensdes das sesmarias ao indicar que no periodo de 1806-1823 de 30
concessoes obtidas somente 06 propriedades mediam 500 bracas de frente (cada braga linear mede 2,20
metros) e 09 propriedades mediam 150 bragas de frente. Destacando que a dimensao referia-se a braga
linear e a dimensédo da frente do terreno normalmente diferia em relagdo a medida de fundo. Nesse caso
encontramos terrenos com 450, 700 e até mesmo 1500 bracas de fundo. (FINDLAY, 2017).

3- 0 ORDENAMENTO JURIDICO E A ENFITEUSE, OU AFORAMENTO.

A dimenséo juridica da concessdo de terras publicas a partir do ordenamento juridico portugués que
moldou a ocupagio territorial no periodo colonial e imperial serd a referéncia para a compreensdo do
processo de ocupacdo, territorial da localidade. Mais especificamente, aqueles atos legais que explicam o

20 Existe na regido a teoria de que o navegador normando Binot Paulmier de Gonneville por volta de 1504 aportou na
regido. No entanto, ndo existe comprovacdo da estada do navegador em Sao Francisco do Sul.
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poder das Camaras Municipais e seu papel na concessdo de terras aos moradores ou a aqueles que se
dirigiram a Sdo Francisco do Sul com a esperanc¢a de conseguir uma data de terra.

A apresentacdo elaborada por Carlos de Carvalho, em 1893, relativa ao Patrimonio Territorial da
Municipalidade do Rio de Janeiro e o Direito Emphyteutico, afirmava que,

Qualquer que seja a origem da palavra sesmaria (52), constitue um dos modos
de transmissdo do dominio privado do Estado, ficando a propriedade territorial
livre ou alodial, quando se trata de terras nas condi¢des da ordenacdo das
sesmarias § 90, como eram todas as do Brasil, matos maninhos ou bravios, que
nunca foram lavrados e aproveitados e passaram pelos Foraes aos povoadores
das terras ou que nunca foram coutados nem reservados pelos Reis.
(CARVALHO, 1893:18. grifo do autor)

Para Carvalho quando da criagdo de uma cidade era determinado a constitui¢do de um patrimdnio
territorial, sendo que o mesmo compreendia o territério da prépria cidade e outros distantes. Sendo que o
dominio municipal assumia ambos os territérios.

O Alvara de 5 de outubro de 1795, além de se referir as sesmarias, instituiu o patriménio das cidades sob
o controle das Camaras Municipais e, dando ordenamento da concessio de datas de terras publicas por
aforamento. Indica em seu item XXIX que

E merecendo-Me portanto, todas as sobreditas Cameras pobres, ou faltas de
rendas, aquelas Providéncias, e Mercés, a que sempre esta propicia a Minha
Piedade; em beneficio delas: Ordeno finalmente, que na distancia de seis Léguas
compreendidas nos Contornos das Cidades, e Vilas (sendo as Cameras faltas de
rendas para suas despesas) a cada uma delas se lhes dé, e conceda uma Data de
quatro Léguas de terra em quadro, para as administrem os Oficiais das mesmas
Cameras, e do seu rendimento fazerem as despesas, e Obras do Conselho, a que
sao obrigadas: E poderdo os seus respectivos Oficiais aforarem aquelas partes
das mencionadas terras, que lhes parecer mais convenientes, e Uteis aos
interesses, e argumento das suas rendas, contanto que observem o que a
Ordenacdo do Reino, e outros muitos Alvaras, e Ordens dispdem a respeito
destes Aforamentos; cujas Mercés lhes Faco, sem prejuizo de Terceiro. E
poderido requerer os Oficiais de todas as referidas Cameras as suas Cartas de
Sesmarias aos respectivos Governadores, e Capitdes Generais, os quais as
deverdo dar, salvos os Direitos da Minha Real Coroa, e a utilidade Publica,
assim, e do mesmo modo que em forma comum se concedem as mais Sesmarias
do Estado do Brasil.(PORTUGAL, 1795)

No Dicionario do Periodo Colonial, uma publicacdo do Arquivo Nacional, no verbete Camaras Municipais,
elaborado por Angélica Ricci Camargo, encontra-se que comegaram a ser criadas a partir de 1532 - Vila de
Sdo Vicente-. E afirma que “As camaras eram instituidas nos locais com estatuto de vila e podiam ser
criadas por um decreto real ou por meio de uma peticio dos moradores locais ao rei” (RUSSEL-WOOD,
1977, p. 29 apud CAMARGO, 2013, web). Ressalta, ainda, que a “composi¢do das CaAmaras Municipais na
coldnia variava de acordo com a importancia da vila ou cidade” (CAMARGO, 2013, web).

A legislacdo que disciplinou a organizacdo e funcionamento das Camaras Municipais no periodo colonial
foi as Ordenacdes Filipinas, onde o Titulo LXVI do Livro I do Cédigo Filipino, que trata dos vereadores,
indica suas atribuicdes judiciarias e administrativas. Dentre as inimeras func¢des a de arrecadar impostos
e estabelecer imposto é a que possibilita a compreensdo do papel desempenhado pelas Camaras
Municipais brasileiras. Apdés a Independéncia, a Lei de 12 de outubro de 1828 que deu nova forma as
Camaras Municipais, marca suas atribuicdes, e o processo para a sua eleicdo, e dos Juizes de Paz. A
modificagdo mais significativa encontra-se em seu Art. 24 que estabelece que “As Camaras sao
corporacdes meramente administrativas, e ndo exercerdo jurisdi¢do alguma contenciosa”, logo, deixa de
exercer a funcdo judiciaria. Mas as atribuicdes relativas ao patrimdnio publico e rendas da localidade
estabelecidas pelas Ordenagdes foram mantidas.

0 aforamento foi muito utilizado no Brasil como instrumento de povoamento, na medida em que as
autoridades locais, costumeiramente concediam aforamento aos solicitantes de datas de terras do
patrimonio publico, visando ao mesmo tempo promover a ocupacao territorial, estimular a producao local
e aumentar as rendas governamentais com a cobranca do foro.
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Para o melhor entendimento do significado do processo de aforamento de terras ptiblicas convém que se
esclareca o conceito de aforamento. Conforme Lisbeth Rodrigues, autora do verbete Aforamento, no
Dicionéario da Terra e da Propriedade no Império Portugués,

O aforamento, ou emprazamento, era um contrato enfitéutico que gerava o
desmembramento da propriedade em dois dominios. O senhorio, titular do
dominio directo, cedia a outrem (foreiro) o dominio ttil de um bem fundiario,
impondo-lhe o cumprimento de encargos diversos, nomeadamente o
pagamento de um foro. (RODRIGUES, 2015, web)

A legislagdo portuguesa estabelecia que os contratos enfitéuticos pudessem ser vitalicios ou perpétuos. A
forma de contratos perpétuos foi a predominante em Portugal na Idade Média e Moderna, De acordo com
Margarida Sobral Neto “Os primeiros contratos de aforamento, que tinham como objetivo promover o
arroteamento e a beneficiacdo das terras, assumiram a forma de coletivos e perpétuos” (NET0,2013,web).
E explica a autora que a persisténcia dos contratos enfitéuticos perpétuos decorreu do fato de se constituir
na “forma mais adequada para incentivar o arroteamento de terras”, e por ser “a modalidade mais usada
pelas casas senhoriais e pelas instituicoes - camaras, misericordias e Estado - para conceder em
aforamento terras incultas. Foi igualmente utilizada por grupos de individuo” (NETO, 2013, web)

O ordenamento juridico que regulamentou os contratos enfiteutico, notadamente, os relativos aos
estabelecidos pelas Camaras Municipais, e que vigoraram no Brasil até o inicio do século XX, foram as
Ordenacgoes Filipinas que em seu livro 1, titulo LXVI, dos Vereadores,” que em seu item 2 determina que
“E tanto que comegarem a servir, hdo de saber, e ver, e requerer todos os bens do Concelho, como sdo
propriedades, herdades, casas e foros, se sdo aproveitados, como devem. E os que acharem mal
aproveitados, fa-los-hdo aproveitar e concertar.” (ORDENACOES, 1870, 145), além do Alvara de 1795 ja
mencionado.

Em S3o Francisco do Sul o aforamento de terras publicas pertencentes ao patrimoénio da Camara Municipal
teve inicio no século XIX, notadamente a partir de 1850, como demonstram as solicita¢cdes efetuadas por
moradores contidas nas As Atas das Sessdes da Camara Municipal. Portanto, sob a égide do Alvara de 1795
e das Ordenagdes Filipinas.

Os pedidos de datas de terras, ou terrenos, dirigidos a Camara Municipal, ou mesmo a solicitacdo de
correcdes na demarcagdo efetuada pelo drgido publico, em sua maioria, eram localizados no Rocio da
Camara. Normalmente, quando o solicitante dirigia a Camara uma solicitacdo de concessdo de terras,
especificava serem as mesmas terras devolutas.

Em 1868, o foreiro Joaquim Lopes do Nascimento requereu licenga para transpassar para Lucinda de
Siqueira a posse e benfeitoria que possuia em 50 bragas de terras de frente com 210 bracas de fundos. A
Camara concedeu a licenga para a negociacdo desde o suplicante pagasse o imposto de laudémio e
obrigando-se o novo foreiro a tirar nova carta de data de terras

A dimensio dos terrenos concedidos pela Camara Municipal ndo diferia das sesmarias que haviam sido
concedidas na parte continental da cidade, como ressaltado anteriormente, das sesmarias concedidas na
regido somente 06 tinham mais de 500 bracas de frente. Por este motivo, se destacou o pedido de
Francisco Joaquim da Rosa, Bernardino José da Rosa, Jodo José Vieira e Venancio Francisco da Rosa, que
solicitaram terras com 2.500 bragas de frente com 500 de fundos, no local denominado Bananal, ao sul do
Rio Itapocu.

No Brasil o primeiro ato legal a disciplinar a pratica da enfiteuse, ou aforamento, foi o Cédigo Civil de
1916, (web) e no Titulo III dos direitos reais sobre coisas alheia, destaca-se a enfiteuse, e no capitulo II
dispde nos artigos 678 a 691 os modos de constituigdo e extingdo, as obrigacdes e deveres do enfiteuta e
do senhorio.

Na atualidade o Cédigo Civil de 2002, Lei n® 10.406 em relacdo a enfiteuse administrativa estabelece em
suas Disposicdes Transitérias no Art. 2.038. Fica proibida a constituicdo de enfiteuses e subenfiteuses,
subordinando-se as existentes, até sua extinc¢do, as disposi¢des do Codigo Civil anterior, Lei no 3.071, de
1o de janeiro de 1916, e leis posteriores. As terras publicas continuam sob a égide do Cddigo Civil de 1916.

A legislacdo que regulamenta a concessao de titulo de aforamento de terras municipais é a Lei N2 1520, de
05 de junho de 2013, que dispde sobre a enfiteuse e seus desdobramentos legais em imoveis inseridos no
quadro foreiro do Municipio de sdo Francisco do sul, e em seus 27 artigos disciplina a concessao de areas
dentro do quadro foreiro da municipalidade.
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A Lei 1520 em seu Art.1° estabelece que as areas de terras inseridas dentro das coordenadas
georreferencias pertencentes ao imével de matricula n® 7.066 do Cartério do 12 Oficio de Registro de
Imoveis da Comarca de Sao Francisco do Sul sdo, para todos os efeitos legais, areas foreiras.

Em Sdo Francisco esse registro é efetuado no 12 Oficio de Registro de Imoéveis Gilberto Alves de Carvalho,
da 12 Circunscri¢do da Comarca da Sdo Francisco do Sul. A existéncia de uma unica matricula que retine
todos os titulos de aforamento concedidos deriva de cumprimento de determinac¢do da Corregedoria Geral
da Justica, em conclusdo ao parecer do Ministério Piblico em decorréncia de um processo de consulta feita
pelo Cartério com o objetivo de regularizar os registros dos documentos relativos ao quadro foreiro, ja
que, muitas vezes havia duplicidade de concessdo de titulacdo de terrenos, auséncia de registro dentre
outras dificuldades enfrentadas pelo responsavel do estabelecimento.

No Registro de Iméveis o livro n22 de Registro Geral encontra-se a matricula n? 7.066, com data de 14 de
fevereiro de 1978, e que identifica como imével um terreno do patriménio municipal de forma de trapézio
retingulo, abrangendo uma 4rea de 18.068.325m? e um perimetro de 17.036,00 metros lineares, no qual
sdo descritas as caracteristicas do terreno a partir de levantamento feito em 19 de marco de 1907 e seu
memorial de medicao transcrito textualmente no documento, e conforme a planta restaurada da medicao
de 1722.

Na certiddo de matricula n27. 066 existem o registro de 385 concessdes de aforamento e em cada registro
tem-se o nome do foreiro, a area da concessdo e a localidade do terreno, assim como o numero de
matricula original da concessao.

A Prefeitura Municipal recebe os pagamentos dos foros e os registra em livro préprio. O foro é, conforme o
Art. 52 da Lei 1520/13, a contribuicdo anual e fixa que o foreiro ou enfiteuta paga ao senhorio direto, em
carater perpétuo, para o exercicio de seus direitos sobre o dominio ttil do imdvel, ressaltando no § 12 O
valor do foro anual serd igual ao valor relativo ao IPTU do imoével, contudo, para a aferigdo, sera
considerada apenas a area do imével sem qualquer construcdo ou cultivo, § 22 O foro sera anualmente
corrigido monetariamente com base nos indices oficiais de inflagdo.

Como estipulado na legislagcdo nacional, o contrato de enfiteuse é perpétuo (Art.8°), e transmitido por
heranca, sendo vedada a divisdo em glebas sem o consentimento do senhorio (Art.9°). O foreiro ndo pode
vender nem dar em pagamento o dominio 1til, sem prévio, aviso ao senhorio direto. (Art.11)

Todos os aforamentos sdo resgatdveis dez anos depois de constituidos, mediante pagamento de um
laudémio, que sera de 2,5% sobre o valor atual da propriedade plena, e de dez pensdes anuais pelo foreiro
(Art.20).

4.CONSIDERACOES FINAIS

0 processo de ocupacdo territorial de Sdo Francisco apresentou uma caracteristica que propiciou a muitos
0 acesso a terra, qual seja, o aforamento de terras publicas pertencentes ao patrimdénio da Camara
Municipal. No século XIX, e inicio do século XX, as concessoes de titulos de aforamento tinham como
objetivo a ocupac¢ido da parte insular da cidade, onde se localizava a administragdo municipal, além da
producdo local.

Na atualidade, conforme se depreende da matricula unica dos titulos de aforamento, os terrenos que
compdem o quadro foreiro do municipio destinam-se em sua maioria a moradia. Portanto, pode-se afirmar
que se no inicio os aforamentos indicavam a possibilidade de acesso a terra, hoje simbolizam o acesso a
propriedade.

Ademais, a pratica do aforamento de terras pertencentes ao patrimonio da Camara Municipal se constituiu
em possibilidade de acesso a terra por parte de segmentos sociais distintos que tinham um mesmo
objetivo, ou seja, usufruir de direitos de propriedade que somente os grupos sociais mais elevados tinham
a possibilidade de acessar.
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Capitulo 14

Narrativas de historia de vida de moradores da aldeia
Jenipapo Kanindé - Aquiraz/CE: Memorias da construg¢do
do lugar
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Ana Ldcia Oliveira Aguiar
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Resumo: Este artigo ergue-se da aula de campo efetivada a partir da disciplina Memoria,
Formacdo e Pesquisa (Auto)Biografica, do Programa de Pés-Graduagdo em Educacado
(POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte (UERN), realizada na
Aldeia Jenipapo-Kanindé, uma comunidade indigena, localizada na zona rural do
municipio de Aquiraz/CE. Tem como objetivo compreender por meio das narrativas
(auto)biograficas como homens e mulheres da Aldeia Jenipapo-Kanindé relatam através
da memoria e da histéria do lugar sua luta pela preservagdo do seu territério para a
construcdo da cidadania em comunidade. A pesquisa se detém ao enfoque qualitativo
(auto)biografico, através de uma visita em lécus, com rodas de conversas, percurso em
trilhas, visita ao museu, entrevistas com os sujeitos da aldeia narrando as experiéncias
vivenciadas no chao do lugar, que possibilitaram a unido e o empoderamento para a
preservacdo ambiental. Os resultados apontam que é possivel verificar por meio das
narrativas (auto)biograficas que as experiéncias vivenciadas pelos homens e mulheres
indigenas com saberes que transcendem a qualquer tecnicizacao atual e que
aprenderam a viver em harmonia com a natureza, retirando em didlogo com ela, o que
necessitam para viver, possibilitando a unido e o empoderamento. As vozes dos sujeitos
da aldeia revelam historias de vidas marcadas pela exclusdo, situacao de arredios e
resistentes a colonizacdo, eles sofreram violéncias, foram escravizados e perderam
progressivamente suas terras, o que nos faz refletir acerca da superacdo da logica

preconceituosa que os vitima.
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1.INTRODUCAO

Este artigo ergue-se da aula de campo da disciplina Meméria, Formacgdo e Pesquisa (Auto)Biografica do
Programa de P6s-Graduagio em Educacdo (POSEDUC), da Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(UERN), realizada na Aldeia Jenipapo-Kanindé, uma comunidade indigena, localizada na zona rural do
municipio de Aquiraz/CE. A aula de campo aconteceu no dia 25 de novembro de 2017. Foi realizada pela
Professora Ana Lucia Oliveira Aguiar do POSEDUC e diretora da Diretoria de Politicas e A¢des Inclusivas
(DAIN) e seus mestrandos.

Tem como objetivo compreender por meio das narrativas (auto)biograficas como homens e mulheres da
Aldeia Jenipapo-Kanindé relatam através da memoria e da histéria do lugar sua luta pela preservagio do
seu territdrio para a construcio da cidadania em comunidade. O grupo de alunos saiu de Mossord, cidade
do estado do Rio Grande do Norte, situado no oeste Potiguar rumo ao estado do Ceara para cidade de
Aquiraz onde iria de encontro ao Aldeamento Jenipapo-Kanindé. Pegando a BR 304 e posteriormente a CE
40, durante a madrugada e o Unico som que ouvia era o canto dos passaros e o espeticulo da natureza
banhando com um belissimo nascer do sol. Estava em grupo de 10 alunos do mestrado de Educacdo -
POSEDUC sendo composto da turma regular e especial. Todos sendo coordenados pela professora Ana
Lucia Aguiar.

0 grupo de alunos chegou no Aldeamento por volta das 9h e 30 minutos da manha e foi recebido pelo pajé
“Préa”, ou Heraldo Alves, que atua diretamente no turismo comunitario, como coordenador da Pousada e
do Museu que recebe estudantes e interessados em conhecer a comunidade de perto, possibilitando a
troca de saberes, e orientado pelo o professor Fabio, que fez uma narrativa com uma riqueza e respeito
pela histéria do lugar. O Pajé “Pred” contou que a aldeia comecou em 2007 e que ja em 2008 foi realizado o
primeiro seminario de rede de turismo comunitario que tem o papel de passar aos visitantes a realidade
de um aldeamento indigena.

Segundo as narrativas dos sujeitos do lugar, o nome original da aldeia era Cabeludos da Encantada, devido
homens e mulheres ndo cortarem seus cabelos. Em 2007 mudaram o nome, aprovado através de uma
assembleia, passando a ser Aldeia Jenipapo-Kanindé, nome originado da fruta jenipapo, muito presente no
local, e devido os guardides da memoria fazerem romaria a cidade de Canindé/CE.

A aldeia possui uma escola com o nome de Escola Diferenciada do Ensino Fundamental e Médio Jenipapo-
Kanindé, antes conhecida Escola Cacique Pequena. Um lugar de educagio, que nos remete lutas e vitérias
de um povo que ndo deixa suas raizes e cultura se perderem com o tempo. A escola foi fundada em 2009 e
funciona em trés turnos, desde a educac¢do infantil ao ensino médio. Em sua maioria, os alunos sio
indigenas, ndo negando acesso aos alunos oriundos outros lugares. Todo o corpo docente é indigena, como
também secretdrios, supervisores, guardas e funciondrios gerais.

Na escola da aldeia, tivemos conhecimento que ndo tem nenhum aluno com deficiéncia matriculado. Ela é
assistida pela secretaria de Educacido do Estado do Cear3, sendo de sua responsabilidade a educacdo
infantil até a conclusdo do ensino médio. Os alunos que terminaram o ensino médio, muitos ingressaram
na Universidade Federal do Ceard - UFC, Universidade Federal da Bahia - UFBA e a Faculdade Mauricio
NASSAU/CE.

Na aldeia existem ainda o Centro de Referéncia de Assisténcia Social - CRAS, Unidade Basica de Satude e o
Posto de Saude, com agentes de sadde, seguranca técnica de enfermagem, sendo todos da propria
comunidade. A aldeia é também assistida por um médico, enfermeira e um dentista que ndo sdo indigenas.
Porém eles s6 assumem essas vagas, porque na aldeia ainda ndo existi nenhuma pessoa qualificada para
esses cargos. A religido evangélica é a predominante na aldeia, com cinco igrejas e uma igreja catdlica em
construcdo onde acontecem os momentos religiosos sagrados entre o povo da comunidade.

Sua economia estd baseada na agricultura, pesca, coleta e o turismo comunitario. Plantam mandioca o ano
todo e no periodo das chuvas cultivam milho, feijdo, batata-doce, jerimum, maxixe e hortalicas. A coleta de
caju, murici, manga, coco e outras frutas é sazonal. Os homens fazem tran¢ados de cip6 e palha de
carnauba, na forma de cestos, chapéus e cacuas (cestos longos para cargas), além de tarrafas e redes de
pesca. As mulheres sao eximias rendeiras e fazem louga de barro.

Os turistas tém a disposi¢do uma pequena pousada com quatro suites, com pacotes que podem incluir as
trés refeicoes feitas pelos nativos. O cardapio inclui delicias como galinha caipira, baido de dois e pirdo.
Outros atrativos sdo o Museu Indigena Jenipapo-Kanindé e as trilhas Lagoa Encantada, Marisco, Morro do
Urubu, Sucurujuba e Tapuio com trajetos que duram de 35 minutos a duas horas.
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Esse artigo encontra-se organizado em trés partes: na primeira, abordaremos a Metodologia. Na segunda
parte apresentamos os Resultados e discussdes e na terceira enfocamos a Conclusoes.

2.METODOLOGIA

Trata-se de uma pesquisa qualitativa, de acordo Bogdan e Biklen (1994), a investigacdo qualitativa em
educacdo assume muitas formas e é conduzida em multiplos contextos. Nesses diferentes contextos, situo
a subjetividade dos sujeitos e, mais que isso, sua historia de vida, ou seja, sua historicidade. Como método
de investigacdo, utilizamos a histéria oral a partir das narrativas (auto)biograficas dos sujeitos da Aldeia
Jenipapo-Kanindé. As narrativas (auto) biograficas segundo Josso (2010) podem ser compreendidas como
um processo de transformacdo do sujeito, no pensar em si, falar de si, falar do lugar e escrever sobre si.
Desta forma podemos evidenciar que acontece no contexto intelectual dinamizado pelo proéprio
conhecimento do eu e da valorizacdo das experiéncias individuais e coletivas.

Trabalhar as narrativas se faz necessario o uso da memoria, as lembranc¢as em cada contexto da vida nos
remetem a memoria. Para esse estudo o conceito de memoria, referenciado a partir dos estudos de Pollak
(1992) e Halbwachs (1999), nos ajudara a trazer lembrangas que sé a memoria podera nos auxiliar para
tornar fértil as narrativas da histéria de vida e formacao dos sujeitos do lugar. Para os autores, a memoria
é entendida como uma construcdo social, coletiva e ilustrativa de tempos, de espagos e de praticas
culturais nos lugares dos acontecimentos. A memoria individual, para Halbwachs (1999), ndo esta
inteiramente isolada e fechada, pois, para evocar o passado, estamos frequentemente apelando para as
lembrancas alheias, onde recorremos as memorias da familia através dos nossos avds, tios e pais.

A memoria denota o que fez parte de uma cultura, em lugares e periodos histéricos. Segundo Halbwachs
(1999), a memdria deve ser entendida como um fenémeno coletivo e social, ou seja, como um fené6meno
construido coletivamente e submetido a flutuagdes, transformacdes, mudancas constantes em uma
sociedade. Pollak (1992) classifica esses fendmenos de memorias coletivas como projegcdes ou
transferéncias, que comumente ocorrem de uma geracdo para outra. Além dos acontecimentos, o autor
caracteriza também os personagens e lugares da memdria. De acordo o autor, os personagens assim como
os acontecimentos sdo caracterizados com sua relagdo com o fato, dessa forma, podem ser personagens
diretos ou personagens por tabela. Os lugares de memoria na analogia de Pollak, podem ser de lembrangas
pessoais, ou um lugar comum ao coletivo e a uma determinada geragao.

Realizamos uma visita a Aldeia Jenipapo-Kanindé, locus da pesquisa. Através das narrativas, realizamos
uma roda de conversa com os sujeitos da aldeia Jenipapo-Kanindé, com o pajé Jodo e Prea (Heraldo Alves).
Organizamos um percurso pela Trilha da Sucurujuba. Uma trilha plana, cercada pelas matas, pelo
Morro do Urubu e pelo Morro da Encantada, terminando na mitica Lagoa da Encantada, com um
percurso de duas horas de duracdo. Ao retornamos, fomos convidados a ficar embaixo de algumas
mangueiras, ndo tinhamos ideia da riqueza de relatos que estdvamos prestes a ouvir sobre o povo
Jenipapo, pois foi ali, debaixo daquelas mangueiras onde eles deram inicio ao movimento indigena
Jenipapo-Kanindé, e onde nasceu também a primeira escola indigena diferenciada do seu povo. A visita ao
museu Jenipapo-Kanindé ocorreu na parte da tarde. O museu é composto na sua maioria de fotos de
jornais com a histdria do povo e suas lutas, de alguns rituais e documentos referente a demarcacio da
terra e da posse definitiva em 2011. Encontramos também no museu artesanato com cip9, redes de renda
e loucas de barro feito pelas mulheres da etnia, troféus dos jogos indigenas, animais empalhados da regiao.
Depois da visita ao museu ficamos ansiosos esperando a chegada da Cacique Pequena. Quando ela
adentrou no restaurante a sensacao foi de estarmos na frente de uma pessoa muito imponente, sabia e
respeitada por todos. Ela nos deu boas vindas e se apresentou como Cacique Pequena, Guardia da
memoria e Mestre da Cultura. Concedeu uma entrevista exclusiva com autorizacdo para filmagem e
gravacdo, a Maria de Lourdes da Conceicdo Alves (Cacique Pequena) a guardid do lugar narrou as
trajetorias de vida, as conquistas e as experiéncias vivenciadas pelos sujeitos, que possibilitaram a unido e
o empoderamento, nos dando respaldo para firmar as discussdes realizadas nas rodas de conversa e assim
fazer a retroalimentag¢io da pesquisa.
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3.RESULTADOS E DISCUSSOES

A histéria de um povo é representada pelos guardides da memoria, rememoram as lembrancas da Aldeia
Jenipapo-Kanindé guardadas no tempo, com as colaboracdes de suas memdrias individuais e coletivas
emprestadas. Vale salientar que narrativas como as que priorizem a memoria coletiva, em muitos casos,
estdo sendo esquecidas. Assim, com base nas palavras de Halbwacks (1990):

(..) Em particular se a memoria individual pode, para confirmar algumas de
suas lembrancgas, para precisid-las, e mesmo para cobrir algumas de suas
lacunas, apoia-se sobre a memoria coletiva, deslocar-se nela, confundir-se
momentaneamente com ela, nem por isso deixa de seguir seu préprio caminho,
e todo esse aporte exterior é assimilado e incorporado progressivamente a sua
substancia (HALBWACKS, 1990, p.55)

A memoria é, em parte, herdada, ndo se refere apenas a vida fisica da pessoa. A memoéria também sofre
flutuagdes que sdo funcdo do momento em que ela é articulada, em que ela estd sendo expressa. As
preocupagdes do momento constituem um elemento de estruturacdo da memoria. Isso é verdade também
em relacdo a memoria coletiva, ainda que esta seja bem mais organizada (POLLAK. 1992).

A Aldeia Jenipapo-Kanindé conta com um contingente populacional de aproximadamente de 300
moradores e 130 e trinta familias, onde tem cinco familias que ndo sdo indigenas. A Aldeia Jenipapo-
Kanindé é uma das etnias indigenas do estado do Ceara. A aldeia tem 1731 hectares de terras e esta
localizada no municipio de Aquiraz, préximo as praias de Presidio e Iguape. Descendentes dos Payaku, a
tribo vive aos redores da Lagoa da Encantada, onde apresentam suas principais histérias, crencas, lendas,
mitos e dangas.

0 nome Payaku designa uma etnia numerosa que, no século XVI, habitava toda a faixa sublitoranea dos
atuais estados do Rio Grande do Norte e Ceard. Os Payaku falam unicamente o portugués, ndo havendo
registros de sua lingua original, que talvez se assemelhasse a dos antigos Tarairii, povos da caatinga que
habitavam o Nordeste do Brasil. Hoje, o grupo ficou conhecido como Jenipapo-Kanindé, Jenipapo por
causa da fruta e Kanindé devido a romaria religiosa que faziam ao Canindé/CE, sendo descendentes dos
Payaku que viviam na mesma regido. Possuem titulos individuais dos terrenos onde vivem, mas a terra é
compartilhada coletivamente. Em 1997 a Fundagio Nacional do Indio (FUNAI) comegou o processo de
demarcacio da terra indigena Lagoa Encantada.

Eles vivem da pesca, da agricultura (batata-doce, mandioca e feijdo), turismo comunitario, que vem
crescendo recentemente e producdo de artesanato, que se encontra a venda no “Cantinho do Jenipapo”,
que foi preparado para receber os visitantes e oferecer as refei¢oes, por um prego acessivel. Também é
oferecido o passeio pelo morro do Urubu e pela Lagoa da Encantada.

O pajé Jodo e o professor Fabio narraram a histéria como tudo aconteceu nas sombras da mangueira,
relembrando os fatos que ndo foram esquecidos, compreendendo a importancia desse momento para a
sua comunidade. Quanto mais nos enraizamos em nossa localidade, mais possibilidades hdo de nos
mundializar, pois ndo nos tornamos locais a partir do universal, ao contrario, partimos do local em rumo
ao universo. “O local onde o sujeito se fixa torna-se um espaco cultural, histérico, geografico, de
semelhancas e apego aos demais sujeitos de tal local” (FREIRE, p. 26, 1989).

Segundo o Pajé Jodo, nos anos de 1999 a 2000, iniciou a primeira escola debaixo das mangueiras,
funcionava ao ar livre, com trés salas de aula, sendo cada sala demarcada por mangueira, usufruindo da
sombra da mesma; os professores trabalhavam voluntariamente por um periodo de um ano. Os primeiros
professores eram todos indigenas. No ano de 2003, a escola passou a funcionar em uma casa. O professor
Fabio relatou que debaixo daquelas mangueiras funcionavam “consultérios” médicos e de dentistas, que
muitas criangas e adultos saiam atendidos e com seus remédios em maos. Eles perceberam que o saber
escolar, o poder da leitura e a capacidade da reflexdo critica diante dos problemas seriam muito
importantes para o conhecimento dos direitos e dos deveres de um cidadao indigena.

A partir dai, iniciou-se o processo de libertacio da sua comunidade. A verdadeira libertacdo comecga
quando o homem, consciente de si e dos outros, busca a criticizacdo em negacdo da alienagdo dos sujeitos.
Trata a figura humana, como seres inacabados que sdo, ndo como um ser oco, mas um ser que pode ser
preenchido a partir de sua compreensio do mundo, pelas suas prdprias ideias. Ideias originais.
Pensamentos estes que sdo as primicias para a transformagio de um mundo (FREIRE, p.77 1989).

Em 2007 foi construida uma instituicdo de ensino para o povo da Encantada - Escola Diferenciada de
Educacdo Fundamental e Médio Jenipapo-Kanindé - o espaco arquitetado pela FUNAI em forma de cocar
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foi inaugurado e, atualmente, abrange corpo docente quase completamente formado por indios Jenipapo-
Kanindé. Além da instituicio de ensino, é possivel encontrar, na aldeia, Centro de Referéncia de
Assisténcia Social (CRAS Indigena), Posto de Saude, Museu e Pousada Indigena Jenipapo-Kanindé, que
geram emprego e renda para grande parte dos indios da etnia.

Atualmente a Aldeia conta com o “Museu dos Jenipapo-Kanindé”, organizado no espaco da antiga escola
indigena. Neste sentido, os indigenas no museu organizam a memdria em primeira pessoa, enquanto
espacos de representacdo que estabelecem olhares para si: dos indios sobre eles préprios, vinculados a
sua memoria, diversidade e identidade étnica, ao seu processo de organizacdo e luta politica;
apresentando seus pontos de vista sobre suas culturas.

No periodo de 2009 a 2010 catalogaram os objetos pertencentes ao museu. O museu é pequeno, é
composto na sua maioria de fotos de jornais da histéria do povo e suas lutas, de alguns rituais e
documentos referente a demarcacdo da terra e da posse definitiva em 2011. Encontra-se também no
museu artesanato com cip6, redes de renda e loucas de barro feito pelas mulheres da etnia, troféus dos
jogos indigenas, animais empalhados da regido.

A Cacique Pequena, uma senhora natural da comunidade, que trava batalhas diarias em busca de
beneficios que a modernidade pode trazer para sua terra natal, mas preservando a origem e os valores do
seu povo. Uma mulher que teve 16 filhos, 58 netos e 29 bisnetos. Ela trabalha no sentido da unido e do
empoderamento dos saberes e as experiéncias de vida do territdrio indigena. Ela veio d4 as boas-vindas ao
grupo e concedeu um pouco da histéria do lugar. No inicio ficaram todos apreensivos com a sua presenca
por estarem diante de uma pessoa humilde, mas, porém, sabia e respeitada por toda comunidade. Maria de
Lourdes da Conceicdo Alves, mais conhecida por Pequena, foi durante muitos anos a Cacique, onde a
mesma afirma o seguinte: “Para ser indio ndo precisa estar vestido de indio daquele jeito que todo mundo
conhece, o nosso indio ta no sangue.”

A Cacique Pequena disse que nasceu e se criou ouvindo que suas raizes eram Cabeludos da Lagoa da
Encantada, Payaku, que tinha geracao de Tapuia e do Povo Jenipapo e Kanindé. E para nao ficar diversos
nomes quando a FUNAI foi fazer o reconhecimento do seu povo e da terra ela preferiu que deixasse o
nome Jenipapo Kanindé. Ela tem setenta e trés anos, casada, teve dezesseis filhos, cinquenta e oito netos,
vinte e nove bisnetos. Ela foi nomeada Cacique em 06 de margo de 1995, sendo a primeira mulher
brasileira a comandar e carregar esse cargo. Relata Pequena:

By

No dia 12 de margo de 1995, eu botei o pé no mundo mais uma vez, fui a
reunido em Brasilia onde me apresentei a outros lideres indigenas do Brasil. Eu
me encontrei com 39 caciques e s6 eu de mulher no meio deles. Eles
estranharam, disseram que nao era certo uma mulher ser cacique. Mas eu, com
minha simples humildade, disse para ele que a mulher nao tinha vindo no
mundo s6 para ser cama e pé de fogio, porque eu levei uma piada deles desse
jeito (Narrativas de Cacique Pequena da Comunidade de Jenipapo Kanindé,
Aquiraz/CE, 25/11/2017).

Cacique Pequena foi reconhecida como lider e é uma referéncia na luta indigena pelo direito de existir.
“Sempre lutei pelos direitos do meu povo, hoje temos escola, 4gua tratada, posto de saldde e ndo deixamos
nossas raizes morrerem. Temos tudo isso porque conseguimos reconhecimento.” Em 2010, nomeada
Guardid da Memoéria da comunidade e em 2015, reconhecida Mestre da Cultura.

A Cacique Pequena é uma das principais liderancas femininas do movimento dos povos indigena, tendo
sido a primeira cacique mulher do Brasil, pela reivindicacdo dos direitos indigenas, viajou o Brasil, deu
conselho aos mais novos, ainda compde cangdes para os rituais sagrados, e estd sempre muito sorridente a
todos que visitam a Aldeia Indigena Jenipapo Kanindé. Devido alguns problemas de satide no ano de 2007
a Cacique teve receio de deixar a tribo sem lideranca e convocou todos seus filhos para perguntar quem
gostaria de assumir o seu papel.

Nenhum dos homens se interessou, apenas duas de suas filhas se voluntariaram e assim ela decidiu fazer
um ritual para a passagem do Cocar. Esse ritual contou com a presenca do Cacique Daniel de Maracana,
Cacique Jodo Venancio, Pajé Luiz Cardoso e o Pajé Barbosa e ela propria a Cacique Pequena, onde ela
passou o Cocar e teve um juramento. Mas, atualmente a Cacique é Juliana Alves, filha da Cacique Pequena.
Para Cacique Pequena: “os mais jovens sdo mais engajados que os mais velhos, porque ja cresceram
sabendo da nossa histéria, os mais velhos tém uns acomodados, porque ja foram muito perseguidos, a
gente até entende.”
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A Cacique Pequena ensinou ao pessoal do grupo a fazer o Mocororé (Bebida de origem indigena) utilizada
nos rituais da tribo. Para seu preparo é necessario que a matéria prima que sdo os cajus, estejam azedos,
em seguidas rasga-los mesmos sujos com areia e depois espreme em trés redes, as redes sdo 0os panos e
vao passando de uma rede para outra para um alguidar?! ou em uma cuia. Depois junta e coloca numa
garrafa para apurar no sol durante trés dias, e em cada garrafa coloca uma junta de resina do préprio
cajueiro, que serve para deixar a bebida bem alva e limpa. Depois que retira do sol sé pode consumir
depois que ela estiver bastante fria. A bebida ndo é alcodlica.

Com o passar dos anos, Cacique Pequena mostrou a etnias de todo o Brasil e a outros segmentos da
sociedade que possui o potencial necessario para administrar uma aldeia indigena. Até os 67 anos, a india
s6 sabia escrever o proprio nome e nunca tinha entrado em uma escola como estudante, embora tivesse
conquistado uma nova instituicdo de ensino para o povo da Encantada - em 2007, o espago arquitetado
pela FUNAI em forma de cocar foi inaugurado e, atualmente, abrange corpo docente quase completamente
formado por indios Jenipapo Kanindé. Quando tinha 69 anos, cursou a EJA (Educacdo para Jovens e
Adultos) na Escola Indigena Jenipapo Kanindé, aprendeu a ler e a escrever algumas palavras e pensa em
fazer faculdade para ajudar ainda mais o seu povo. “Eu sé paro de estudar quando eu morrer”, garante
Pequena.

0 escritor Paulo Freire diz que “A educa¢io ndo muda o mundo. A educagio transforma as pessoas e
pessoas transformam o mundo”. Escrita que tem uma profundidade imensa ao se refletir sobre o vocabulo:
educacgdo. Tratemos de uma educagio nao conteudista ou bancaria. Pensemos em educagdo como arma de
reflexdo em prol do amor, da paz e da solidariedade. Além da instituicdo de ensino, é possivel encontrar,
na aldeia, Centro de Referéncia de Assisténcia Social (CRAS Indigena), Posto de Satide, Museu e Pousada
Indigena Jenipapo Kanindé, que geram emprego e renda para grande parte dos indios da etnia, conquistas
da batalha da Pequena, antes e depois de ter se tornado cacique. Mas ainda ha muitos planos dos indios da
etnia a serem concretizados, especialmente, no que diz respeito ao processo administrativo das terras
indigenas.

0 reconhecimento oficial da Fundagdo Nacional do Indio (FUNAI) ocorreu entre 1997 e 2002, quando um
grupo técnico designado pelo 6rgdo realizou diversos estudos visando o reconhecimento étnico, a
identificacdo e a delimitacdo da terra indigena. Na Terra Lagoa da Encantada, sdo conservados costumes
através da contacdo de historia, rodas de conversa e a danc¢a do Toré, ritual que retine seu povo em volta
de uma fogueira e a partilha da bebida chamada Mocororé (Bebida de origem indigena).

0 desejo da Cacique Pequena era que antes de sua partida ela conseguisse o registro das terras, indenizar
os posseiros de dentro das terras, sdo os desafios que ela vem lutando em defesa do seu povo para ver
tudo homologado e oficializado. A tribo tem recebido ajuda da FUNAI, Ministério Publico, Centro de Defesa
e Direitos Humanos, com as Igrejas e os alunos que vém das universidades.

Somente por meio da educacio e do empoderamento de sua situacdo frente ao mundo é que a
desesperanca que o homem esta imerso, comeca a ser substituida por esperanca. Somente apos a “retirada
da venda” é possivel que os homens, conscientes dos problemas e necessidades, sejam capazes de planejar
mudangas no contexto atual, e, com o passar do tempo, insiram-se no tempo e no espago em que vivem.
Quando existe o entendimento dos problemas a serem enfrentados, o direcionamento das a¢des produz

melhores resultados (FREIRE, p.62, 1992).

4.CONCLUSOES

7

Em uma perspectiva de pesquisa (Auto)biografica, percebe-se que é através da linguagem que a sua
histéria pode ser repassada, discutida e (res)significada, neste caso por meio de narrativas, que tém como
mote unificar e aproximar o homem no mesmo espago historico cultural, trazendo para discussido a
necessidade de que as narrativas de uma comunidade indigena, que antes estavam apenas na oralidade
dos sujeitos do lugar, passam a ter também um registro escrito e, sobretudo, uma reflexdo sobre a
importancia da luta na preservacao da sua racga e da natureza. Isso porque, ao longo dos séculos, o indio foi
perdendo o dominio de seu espaco territorial sua lingua materna e transpondo-se para a lingua
dominante. Por isso, ao procurar compreender a si mesmo o homem necessita voltar-se ao outro.

Por meio da memoéria, os moradores da comunidade indigena, relatam em suas narrativas a luta que

21 Vaso de barro, madeira, metal ou plastico, cuja boca tem muito maior didmetro que o fundo e que serve para lavar,
amassar, etc. Disponivel: https://www.infopedia.pt/dicionarios/lingua-portuguesa/alguidar. Acesso: 01 ago. de
2018.
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travaram em 1999, para nao aceitar a instalacdo de um mega resort que seria construido em toda area,
pegando a torre, o batoque e a Lagoa da Encantada e o morro do Urubu, uma duna que tem 98 metros de
altura e a metade dela seria destruida para a construcdo de um hotel cinco estrelas. Entdo, pajé Pre3,
Cacique Pequena guardia e mestre da cultura do povo do lugar e as demais liderangas juntaram for¢as para
que esse resort ndo fosse construido. E em seguida comegaram a estudar a possibilidade de desfrutar do
turismo, mas de forma sustentavel, sem ser o turismo de massa, o turismo que vinha para explorar as suas
indias, as suas terras e destruir toda a drea de preservagdo ambiental.

Passaram cinco anos de luta até comecarem a trabalhar com a Universidade Federal do Ceara - UFC, na
pessoa do professor Geova Meireles e do professor Catal conhecido como Madan, que foi a pessoa que
descobriu os indios Jenipapo-Kanindé na década de 80. Depois dessa breve apresentacdo, o grupo foi
encaminhado ao professor Fabio que seria o guia naquele dia, juntos com mais dois guias mirins. Fabio
além de professor da escola diferenciada Indigena é coordenador geral de comunicacdo e financeiro do
Aldeamento.

Os resultados apontam que é possivel verificar por meio das narrativas (auto)biograficas que as
experiéncias vivenciadas pelos homens e mulheres indigenas com saberes que transcendem a qualquer
tecnicizagdo atual e que aprenderam a viver em harmonia com a natureza, retirando em didlogo com ela, o
que necessitam para viver, possibilitando a unido e o empoderamento. A terra em que os indigenas vivem,
é a prova viva da luta e obstinacdo da histdria de batalhas e conquistas de uma raga sofrida. O homem, que
é consciente do seu inacabamento, enxerga a importancia do outro, portanto, o respeita. Sabe que nenhum
conhecimento é mais importante que o outro, que estes se complementam, pois ninguém sabe tudo.

O simples fato de se permitir olhar sensivelmente para o seu semelhante, refletir sobre a situacdo a que ele
estd imerso e procurar resgatar reflexivamente este ser, ndo lhe instruindo verdades, mas levando a
pensar de como este poderia modificar sua realidade, se traduz em um ato de amor e de contribuicdo para
a transformacdo do mundo. O incentivo da ligacdo ponto a ponto, de forma que o individuo,
conscientemente ingénuo, possa encontrar suas proprias respostas, levando a uma consciéncia critica, é
uma atitude de quem acredita no homem.

Ao ser consciente do seu inacabamento e da sua vocagdo para o Ser Mais, o homem passa ter fé no seu
semelhante, portanto, passa a ter esperanca; tendo esperanca, o homem renuncia a velha postura de
objeto e vai se assumindo como sujeito, impar, dono de sua prépria histéria, capaz de transformar o seu
mundo. Conscientemente critico, os sujeitos saem da aliena¢do cultural e transformam suas atitudes
reflexas em reflexivas, deste modo, passam a ndo somente reproduzir atitudes e posicionamentos, e sim,
refletir sobre os motivos daqueles comportamentos; descobrindo-se solidario.

Ao compreender que existe um mundo além do eu, a percep¢do da necessidade do outro, da importancia
do outro, ou seja, a solidariedade humana é um passo fundamental para a promog¢do da paz no mundo. As
vozes dos sujeitos da aldeia revelam histdrias de vidas marcadas pela exclusdo, situacdo de arredios e
resistentes a colonizagao, eles sofreram violéncias, foram escravizados e perderam progressivamente suas
terras, o que nos faz refletir acerca da superagio da légica preconceituosa que os vitima.
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Capitulo 15

Eu conto daqui, tu contas de la: Historias do meu povo.

Luciana Conceicao Dutra de Moura

Resumo: Este trabalho insere-se no campo da pratica docente, na Area de Conhecimento
em Lingua Portuguesa por meio do incentivo a leitura e produgdo textual, como também
as demais areas de Geografia e Histdria, valorizando a cultura afro-brasileira e africana
através da validagao da lei 10.639/03, buscando trazer uma significativa contribuicao
para socializacao de experiéncias exitosas da Rede de Ensino do Municipio do Ipojuca do

estado de Pernambuco.

Tendo em vista a dificuldade apresentada na aquisicdo do sistema escrito, interagindo
com a pratica do letramento, os discentes da Escola Municipal Sao José, situados na Zona
Rural, foram incentivados através do resgate das narrativas e fatos ocorridos no

territério do engenho em que estdo situados.

Uma vez que o estudante tem autonomia em relatar seus gostos, como também opinar
sobre assuntos e noticias oriundas da esfera social com maior fluidez da oralidade, foi
estimulada autonomia da escrita partir do relato dos moradores, promovendo o resgate

histérico da localidade.

Dentre os tedricos que fundamentaram e/ou guiaram essa proposta didatica, na Area de
Conhecimento de Lingua Portuguesa, foram Paulo Freire; na perspectiva do letramento
as estudiosas Magda Soares e Vera Masagdo e norteamento acerca da importancia da

leitura e escrita, Angela B. Kleiman e Silva E. Moraes, entre outros.

Ficou evidente que este estudo identificou que a escola é responsavel pela formacgao do
leitor produtor de textos, proporcionando um ambiente motivador tornando o aluno

protagonista de sua historia.
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1.INTRODUCAO

Este trabalho insere-se no campo da pratica docente, nas Areas de Conhecimento em Lingua Portuguesa,
Histdria e Geografia, buscando trazer uma significativa contribuicdo de experiéncias de aprendizagens
com a integracdo da escola e comunidade na Rede de Ensino do Municipio do Ipojuca.

Devido dificuldade apresentada na aquisi¢do de dados histéricos sobre a comunidade escolar esta situada,
os discentes da Escola Municipal Sdo José, situados na Zona Rural do municipio do Ipojuca, Engenho
Sibirozinho, serdo incentivados através do resgate das narrativas e fatos ocorridos no territério os quais
estao localizados.

Uma vez que o estudante tem autonomia em relatar seus gostos, como também opinar sobre assuntos e
noticias oriundas da esfera social, onde a institui¢io estreitam as relacdes do cotidiano dos residentes do
entorno, ampliando a interacdo dos alunos com demais atores locais.

Assim, evidenciando a valorizagdo cultural e socializacdo do saber acumulado através dos tempos, onde a
escola fundamenta-se na concepg¢do de ldcus entre o conhecimento formal e os saberes populares, espago
privilegiado para convivéncia entre diferentes aprendizagens, elucida o educador Paulo Freire (2006) que
inicialmente h4 a leitura do mundo antecedendo a leitura da palavra convergindo na “palavramundo”.

A leitura do mundo precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura
desta ndo possa prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e
realidade se prendem dinamicamente. A compreensao do texto a ser alcancada
por sua leitura critica implica a percepc¢do das relagdes entre o texto e contexto.

(p- 11).

Vale ressaltar que, de acordo com os Parametros Curriculares Nacionais (PCN), a contribui¢do da escola é
a de viabilizar a¢des alinhadas com desenvolvimento de capacidades que transformam a realidade,
posicionando-se e integrando-se, para tanto, os temas transversais acrescentam junto ao curriculo, pautas
importantes que serdo contempladas na presente proposta, como meio ambiente e pluralidade cultural.
Como também, a Lei de Diretrizes Curriculares Nacionais para Educagio das Relaces Etnico- Raciais e
para o Ensino de Histéria e Cultura Afro-Brasileira e Africana, Lei n® 10.639/03, elucidando o legado do
periodo agucareiro até a atualidade.

Dentre os tedricos que fundamentaram e guiaram essa proposta didatica, na perspectiva do letramento, as
estudiosas Magda Soares e Vera Masagao evidenciam que as habilidades de letramento sdo extremamente
necessarias, uma vez que estdo intrinsecamente ligadas ao individuo e seu contexto social, para tanto a
escola é responsavel em desenvolver as habilidades de letramento, assim o aluno ira se relacionar com as
demandas sociais cotidianas. Portanto, o letramento nao esta retido apenas no ato de ler e escrever, é um
conjunto de habilidades que atendem as demandas sociais, contribuindo com o desenvolvimento plural de
interagao.

E valido mencionar que a interagio aluno comunidade na busca pelos requicios histéricos e mapeamento,
elenca o saber da terceira idade, os antigos moradores, promovendo socializacdo e troca de conhecimento
através da interacdo das geracdes, contemplando pautas da Lei n® 10741/2003 do Estatuto do Idoso,
socializando conhecimentos, contribuindo com a construcio e a reconstrucio dos saberes historicamente
acumulados.

Dessa forma, evidencia a escola como responsavel pela formacdo critica do contexto social para
conservacao e resgate por meio da praxis de incentivo ao estudo da heranca cultural da sociedade
acucareira valorizando e reconhecendo os saberes locais, tornando o aluno protagonista de sua historia
como cidad3o critico-reflexivo, inseridos no seu contexto.

Portanto, busca viabilizar o estudo registro histdrico-cultural do engenho, cuja unidade de ensino esta
situada, buscando trazer uma contribui¢do para os estudos sobre a sociedade agucareira pernambucana,
em consonancia com as areas de Conhecimento em Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

Sobre os atores envolvidos a Escola Municipal Sao José, situada no Engenho Sibirozinho, possui alunos do
Grupo 1V, 1° Ano, 2° Ano, 4° Ano e 5° Ano, configurando a modalidade multisseriada, totalizando 09 (nove)
alunos matriculados no ano letivo de 2017, havendo 01 (uma) turma e 01 (uma) docente a frente das
atividades, além da comunidade, em geral, serdo contemplados com a presente agio.
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Os componentes curriculares elencados para desenvolvimento das atividades estdo atrelados a Base
Curricular Comum (BCC), Plano Municipal de Educacio e o Projeto Politico Pedagdgico Escolar.

. Acoes

As atividades ocorreram mediante exposto no componente curricular por meio de etapas, uma vez que as
acoes valorizam o intercambio de conhecimentos, porém as mesmas iniciam em sala de aula com o estudo
das areas de conhecimento de Historia e Geografia.

Em seguida, o estudo do histérico do periodo, mapeamento do patrimonio material do Engenho através da
producdo de dados, sistematica de um tema elencado sobre a Area de Conhecimento Histéria, visita aos
moradores mais antigos na comunidade, apresenta¢do da narragdo de historias sobre a importancia de
saber histérico do Engenho, elencando as Areas de Conhecimento em Lingua Portuguesa, havendo a troca
de sabres.

Vale salientar, os alunos do Grupo IV estudam a aquisicio das vogais e alfabeto por meio da
“palavramundo”, sistematizada durante o processo de ensino-aprendizagem e para os demais, como as
modalidades 1° e 2° anos também realizam producio textual de palavras simples e os 4° Anos e 5° Anos
registram de forma complexa.

0 2° etapa da modalidade é o registro do impacto ambiental ocorrido devido a monocultura da cana de
acticar e o 3° momento ocorreu a sistematizacio dos dados por meio do registro fotografico e obra
literaria.

2.CONSIDERACOES FINAIS

Tendo em vista a dificuldade apresentada em encontrar fontes de pesquisa sobre o registro histérico do
engenho, cuja unidade de ensino esta situada, as atividades iniciais apresentaram importante contribui¢io
para producdo do acervo acerca da sociedade agucareira pernambucana, em consonancia com as areas de
Conhecimento em Lingua Portuguesa, Historia e Geografia.

A proposta em questdo sera de grande valia para registro documental do patrimdnio material e imaterial,
contribuindo para futuros estudos sobre o legado da sociedade agucareira pernambucana, tendo os
discentes e moradores da localidade protagonista de sua histéria, como cidadaos critico-reflexivo, inserido
no seu contexto.
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Capitulo 16

Noticias e interpretagoes: A teia de influéncias sobre o
fato em no singular (2012)

Samuel Nogueira Mazza

Resumo: A pesquisa como um todo pretende analisar e compreender o registro filmico
do espetaculo No Singular (2012), da Quasar Cia. de Danca. Companhia que surge na
cidade de Goiania - GO, no ano de 1988, e que, ao longo de mais de trinta anos, produziu
coreografias que sao conceituadas como danca contemporanea. Porém o espetaculo

somente ndo é capaz de fornecer informagdes bastantes para compreendermos o

processo histérico na qual a Quasar estd inserida no momento de estreia de No Singular.

Para tanto, voltamo-nos para as noticias de jornais, publicadas em O Popular (um dos
jornais de maior circulacdo no estado goiano) na época de estreia, e também para
producdes académicas que discutem o espetaculo. De antemdo, percebemos, através
dessas noticias e producdes académicas, que, mesmo antes da estreia, existiam
interpretacoes do espetaculo que orientavam o olhar do publico para o momento em que
fossem assistir a obra encenada. Nesse sentido, o que nos preocupa é: quais eram essas

interpretacdes? E por que, ou melhor, com qual objetivo elas foram publicadas?

Assim, esse texto é uma apresentacdo parcial de uma pesquisa maior em andamento.
Apresentamos aqui um pouco do que se tem comentado sobre a companhia através de
publicagdes jornalisticas e académicas e que sdo importantes para entendermos como a
Quasar Cia. de Danca é encarada por esses sujeitos historicos. Compomos aqui parte das
significacbes que giram em torno da companhia, essencial para a construcao de um

contexto mais amplo do cenario artistico goiano.
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1.INTRODUCAO

O campo da histéria, apds a escola dos Annales, passou por algumas transformagdes concernentes ao
oficio do historiador, ao campo de pesquisa da disciplina, a sua metodologia de pesquisa, a sua escrita e,
principalmente, em relacido as fontes e objetos para o trabalho histérico. Seria imprudente dizer que a
diversificacdo das fontes somente comegou com os Annales. Por outro lado, também é honesto considerar
que esse processo foi intensificado com a historiografia francesa dos anos de 1930.

Nesse processo de diversificagio dos objetos de pesquisa, o campo da histéria passou a considerar as
linguagens artisticas uma fonte possivel de andlise, capaz de indicar ao pesquisador determinadas
caracteristicas de seu momento de confec¢do. Valendo-se do fato de que as obras de arte, nas suas mais
variadas linguagens, sdo capazes de produzir conhecimento, nada mais produtivo do que o historiador se
debrucar sobre essas obras para entender que conhecimentos produzidos sdo esses, quais as perspectivas

7

e projetos envolvidos e qual o “aparato intelectual” é atribuido ou esta presente na obra.

Porém, como historiadores, ndo nos é possivel compreender todo um contexto histdrico a partir apenas da
obra artistica, pois ela, por si s6, mostra-se insuficiente para escutarmos todas as influéncias presentes em
um dado momento histérico. Na busca pelo “processo de significacdo”, pelo qual Certeau (1982) chama a
atencdo, o discurso historiografico é capaz de articular diversos fatos ou indicios que, na confeccdo da
narrativa, propde um determinado sentido. E é essa tarefa que nos propomos a fazer nesse trabalho.

2. AS PRODUCOES ACADEMICAS

Michel de Certeau, em A Escrita da Histéria (1982), alerta para um deslocamento da referéncia ao real na
producdo historiografica contemporanea. Partindo do principio de que “aquilo que aconteceu” nao esta
mais presente na “histéria cientifica” 22, ou seja, que a busca pelo real “(...) ndo é mais imediatamente dada
pelos objetos narrados ou ‘reconstituidos’”, mas sim, se da, pela criagdo de “modelos” capazes de tornar
determinados objetos “pensaveis” que, ao serem submetidos as praticas pela confrontacdo e constatacdo
de seus limites, geram novos modelos (CERTEAU, 1982, p.52).

O que esta em jogo nessa analise é a pratica do discurso historiografico, que é pensado por Certeau como
determinada por um periodo, um objeto e um lugar. Nesse sentido, a “histéria” sempre sera um relato
contando seu proéprio trabalho, incapaz de compreender “(...), a ndo ser elucidando sua prépria atividade
produtiva e, reciprocamente, compreende-se a si mesma no conjunto e na sucessdo de produgdes das
quais ela propria é um efeito” (CERTEAU, 1982, p.52). Esse debate é definitivamente apoiado nas
discussdes de Roland Barthes, que percebe o historiador muito mais capaz de organizar um discurso que
eleva determinados fatos (ou indicios) a condi¢do de sintomas de uma época e, a partir dessa organizacdo
dos fatos, realiza um processo de significagdo que “preenche” o sentido da histéria. Fica claro que, para
Barthes, o historiador é muito mais do que um simples contador de fatos.

Assim sendo, ndo podemos pensar que nosso trabalho também nao esteja inserido nessas determinacgées
de Certeau. Afinal de contas, o resultado discursivo de nossa pesquisa se da a partir de uma séria de
produgdes e interpretacoes ja produzidas sobre a Quasar Cia. de Danga e que, apds as devidas analises,
tomaremos uma determinada posi¢do. Fato é que tivemos acesso a um consideravel material de
comentarios sobre a companhia. Nosso papel entio é entendé-los e expormos seus limites explicativos em
relacdo a companhia e ao espetaculo, que também s3o determinados por um periodo, um objeto e um
lugar.

O primeiro artigo é da pesquisadora Paula Cristina Peixoto, aluna do curso de Educa¢do Fisica da
Universidade Federal de Goias, intitulado Quasar Companhia de Danga: expressdo da contemporaneidade
em Goids (2003). Aqui, varias questdes ja se tornam evidentes dentro do discurso académico, como a
importancia da Quasar para o cendario cultural goiano. Paula Cristina, ja no seu primeiro paragrafo, afirma
que a companhia é o “que existe de mais elaborado da danga contemporanea em Goias”, além de ressaltar
0 “reconhecimento internacional como uma das melhores do Brasil, tendo a sua frente um dos melhores
coredgrafos do mundo” (PEIXOTO, 2003, p. 87). Peixoto também se deteve em recuperar o surgimento da
Quasar para evidencia-la como oriunda de um contexto histérico, porém com caracteristicas claras de

22 Importante ressaltar que Michel De Certeau est4, ao chamar de histdria cientifica, apenas fazendo uma diferenga
entre aquilo que é pensado por historiadores profissionais que buscam uma determinada instrumentaliza¢do das suas
operagdes discursivas capaz de produzir “enunciados cientificos”, e a “histéria vulgarizada”, ou que ndo é produzida
por profissionais com uma preocupag¢ido metodoldgica profunda.
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rompimento, de inovacdo com relacdo aquilo que se vinha produzindo na danga, especificamente no
estado de Goias.

Ao se remeter ao surgimento da Quasar, percebemos a importéancia da trajetéria do coreégrafo para a
criacdo da companhia. Rodovalho, segundo a pesquisadora, ndo teve o seu primeiro contato com a danga
em uma sala de aula, como a maioria dos coredgrafos e danc¢arinos, embora tenha participado da disciplina
“Ritmica” enquanto fazia o curso de Educacdo Fisica pela ESEFEGO. Isso lhe rendeu o titulo de
“autodidata”. Posteriormente, quando ja coreografava para a companhia de danga da Escola de Educacio
Fisica do Estado de Goias, Rodovalho frequentou as aulas de Rainer Vianna e Angel Vianna, onde, segundo
a pesquisadora, surgiu o seu interesse pelas linguagens cinematograficas e suas possibilidades junto a
danca contemporanea.

0 ultimo movimento feito no artigo propde-se a estabelecer as particularidades da companhia através da
andlise de suas coreografias. Sao eleitos dois espetaculos: Versus (1994) e Dividuo (1998), disponiveis para
a pesquisadora em video. Comparando as duas pecas, Paula Cristina percebe algumas caracteristicas
comuns nas coreografias de Rodovalho, o que acaba por dar unidade a sua obra. Por outro lado, ela
também percebe diferencas elementares, estabelecendo fases da companhia e pontos de rompimento na
trajetdria do grupo. A autora relata que Versus inaugura uma nova fase na Quasar, apesar de ainda possuir
caracteristicas que eram constantes ja nas primeiras obras de Rodovalho, como o humor por exemplo. Ela
percebe que “a relagdo musica-danga foi criando uma sintonia cada vez maior com o movimento”
(PEIXOTO, 2003, p. 91). Isso se deveu a essa ser a primeira coreografia elaborada dentro de uma sala de
danca. Na primeira fase, antes de Versus, “as suas coreografias ndo eram criadas e nem imaginadas numa
sala de danga, o que acabou contribuindo para um desenvolvimento de concepg¢do de ideias [...], mais do
que coreografias baseadas apenas no movimento” (PEIXOTO, 2003, p. 91).

E importante ressaltar que essa percep¢io da autora é embasada também pelas préprias concepcdes de
Rodovalho que, em entrevistas citadas no artigo, afirma que houve “uma tentativa, acima de tudo, de
experimentar movimentos, houve um direcionamento mais racional no tocante a concep¢do e
movimentacao” (RODOVALHO, 2002 apud PEIXOTO, 2003, p. 91). E ainda justifica a escolha de Dividuo
para a pesquisa “por traduzir, segundo o coredgrafo da Quasar, Henrique Rodovalho, uma nova etapa da
companhia, no sentido de um amadurecimento artistico na concep¢io de toda a obra” (PEIXOTO, 2003, p.
88).

O segundo artigo é de Henrique Rochelle, Dois Momentos e uma perspectiva da Quasar Cia. de Danga
(2012), escrito durante o seu Mestrado em Artes da Cena pela Universidade de Campinas. Percebemos que
a divisdo proposta por Paula Cristina Peixoto é mantida. Porém Versus é visto por Rochelle como o melhor
representante da primeira fase pelas suas situagdes comicas e por ter sido o espetaculo que deu projecdo a
companhia no dmbito nacional e internacional. Além disso, foi contemplada financeiramente com a
premiacdo do Internationales Summer Theater Festival (Alemanha) e também com o patrocinio da Brasil
Telecom. E nesse novo contexto - a profissionalizacdo da companhia apés os incentivos financeiros
recebidos - que Dividuo é pensado e produzido. Na visdo dos dois pesquisadores, e confirmado pelas
declaragdes de Rodovalho, essa obra identifica o que pode ser uma segunda fase da companhia, marcada
pela segmentacdo do corpo, pela “extrema sofisticagio do gesto”, como diz Jaquiéry (2004, apud
ROCHELLE, 2012, p.2), mesmo sem abandonar o humor completamente, mas separando um “mundo
comum” e um “mundo especializado da dang¢a”.

Rochelle traz informagGes sobre a, até entdo, ultima coreografia de Rodovalho. No Singular, que ja havia
estreado no dia 7 de outubro do mesmo ano, inauguraria uma nova fase da companhia. O autor faz ainda
algumas observagdes que seriam tema do novo espetaculo da Quasar: as relagdes em rede, a auto
referéncia a espetaculos anteriores da companhia, a repeticdo de coreografias, a presenca de artistas
convidados a cada cidade onde o espeticulo seria executado, além de essa ser uma criagdo mais coletiva
da companhia, pois Rodovalho, apesar de dirigir e assinar a coreografia, abriu espaco para os bailarinos
participarem da concepg¢do do espetaculo.

A continuacdo da pesquisa de Henrique Rochelle deu origem a dissertacio de mestrado intitulada
Elementos da Danga Como Linguagem: ‘No Singular’, de Henrique Rodovalho (2014). Essa, por ser uma
pesquisa de maior folego voltada para o campo tedrico das artes, possui um trabalho mais apurado e com
reflexdes mais aprofundadas sobre o tema. Ja na introdugdo, o pesquisador deixa claro como ira abordar a
danca. Para ele, a danc¢a é uma linguagem e, portanto, deve ser abordada como tal dentro dos principios da
comunicacgao.
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Diante da pesquisa de Henrique Rochelle, percebemos, logo no segundo capitulo da dissertagao, que a
divisdo em trés fases, proposta em 2012, mantém-se, sendo:

uma primeira fase (de 1988 [Asas] a 1997 [Registro]), pautada pela construgio
cénica de esquetes comicas; um segundo momento (de 1998 [Dividuo] a 2010
[Tao Préximo]), que evidencia e desenvolve a movimentagdo segmentada,
tomada atualmente como caracteristica de Rodovalho e da Quasar; e ha a
sugestdo de um terceiro momento (iniciado em 2012 [no Singular] - ),
identificado pelo desejo do coredgrafo de reestabelecer a proximidade da Cia
com a realidade contemporanea externa a produgio coreografica atual - um
distanciamento do ‘mundo da danga’. (RODOVALHO apud KATZ, 1999 apud
ROCHELLE, 2014, p. 36-37).

0 pesquisador intitula as fases da seguinte maneira: a primeira fase seria o “humor cénico”, marcado pela
cena comica como um “facilitador” para a compreensao dos temas propostos pela coreografia (ROCHELLE,
2014, p. 37). A segunda fase, a “segmentacdo da movimentagdo”, seria 0 momento que a linguagem de
Rodovalho se estabeleceria como uma caracteristica especifica do coredgrafo, pois “a coreografia agora
adquire uma caracteristica de maior trabalho estético, com a criagdo de uma movimentagio especifica,
caracteristica até hoje do coredgrafo” (ROCHELLE, 2014, p. 39). Por fim, a terceira e ultima fase, a
“reconexdo comunicativa”, marcada pela busca de reestabelecer um didlogo mais estreito com o publico, o
que, na segunda fase, havia sido perdida pelo coredgrafo ao se preocupar demais com o que ele chama de
“mundo da danca”, tornando a sua obra um tanto quanto hermética. Todas as observagoes feitas por
Rochelle estdo de acordo com a sua visdo de que, apesar das fases, existe uma unidade na obra de
Rodovalho que é composta pelo humor e pela segmentagio e fragmentacdo do corpo.

Além da divisdo em fases das obras da Quasar, mantidas pelo autor, outros aspectos sdo evidentes. Na
introducdo do seu trabalho, é revelado acompanhamento pessoal dos trabalhos praticos da companhia e,
ao longo da andlise do espetaculo No Singular, muitas informagdes sdo reveladas exatamente pela sua
presenca junto aos ensaios da coreografia, como por exemplo, os nomes dos esquetes que compdem o
espetaculo, evidenciando que o autor faz sua pesquisa em um lugar determinado, préximo a companhia,
convivendo com a rotina diaria dos dancarinos, coredgrafo e diregio.

0 que se torna claro para nds é que esses trabalhos sdo capazes de eleger determinados indicios que vao
fazer parte de suas andlises. Por exemplo, as declaracdes de Rodovalho sdo tomadas por um lugar de
autoridade sobre a interpretagdo tanto dos espetaculos como do histérico da companhia. Isso muito se
deve a posicdo de Rodovalho como coredgrafo, logo tomado como detentor de uma propriedade
interpretativa sobre a obra.

Assim sendo, sem a devida problematizacdo das falas do coredgrafo tomadas como verdades de antemao,
os pesquisadores aceitam as divisdes em fases da trajetéria da companhia e suas interpretagdes sobre o
espetaculo. Também nos é possivel entender por que Peixoto e, principalmente, Rochelle pensam a
companhia a partir das declara¢des de Rodovalho. Em Peixoto a explicacdo pode ser dada pela sua prépria
formacgdo no curso de Educacio Fisica pela UFG, a mesma de Rodovalho, e que, talvez, ndo tenha em seu
horizonte de preocupagdes determinadas problematizagdes. Ja em Rochelle temos a informagdo, na sua
disserta¢do de mestrado, de que parte de sua pesquisa foi desenvolvida dentro da Quasar Cia. de Danga no
periodo em que a companhia ensaiava o espetaculo No Singular. Estabelece-se assim uma relacdo muito
préoxima do objeto com o pesquisador em um lugar especifico de producio das interpretacdes.

Para Certeau, o “lugar social” possui uma dupla fungdo, pois:

Ele torna possiveis certas pesquisas em fung¢io de conjunturas e problematicas
comuns. Mas torna outras impossiveis; exclui do discurso aquilo que é sua
condi¢do num momento dado; representa o papel de uma censura com relacao
aos postulados presentes (sociais, econdmicos, politicos) na analise (CERTEAU,
p.77,1982).

Por esse prisma, entendemos que existem problematicas comuns entre os pesquisadores e o objeto de
analise, ambos excluindo do discurso outras preocupacdes. Porém, Certeau continua afirmando que “é
igualmente sobre esta combinagdo que age o trabalho destinado a modifica-lo” (CERTEAU, p.77,1982), ou
seja, é exatamente na combinacdo entre a permissdo e a interdi¢do, impostos pelo lugar, que delimita
certas problematicas, mas abre outras possibilidades que podem modificar as preocupac¢des em torno da
Quasar, no caso.
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Porém as asser¢des produzidas por Rochelle e Peixoto nao ficam restritas aos dois pesquisadores e nem
mesmo ao meio académico. Quando nos detemos nas noticias de jornais, percebemos que a mesma forma
de ver a Quasar e o espetaculo de 2012 sdo reproduzidos. Assim, notamos a existéncia de um determinado
“aparato intelectual” que nio se restringe a produgoes académicas, mas é transmitido para o publico mais
amplo que 1€ jornais. Nosso objetivo entdo é identificar e entender esse aparato, como ele é reproduzido e
com quais intengoes.

3. AS NOTICIAS DE JORNAIS

No dia 05/09/2012, temos a primeira noticia com informacgdes sobre o espetaculo, redigida por Renato
Queiroz, intitulada “Henrique Rodovalho ensina coreografia na internet”, publicada no caderno Magazine.
Esse texto traz, como tema principal, o video compartilhado pela companhia em que ensinava a
coreografia para o publico que iria se apresentar no esquete Passo - a - Passo. Nessa mesma noticia,
Henrique Rodovalho é citado como o coreégrafo “de uma das principais representantes da danca
contemporanea brasileira” (QUEIROZ, O Popular, 05/09/2012).

Em seguida, o jornalista faz um resumo do que é tratado na coreografia, explicando que

Além das redes sociais, No Singular busca inspiracio na velocidade de
informa¢des do mundo contemporaneo. O espetaculo extrai do mundo a
fragmentagdo. Segundo o coredgrafo, cada intérprete publica o seu perfil no
espaco. A musica, o siléncio e os sons corporais alimentam a estrutura virtual,
que fala de um ser humano que se agrupa em redes, mas permanece solitario
em suas escolhas. (QUEIROZ, O Popular, 05/09/2012).

E ainda, através de uma citagido do préprio Rodovalho, é pontuada uma diferenga entre essa coreografia e
as anteriores produzidas pela companhia.

Antes os movimentos eram criados e colocados no espetaculo a partir do nosso
estilo de se mover. Neste espetidculo, o que interessa é buscar formas
especificas de se mover, independente do nosso estilo e independente de uma
coeréncia. Este estilo pode ser mais um instrumento e nio o fim (RODOVALHO
apud QUEIROZ, O Popular, 05/09/2012).

No dia 05/10/2012, ou seja, dois dias antes da estreia de No Singular, o jornal O Popular publica duas
noticias sobre a companhia, também inseridas no caderno Magazine. A primeira, intitulada “Espetaculo
Singular”, escrita por Rogério Borges, tem inicio afirmando que é “um desafio, um risco e uma inquietacéo.
Esses trés elementos, quando se juntam, podem ser sindbnimos de inovagdo. Quando acontece com algo
consagrado, soma-se algo mais” (BORGES, O Popular, 05/10/2012). A noticia traz a expectativa sobre o
mais novo trabalho da companhia “que marcou seu espaco no cenario da danca contemporanea brasileira”
(BORGES, O Popular, 05/10/2012), pois possui um carater inovador, conforme o préprio coredgrafo, que
diz: “Comecei a me questionar como artista, a ter uma grande inquietacdo sobre o trabalho que ia
desenvolver. Passei a analisar a inser¢do do que eu fazia num contexto maior da danga” (RODOVALHO
apud, BORGES, 0 Popular, 05/10/2012).

Em seguida, o coredgrafo é elevado, pelo jornalista, ao nivel de uma grife por seu estilo inovador e dnico.
Rodovalho responde: “isso me deixa muito feliz porque sei que ter esse reconhecimento é algo raro. Nao
sdo muitos os coredgrafos, no Brasil e no mundo, que tém uma linguagem prépria tio marcante assim”
(RODOVALHO apud, BORGES, O Popular, 05/10/2012), e continua:

Eu queria experimentar algo novo, mas, claro, sem perder todo o meu olhar
anterior, tudo o que amealhei e aprendi em minha carreira [...]. E o especifico, o
diferente que vai estar em cada momento do espeticulo [..]. Nio hd uma
linearidade desta vez [..]. O acesso as referéncias estd muito mais facil e
dindmico. A internet e as redes sociais foram, sim, um tipo de inspira¢ao para
este trabalho. Propus, com isso, uma forma mais intensa de interagao [...]. Quero
que as pessoas se identifiquem, que recorram as suas lembrangas, que tragam
elas também outras informagdes para este trabalho. (O Popular, 05/10/2012)
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Por fim, a reportagem traz os valores que serdo cobrados para a estreia do espetaculo, bem como data,
local e hora.

“Curiosidades”, a segunda reportagem do mesmo dia, foi publicada em formato editorial (sem autor) e
concentra-se em algumas caracteristicas do espetdculo, como o carater inovador em relacdo as
coreografias anteriores, o conteido do programa do espeticulo, que traz apenas algumas opinides
daqueles que assistiram aos ensaios, a trilha sonora, que compde o espeticulo de forma geral, e os
figurinos. Por fim, na reportagem, é afirmado que:

para Henrique Rodovalho, no Singular é uma espécie de retorno aos primdrdios
da Quasar, quando as coreografias eram compostas por movimentos menos
sofisticados. Para ele, deixar a emoc¢do tomar um pouco o espaco da técnica
pura é um dos grandes desafios deste novo trabalho (O Popular, 05/10/2012).

Diante desse material de divulgacao, é possivel perceber algumas caracteristicas em comum. Existe um
tom excessivamente elogioso em relacdo a companhia e as expectativas em relagdo ao novo espetaculo.
Evidentemente, esses materiais tém como fungdo levar as pessoas ao teatro, pagar o ingresso e prestigiar a
estreia de No Singular. Mas nio é por isso que esses textos sdo desprovidos de qualquer tipo de projeto ou
concepgdo artistica.

Quando percebemos a constante referéncia a Quasar como o melhor exemplo de dan¢a contemporanea do
estado, existe uma implicacdo politica, consciente, no uso do termo. Algar Rodovalho a uma grife, os
comentarios constantes sobre seu reconhecimento fora de Goias, e até mesmo fora do pais, e também as
expectativas com relacdo ao novo espetaculo pelo seu carater inovador, sdo pautas constantes nos textos e
nos revelam uma unidade no pensamento em relacio a companhia onde essas caracteristicas devem ser
sempre ressaltadas.

No dia 09/10/2017, dois dias depois da estreia do espetaculo, o jornal O Popular publica uma reportagem,
também no caderno Magazine, com o seguinte titulo: Teoria e prdtica da ciberdanga da Quasar. Para Rafael
Ventuna, autor desse texto, o que se assistiu no teatro “foi a conversao das relagdes cibernéticas em pura
danca contemporanea” (VENTUNA, O Popular, 09/10/2017), lembrando também Jean-Georges Noverre e
seu conceito de “balé de agdo” em contraposicdo aos balés decorativos. O jornalista ainda cita Pierre Lévy e
seu livro Cibercultura (1999), estudo iconico para o processo de compreensio das mudangas operadas nas
relagdes sociais e, principalmente, comunicativas, apds a popularizacdo do computador e do acesso a
internet.

Ventuna ainda afirma que “a Quasar [..] rompeu paradigmas e difundiu a dang¢a contemporanea na regiao
Centro - Oeste do Brasil” (VENTUNA, O Popular, 09/10/2017), e continua:

Enquanto diversos artistas estdo se esfor¢ando para levar a danga para a
internet e tentar identificar o espaco da danca por 13, Rodovalho fez um
percurso mais longo e genial: fez um ‘up load’ de sua danca na rede mundial,
extraiu empiricamente as relacdes cibernéticas (aquelas que Pierre Lévy tanto
fala) e jogou tudo no palco, exatamente como Noverre desejava. Rodovalho
demonstrou ao vivo o que é ser ‘on-line’. (VENTUNA, O Popular,09/10/2017).

0 jornalista comentou ainda sobre as cita¢des a outros espetaculos da Quasar em No Singular, evidenciou
o cendrio de Junior Leite, o figurino de Cassio Brasil, a cenografia de Shell Jr., citou a dancarina e a cantora
goiana convidadas, e, por fim, o esquete interativo Passo - a - Passo. Importante pontuar que todas essas
caracteristicas do espetaculo sdo adjetivadas com termos que nos remetem a internet, como: “imagens
pixeladas”, “movimentagdo fragmentada”, “individualidades multifacetadas”, “virtualidade”,

» o«

“interatividade”, “conectividade” e “compartilhada”.

Percebemos entdo que a reportagem apoés a estreia do espetaculo tem como fungdo reforgar aquilo que ja
havia sido explicitado pelo material anterior a estreia. H4 a busca, entdo, pela confirmacdo, agora com
referenciais teodricos, de tudo aquilo que foi comentado pelos jornalistas, afirmado pelo coreégrafo e
deveria ter sido identificado pelo publico.

Ao percebermos que existem temas do espetaculo ja evidenciados pelo jornal, percebemos também que as
possibilidades de interpretagdo sdo fechadas ou pelo menos diminuidas. Isso porque, de certa forma, o
olhar do publico é preparado para o que ira, ou melhor, para o que deve encontrar no espetaculo, ou seja,
existe um auxilio no processo de recepg¢do do espetaculo pelo publico.



Educacao no Século XXI - Volume 25 Historia

Essa caracteristica fica ainda mais evidente quando vemos que os temas ou debates, apontados pelo jornal,
sdo reforgados através das declara¢des do coredgrafo. Nesse caso, as interpreta¢des autojustificadoras?3
funcionam como um atestado daquele que melhor pode falar da obra - o préprio criador -, que também
direciona o olhar do publico para aquilo que ele quer que seja visto ou que ele acha que a obra quer dizer.

Outro ponto importante a ser notado sdo as asser¢des sobre No Singular ser um espeticulo inovador e
diferente de tudo aquilo que a companhia ja produziu. Dessa forma, tanto coredgrafo quanto jornalistas e
pesquisadores estabelecem, ao mesmo tempo, uma unidade nas obras da Quasar, unidade essa reforcada
por Rodovalho ao falar sobre o “nosso estilo de se mover” ou quando Rogério Borges considera a Quasar
“uma grife” “pelo seu estilo inovador e Unico”. Por outro lado, estabelecem também um ponto de
rompimento e enaltecem esse rompimento através das possibilidades criativas do coredgrafo e da
capacidade da companhia de se renovar. Ainda comentam sobre a nova fase da companhia como um
“retorno aos primoérdios”, onde o didlogo com o publico era estabelecido de forma mais facil e direta com
coreografias compostas “por movimentos menos sofisticados” (O Popular, 05/10/2012).

Esse “retorno aos primérdios” é o que Henrique Rochelle chama de “Reconexdo Comunicativa”,
inaugurada com No Singular e composta também pelo espetaculo Por 7 Vezes (espetaculo posterior a No
Singular). Essa fase apontada pelo autor estd relacionada as préprias declaragoes do coredgrafo utilizadas
pelo pesquisador.

Segundo Rochelle:

Essa possibilidade de hermetismo, vinda da especializacio do movimento, é o
que tem incomodado Rodovalho. Conforme a Quasar se aprofundou nessa
caracteristica tdo valorizada pelo que ele chama de o mundo ‘da dang¢a’, houve
um pouco de distanciamento daquele outro mundo, que seria o ‘real’. E nesse
momento de questionamento que a 232 criagdo da Quasar, no Singular (2012),
se insere. A proposta é ‘sair um pouco dessa coisa quase inatingivel que esta se
tornando a danga, muito conceitual, e ir ao encontro do publico’ (RODOVALHO
apud MENEZES, 2012) (ROCHELLE, 2014, p. 41).

Esse tipo de concepg¢ao também é evidenciado nas reportagens publicadas, quando Rodovalho diz que “o
acesso as referéncias estd muito mais facil e dindmico. A internet e as redes sociais foram, sim, um tipo de
inspiragao para este trabalho. Propus, com isso, uma forma mais intensa de interacdo” (RODOVALHO apud
BORGES, O Popular, 05/10/2012). Diante dessa busca por uma reconexao com o publico, realizada através
do acesso facil as referéncias do tema, por que entdo houve tantas publicacbes em que essas
caracteristicas sdo evidenciadas?

Sobre o processo de significagcdo, Roland Barthes discute questdes concernentes a atividade do critico. Em
seu ensaio, O que ¢é a Critica (2007), o autor diz que a obra de arte é um “sistema significante” declarado
para o leitor, ou seja, é capaz de agregar e abranger milhares de significados que sdo construidos dentro
do sistema de signos escolhido pelo autor, mas s6 sdo gerados a partir da leitura do sujeito. O contrario
disso seria tomar a obra como objeto significado onde o seu significado, seus sentidos, ja estdo dados,
independente da leitura que é feita.

Barthes afirma que a busca por parte do critico ndo é por revelar algo que esta escondido na obra que nao
havia sido notado anteriormente, mas “ajustar” o seu discurso légico, fundamentado, a luz de sua prépria
época. Ou seja, a “tarefa do critico ndo é absolutamente descobrir ‘verdades’, mas somente ‘validades’. Em
si, uma linguagem nio é verdadeira ou falsa, ela é valida ou nio: valida, isto é, constituindo um sistema
coerente de signos” (BARTHES, 2007, p. 160).

No caso das noticias selecionadas, essa atividade critica, a qual Barthes faz referéncia, ndo é possivel de ser
verificada. Nao é possivel perceber um “ajustamento” do discurso que promova interpretagdes validas ou
um debate estimulante com o leitor e publico do espetdculo. Muito pelo contrario, as noticias tomam a
obra como objeto significado, ou seja, seus significados estdo prontos, e a tarefa do publico é identifica-los
na obra.

Esse tipo de andlise deve-se muito a forma como as declaracdes de Rodovalho sdo encaradas. Igualmente,
nas pesquisas académicas elencadas, ndo ha uma problematizacdo das falas do coreégrafo. Rodovalho é
alcado a condigdo daquele que melhor entende a obra, o que ndo quer dizer que os jornalistas ndo
concordem com as concepg¢des do coredgrafo.

23Sobre “interpretagdes autojustificadoras” ver: RAMOS, Alcides Freire. Canibalismo dos Fracos. Bauru, SP: EDUSC.
2002.
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0 que percebemos é que essa atribuicdo de significados por parte de jornalistas ndo é inconsciente ou
desvinculada com qualquer concepc¢do estética ou projeto politico, muito pelo contrario. Como alerta
Carlos Alberto Vesentini, em a A Teia do Fato (1997), elas “sdo dotadas de agdo”. Vesentini ainda continua:

Quero dizer que muitas dessas paginas, (...), ndo sdo textos nada neutros. Penso
nos jornais, nos discursos, nos relatorios: eles expressam pratica politica, luta
politica sendo, naquele momento, consubstanciacdo dessa mesma pratica,
praxis, de sujeitos atuantes. O mesmo se da com suas categorias: pretendem
muitissimo mais que a descricdo da sociedade ou da politica. Trabalhadas no
bojo da luta, elas sdo também arma, parte desses mesmos choques. Nio
percebé-lo resultaria na sobrevivéncia e transmissdo desses temas para a obra,
e por meio do trabalho do historiador. Aquela luta continuaria comandando as
interpretagdes pela capacidade de projetar sua memdria, localizada
especificamente na versdo herdada, ao tempo posterior (VESENTINI, 1997, p.
93 -94).

O tedrico, nesse caso, esta chamando a atengido para uma relacdo que se estabelece entre autor-obra-
publico em que noticias de jornais, por exemplo, reforcam ou criam determinados significados que devem
ser percebidos pelo historiador. Vesentini diz que:

(..) quando o fato em si ja traz a idéia, imposta a cada um como sendo o
efetivado no ambito de todos, com o préprio fato herdamos essa idéia e a
exclusdo. Nesse caso, colocamo-nos novo problema, A nés, intelectuais que
sentimos e assumimos essa desconfian¢a para com o legado, sem pretender
expulsar duplamente a politica, numa operacdo de busca da completa
externalidade, cabe esse exame, o dissolver o fato pelo seu vinculo desnudando-
o. Naquele legado, pela acdo, o fato envolve a muitos, passando-nos, pela
transubstanciacdo, a afirmacao de ter sido realizado, nele por ele, o alvo geral.
Portanto, reconhegamo-lo ponto de cristalizacdo deste afirmar a

realizacdo da obra, ndo de um apds, mas de um durante. Transmite
parcialmente um tema, resultado ja de um aparato intelectual. E o aparato nio
transmitido um dos nossos grandes problemas, cuja reflexdo talvez nao esteja
excluida do fato (...) (VESENTINI, 1997, p.92).

Nesse caso, o que fica patente é a existéncia do fato e de uma dada memoria histérica que atinge a todos e
que é herdado ao longo do tempo. A tarefa a que nos detemos entdo é “desnudar” essa memoria herdada
sem perder de nosso horizonte o seu carater politico, carater esse cristalizado, mas, muitas vezes, nao
revelado, ndo explicito. Sendo assim, a agdo do intelectual é exatamente explicitar esse aparato intelectual

gerador de ideias herdadas, subentendidas no fato.

A relagdo estabelecida entre pesquisadores, jornalistas e coredgrafo e a existéncia de afirmacdes
complementares entre eles nos revela uma série de concepcgdes, visdbes de mundo e projetos
compartilhados. Por esse prisma, é possivel perceber a existéncia de um “aparato intelectual” que é
transmitido do coredgrafo até o publico amplo que assiste ao espetaculo da Quasar.

A comecar pela “reconexdo comunicativa”, quando Rochelle publica sua pesquisa, em 2012, o espetaculo
No Singular estad sendo ensaiado e é o momento em que Rodovalho afirma que esse espetaculo ira
inaugurar uma nova fase da companhia. Essa afirmacido é reforcada e tem seu sentido completo nas
publicagdes de jornais que afirmam a existéncia dessa nova fase e também das fases anteriores. A questio
fica mais interessante quando retomamos o artigo de Peixoto e percebemos que os espeticulos que
definiam os diferentes momentos da companhia, em 2003, ndo estavam tdo bem definidos assim, como em
2012.

Essa reconexdo comunicativa, aparentemente, ndo foi tdo eficiente, ja que houve uma grande preocupacao
em debater o espetaculo antes e depois de sua estreia. Se o acesso as referéncias estava tdo facil assim, por
qual motivo a interpretacio foi tdo limitada pelas publicacdes de jornais? Toda essa articulacdo entre
coredgrafo, pesquisadores e jornais revela um aparato intelectual que fecha as possibilidades
interpretativas de No Singular, toma a obra como “objeto significado” e ndo a expde as leituras
divergentes, significantes. A obra tem um sentido a ser entendido, proposto e declarado pelo coredgrafo e
compartilhado por pesquisadores e jornalistas, mas qual é esse sentido?
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4. CONCLUSAO

0 que fica claro para noés é a existéncia dessas afirmacdes complementares entre o criador e os intérpretes
das obras da Quasar. Essas publicacdes tém um objetivo claro, que é auxiliar as interpreta¢des da obra
pelo grande publico, negando a possibilidade de um “debate estimulante” entre os intérpretes e seus
leitores.

Além disso, cabe-nos questionar com qual objetivo essas afirmagdes sdo publicadas com tais
caracteristicas. Existe, evidentemente, uma implicacao politica e social desse tipo de abordagem. A Quasar
é tomada como se fosse a Unica companhia do estado de Goids, e a amarracao entre essas interpretacdes
fornece-nos uma “verdade” sobre as qualidades da companhia, seu carater “contemporineo” e a
importancia de Henrique Rodovalho. Assim, devemos entender tais interpretacdes dentro de seu lugar
social de producdo, seus interesses, afinidades e preocupagdes, o que nio as retira de uma tomada de
posicao consciente e politica por parte de seus autores.

E partindo dessas constatagdes que podemos revelar um contexto diferente do que nos foi apresentado
até entdo pelos pesquisadores e jornalistas. E por essa busca que se torna valida a tentativa de reconstruir
o lugar social desses personagens histéricos, afim de entender as demandas, interesses e projetos em
comum, ou seja, um “aparato intelectual” ndo transmitido, porém presente nessas publicag¢des.
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Capitulo 17

Comparar para compreender: A historia comparada
como ferramenta metodologica para a compreensdo
do tempo presente e os seus traumas coletivos

Paulo Roberto Alves Teles

Resumo: O presente capitulo é fruto de investigacdes iniciais sobre os atentados
terroristas ocorridos na Argentina contra a Associacdo Mutua Israelita Argentina (1994)
e nos Estados Unidos contra os World Trade Center e o Pentagono (2001). Nosso
trabalho tem como objetivo analisar a acdo do fundamentalismo islamico nos paises
citados e para isso, utilizaremos como metodologia as ferramentas epistemolégicas
propiciadas pela Histéria Comparada e pela Histéria do Tempo Presente para abordar os

relatdrios oficiais produzidos sobre os mesmos.
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1. SOB OS ESCOMBROS DO MEDO: OS ATENTADOS TERRORISTAS COMETIDOS CONTRA A
ARGENTINA (AMIA - 1994) E ESTADOS UNIDOS (WTC - 2001)

Buenos Aires, 18 de julho de 1994, 09h53. A Argentina é surpreendida com mais um ataque contra a sua
comunidade judaica, a maior da América Latina — dois anos antes, a Embaixada Israelense também
sofrera um atentado. Dessa vez, o atentado ocorrera contra a Associagdo Mutua Israelita Argentina (Amia)
e fora responsavel pela morte de 85 pessoas, além de ter deixado centenas de feridos2*.

Assim sendo, vamos aos fatos estabelecidos até entdo: O primeiro juiz encarregado do caso foi Juan José
Galeano. Permeado por uma série de polémicas, Galeano foi acusado de ter tomado decisdes precipitadas
que prejudicaram o andamento das investiga¢des. Pressionado pela midia e opinido publica, Galeano fora
acusado por Pablo Jacory - advogado da Memoria Activa, uma organiza¢do de familiares das vitimas da
Amia - de ter dificultado a averiguacao da verdade e de ter acobertado a investigagao.

No entanto, a investigacdo, ainda assim, deixou em aberto indmeras perguntas e, principalmente,
suspeitas, o que levou a seu arquivamento e consequentemente a paralisacdo das investigacées. Contudo,
a escalada do terrorismo no continente americano ganhou novos contornos a partir de 2001.

Nova York, 11 de setembro de 2001, 08h48. E iniciada a primeira onda de ataques contra World Trade
Center e, com ela, uma nova era para a comunidade internacional. Tal era viria a ser caracterizada por
novas praticas de Terrorismo, denominadas “Terror Global”, isto é, atentados contra civis e alvos politicos
ndo mais se concentrariam nos teatros de guerra. A Al-Qaeda e seu principal lider, Osama Bin Laden,
destruiram, com os seus ataques, a fragil barreira que continha a maré escura de sangue e, em decorréncia
disso, fizeram com que o medo transbordasse os limites do Oriente Médio, para o mundo Ocidental,
tornava-se claro que o Terror batia a sua porta.

A disseminagdo do terrorismo no mundo, a partir do 11 de setembro, provocou uma reorganizacao das
acdes externas americanas, ou a “Guerra ao Terror”, como ficou conhecida a série de a¢des militares
estadunidenses que culminaram em novos conflitos e novos fracassos, todos eles resultando em mais
sangue e mais violéncia. Ndo bastasse isso, também foram redefinidas as praticas de investigacdo sobre
possiveis regides que, de algum modo, fossem suspeitas de atividade de grupos terroristas.

A Triplice Fronteira, area de divisa entre o Brasil, Argentina e Paraguai, tornou-se um alvo de suspeitas na
América do Sul. Caracterizada pela concentracdo de individuos de origem arabe, rapidamente, veiculos
midiaticos apontaram para ela como uma area que facilitaria o planejamento de atentados mundo a fora,
seja pelas suas facilidades de transito de pessoas e lavagem de dinheiro?>. As matérias jornalisticas
apresentaram como base o relatério oficial produzido pelo governo americano e publicado no dia 21 de
agosto de 2004 sobre os atentados ocorridos em 11 de setembro e destacavam sobre a possivel influéncia
do Ira no financiamento de grupos atuantes nessa regiao.

Em 2005, foi eleito na Argentina, o entdo presidente Néstor Kirchner e este, por sua vez, comprometeu-se
publicamente a retomar as investigacdes sobre o atentado contra a Amia. Para isso, foi nomeado o
procurador Alberto Nisman, que seria responsavel por liderar uma equipe de investigacdo para averiguar
o caso. Carregado de enorme simbolismo, tanto pela reabertura do caso, como pelo fato de Nisman ser
judeu, o retorno das investigacdes trazia o despertar da esperanca por respostas e, é claro, pela captura e
prisdo dos envolvidos.

Nisman contou com amplo apoio de um agente de inteligéncia conhecido como Antonio Horacio Stiuso
(que também utilizara os nomes Jaime e Aldo Stilles). Auxiliado pela CIA (Agéncia Central de Inteligéncia
dos EUA) e pelo Mossad (Instituto para Inteligéncia e Operagdes Especiais de Israel), Stiuso sustentava
que o atentado teria sido organizado por funcionarios do alto escaldo do governo iraniano.

A auxilio do governo americano para a realizagcdo de investigacdes sobre o atentado cometido contra a
Amia em 1994 esta vinculado a nova politica de combate ao terrorismo implantada pelos EUA apés o 11
de setembro. Assim sendo, ndo é de se estranhar que o relatdrio oficial apresentado pelo Procurador
Alberto Nisman e por Marcelo Martinez Burgos (procurador distrital) em 25 de outubro de 2006
apresentem semelhancas com o relatério americano, sobretudo, em suas acusagdes.

24 Ver < https://elpais.com/internacional/2015/01/19/actualidad/1421693629_924355.html>; Acesso 23 jan 2017;
25 Disponivel em < https://veja.abril.com.br/mundo/relatorio-dos-eua-aponta-preocupacao-com-terrorismo-na-
triplice-fronteira/>; < http://gl.globo.com/mundo/noticia/2010/11/eua-queriam-investigar-presenca-da-al-qaeda-
na-triplice-fronteira.html>; < https://www1.folha.uol.com.br/fsp/mundo/ft2505200313.htm>. Acesso 08 jul 2017;
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O documento produzido pelos procuradores argentinos acusou formalmente o governo iraniano, em
especial, Mohsen Rabbani (adido cultural na Embaixada do Ira a época do atentado), e o grupo extremista
libanés Hezbollah pela execugdo do atentado. A versido apresentada por Nisman foi rapidamente aceita por
autoridades, como Luis Sergio Grynwald, presidente da Amia entre 2005 e 2008, e pelo jornal de ampla
circulagdo Clarin. O relatério também acusou formalmente Ali Akbar Hashemi (ex-presidente do Ira), Ali
Fallahijan (ex-ministro da Informacao) e Ali Akbar Velayati (ex-ministro das Relacdes Exteriores).

No entanto, devido a atuacdo de Antonio Horacio Stiuso como fornecedor das fontes que sustentaram a
producio do relatério, as investigacdes foram, uma vez mais, postas sob suspeicio e, ainda, condenadas e
recusadas imediatamente por Mohsen Baharvand, embaixador do Ira na Argentina em 2006.

As graves acusacoes realizadas por Nisman provocaram uma enorme animosidade entre a Argentina e o
Ir3, especialmente apds a solicitagio de prisdo de Mohsen Rabbani feita pela Interpol a pedido do
procurador argentino. Um bom exemplo disso é a retirada dos representantes argentinos nas reunioes
promovidas pelas Na¢des Unidas nos momentos em que autoridades iranianas se pronunciavam. Apesar
disso, e das muitas perguntas a serem feitas, poucas respostas conclusivas foram encontradas.

Em 2007, o entdo presidente iraniano, Mahmoud Ahmadinejad visitou a América Latina, em especial,
Venezuela, Equador e Nicaragua. Para alguns analistas economicas, a visita do presidente iraniano possuia
como objetivo escapar das san¢des americanas e fortalecer na regido possibilidades de negdcios26. Além
disso, Ahmadinejad apontou para aproximagdo com a Venezuela uma possibilidade de resisténcia a
hegemonia americana, uma vez que para ele, o governo de Caracas estaria na vanguarda da luta contra o
imperialismo na América do Sul?’. O Ira realizou outras visitas a América do Sul, destaca-se aqui, sua
passagem pelo Brasil em 2009, o que provocou uma imediata reacdo do Secretario de Defesa dos EUA
Robert Gates que acusou o governo iraniano de promover atividades subversivas na América Latina?s.

Em 2010, o ex-presidente Néstor Kirchner faleceu, em um momento no qual as relagdes politicas entre a
Argentina e a Venezuela eram marcadas por ampla aproximacio, sobretudo pelo alinhamento politico e
ideolégico dos presidentes Hugo Chavez e Cristina Kirchner. Nao obstante, mediadas pela Venezuela, as
relagdes entre a Argentina e o Ird melhoraram sensivelmente a partir de 2012: um exemplo disso seria a
mudanga de postura dos argentinos na ONU em relagdo aos representantes iranianos. Acredita-se que, a
Venezuela, especialmente Hugo Chavez teriam possibilitado a reconstrucdo das relacdes politicas e
diplomaticas entre os argentinos e iranianos.

Para Nisman, os iranianos teriam solicitado a Hugo Chavez que intercedesse no governo argentino com o
proposito de desviar as investigacdes. Em troca, por meio de Guido Antonini Wilson (empresario
venezuelano), Chavez financiaria a campanha presidencial de Cristina Kirchner. Por conta disso, o governo
de Cristina Kirchner também foi acusado de ter encoberto os responsaveis pelo planejamento e ataque a
Associacdo Mutua Israelita Argentina. Um caso emblematico dessa acusagdo envolve a denuncia realizada
pelo jornal Clarin em agosto de 2007, a qual aponta o empresario venezuelano como intermediador do
financiamento ap6s ter sido flagrado com cerca de 800 mil délares americanos que seriam destinados a
campanha presidencial citada acima?°.

Em 12 de margo de 2013, a entdo presidente eleita Cristina Kirchner teria afirmado que nao havia provas
concretas para acusar formalmente o Ira e, por isso, um memorando de entendimento entre os dois paises
foi assinado e o pedido de prisdo emitido pela Interpol contra as autoridades iranianas foi suspenso,
desacreditando, assim, todo o trabalho do procurador Alberto Nisman.

Diante disso, Daniel Santoro, editor do jornal Clarin, afirmou que Luis D’Elia (dirigente de movimentos
sindicais e sociais argentinos aliados ao governo Kirchner) e Jorge Khalil (lider da comunidade xiita na
Argentina) teriam sido os representantes de negocia¢des subterraneas entre a Argentina e o Ird (pais de
maioria xiita)3° que culminariam nesse memorando.

26 Disponivel em < https://www.bbc.com/portuguese/noticias/2009/11/091123_ira_tariq_pu> Acesso 12 ago 2017;
27 Disponivel em < https://internacional.estadao.com.br/noticias/geral,ahmadinejad-e-chavez-vao-estreitar-relacoes-
entre-paises,163683> Acesso 27 maio 2017.

28 Disponivel em < https://www.bbc.com/portuguese/lg/noticias/2009/01/090127_gatesamericalatina.shtml>
Acesso 18 abril 2018;

29 Disponivel em < https://www.clarin.com/ediciones-anteriores/empresario-enigmatico-relaciones-industria-
belica_0_S]Jx4Gl1AFLhtml> Acesso em 17 mar 2018;

30 Disponivel em < https://www.clarin.com/politica/cristina-cerca-peor-escenario-causa-pacto-
iran_0_B1gZgtFhZ.html> Acesso em 16 mar 2018;
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Os acontecimentos se tornaram ainda mais tragicos ap6s a morte de Alberto Nisman em 18 de janeiro de
2015. Encontrado em seu apartamento, Nisman apresentaria no dia seguinte (19) uma dentincia formal
contra o governo de Cristina Kirchner, a qual seria acusada de encobrir os atentados cometidos contra a
Amia em 1994.

Apesar da suspeita de suicidio, Nisman ndo possuia nenhum quadro clinico depressivo. Sem deixar bilhete
ou carta testamento, trabalhava normalmente. Um outro grave aspecto da sua morte, reside nas suspeitas
de alteracdo da cena na qual fora encontrado o corpo e na chegada do secretdrio de Seguranga do pais,
Sergio Berni, antes de quaisquer técnicos forenses. Em relacio a analise técnica, mais problemas. O exame
de balistica poderia tanto indicar suicidio como assassinato, uma vez que nio foi verificada a presenca de
polvora em suas maos E ainda, digitais e pegadas apontam para movimentos atipicos no local, no qual
também foi encontrado outro DNA. Portanto, para além da versao de suicidio, paira a possibilidade de
execucao.

Um outro aspecto de destaque estd na dissolugdo da Side (Secretaria de Inteligéncia de Estado) por
Cristina Kirchner, o que provocou uma imediata rea¢do representada pela realizacdo no dia 18 de
fevereiro de 2015, da Marcha do Siléncio, a qual setores da sociedade opositores ao governo, familiares e
amigos de Alberto Nisman sairam as ruas com acusagdes que responsabilizavam o Ira e o governo de
Cristina Kirchner como principais suspeitos pelo ocorrido. O Caso Amia continua em aberto e esta longe de
apresentar respostas conclusivas.

2.0S DESAFIOS PARA A HISTORIA DO TEMPO PRESENTE NA CONSTRUGCAO DO DEBATE
HISTORIOGRAFICO.

Produzir histéria do tempo presente é estar disposto a compreender a “relacdo social com o tempo”3Z. E
também aceitar discorrer sobre uma area historiografica conflituoso que, por vezes, opde-se a memoria. E
lidar com testemunhas que, no afa das suas lembrancas, poderdo muitas vezes discordar de relatos
historiograficos. Assim, dedicar-se a producdo da histéria do tempo presente é estar disposto a tecer
possibilidades discursivas entre a memoria e a historia e ainda, cabera ao historiador que se propuser a
isso buscar e compreender os vestigios do passado que ainda se manifestam vivos no tempo presente.

Nesse sentido, a ideia de tempo como um elemento linear, no qual o passado estad encerrado e o futuro
sera definido, é posta em xeque. O presente passa a ser considerado uma lacuna ainda a ser compreendida.
Deste modo, a concepgdo de flecha do tempo, relacionada a ideia de marcha continua rumo ao futuro, é
questionada32. A histdria do tempo presente nos traz a ideia de permanéncias de elementos passados no
nosso presente, isto é, uma superposicdo dos tempos histéricos em um mesmo momento de uma dada
sociedade.

Por isso, em se tratando de memoria, o passado pode ser visto como algo ainda ndo superado, e, o
presente, como a convergéncia desses elementos, sendo, entdo, necessaria a capacidade de estranheza do
historiador perante o tempo em que ele esta circunscrito. Dessa maneira, como estabelecer o momento
inicial para a construcdo de um estudo da histdria do tempo presente? Henry Rousso (2016) compreende
que “a ultima catastrofe em data” (p.24, 2016) de cada vitima é o demarcador inicial do seu presente.

3.COMPARAR PARA COMPREENDER: A HISTORIA COMPARADA COMO FERRAMENTA
METODOLOGICA PARA A COMPREENSAO DO TEMPO PRESENTE.

Diante disso, quais seriam as saidas metodoldgicas para trabalhar no campo da histéria do tempo
presente? Em Para uma histéria comparada das sociedade europeias, Marc Bloch nos apresenta algumas
possibilidades. Publicado originalmente em 1928, o texto discute a ideia de se criar uma historiografia que
rompa as fronteiras nacionais, que se permita discutir temas ou fendmenos ao invés de meras fontes.

Marc Bloch (1998) argumenta que é possivel se realizar o método comparativo: O primeiro, estudar
sociedades separadas no tempo e no espaco; O segundo, corresponderia a realizacdo de estudos de
sociedades proximas nas categorias ja citadas. Ao tomar como parametro os estudos de linguistica

31 Ver Dosse, Frangois, Histéria do tempo presente e historiografia. Revista Tempo e Argumento: 2012, vol 4 (janeiro-
junho). Disponivel em:<http://www.redalyc.org/articulo.0a?id=338130378002> ISSN 2175-1803. Acesso 18 fev
2018.

32 Ver HARTOG, Francois. Regimes de Historicidade: Presentismo e experiéncias do tempo. ed Autentica. Belo
Horizonte: 2013.
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comparada, Bloch (1998) estabelece que essa metodologia poderia ser aplicada a produgdo historiografica
e se fundamentar no mesmo raciocinio, especialmente pela realizacdo de analogias que viabilizassem a
construcdo de sentido. Bloch entende que

“(...) Um documento é uma testemunha; como a maior parte das testemunhas,
s6 fala se for interrogado. O dificil é elaborar o questionario. E ai que a
comparagao proporciona a esse perpétuo juiz de instrugao que é o historiador
um precioso auxilio (...)” (BLOCH: 1998, p.123).

Assim sendo, é interessante considerar que o documento visto como uma testemunha, tratado de maneira
isolada, pouco nos tem a revelar. No entanto, quando mergulhado em um contexto especifico, é possivel
extrair dele valiosas informacdes. E possivel observar como agressées cometidas contra a comunidade
judaico-argentina num passado recente se envolvem com disputas politicas internas na Argentina, ao
passo que é possivel realcar uma politica externa americana agressiva em relacio ao Ira, sobretudo, nas
disputas geopoliticas sobre a América do Sul.

As comparagdes servem para que seja possivel perceber as interse¢des entre as diferentes sociedades,
suas influéncias mutuas e como determinados processos as afetaram. E importante salientar que as
comparac¢des jamais podem ser promovidas sem levar em consideragio os aspectos essencialmente locais
de ambas as sociedades selecionadas. Elementos politicos, universos culturais especificos, sdo também
aspectos que ndo podem ser ignorados, uma vez que compreender os eventos a serem comparados é
dedicar-se a compreender os elementos mais intimos e internos das sociedades selecionadas para a
pesquisa.

Desse modo, utilizar o método comparativo pode ser uma excelente op¢do metodoldgica para os estudos
do tempo presente. Nas palavras de Schurster “(..) Toda histéria do tempo presente é uma historia
comparada (...)” (2013. p. 16). Contudo, esse método apresenta obstaculos a serem superados.

Assim sendo, é preciso apontar alguns aspectos fundamentais que norteiam esse trabalho. Apesar do
atentado contra a Amia ter ocorrido em 1994, o relatério oficial produzido sobre o mesmo foi produzido
entre 2005 e 2006, isto é, logo apds a publicacdo do relatério sobre o 11/09, o qual fora publicado em
2004. Sendo assim, é possivel evidenciar que o relatério do caso Amia possui claras influéncias do seu
antecessor.

Isso se evidencia pelo seu ponto em comum: o Ird. E notavel como o relatério sobre o caso Amia segue a
mesma linha de raciocinio do relatério sobre o 11/09. De acordo como ambos, o Ird seria um financiador
global do terrorismo internacional e através disso, grupos extremistas como o Hezbollah e a Al-Qaeda,
seriam instrumentos (na visdo de ambos os relatérios) de combate ao mundo ocidental. A visdo de Eixo do
Mal apresentada pelo presidente Bush e oficializada pelo relatério 11/09 teria no caso Amia uma extensao
para a América do Sul.

4.CONSIDERACOES FINAIS

Em nossa visdo, o relatério Amia, publicado em 2006, é muito mais um documento que visa combater a
influéncia iraniana no territério sul-americano do que necessariamente um analise sobre o atentado.
Assim sendo, entendemos que esse relatdrio, esta diretamente relacionado a uma extensio das pretensoes
geopoliticas americanas no combate a influéncia iraniana na América do Sul.

As afirmagdes acima foram viabilizadas a partir da andlise critica dos dois relatérios selecionados como
fontes primarias dessa pesquisa. Assim sendo, observamos que o discurso adotado pelo relatério sobre o
caso Amia segue a mesma linha de raciocinio apresentada pelo relatério sobre os atentados cometidos no
11 de setembro: O Ird seria, na visdo de ambos, o financiador do terrorismo global. E ainda, esse mesmo
pais o utiliza como estratégia de guerra para combater a influéncia geopolitica americana.

0 que observamos entdo é que, o discurso de combate ao terrorismo, utilizado muitas vezes como
instrumento geopolitico americano, também fora aplicado na América do Sul. Nesse caso, a partir da
publicacdo do relatério sobre o caso Amia, no qual se percebe uma confluéncia de argumentacoes
apontadas contra o Ira, especialmente por este, buscar em inimeras oportunidades, a construgdo de
acordos econémicos e de cooperagao tecnolégica (nuclear) com paises dessa regido.

Chamou-nos a atencdo o fato de ambos os relatérios apontarem para elementos de corrupgio que
facilitariam a atuacdo de grupos terroristas na Triplice Fronteira. Esse discurso é apropriado de maneiras
diferentes pelos documentos. Enquanto que o relatério 11 de setembro o utiliza como forma de destacar a
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necessidade de mais vigilancia e talvez, ampliar a atuacdo americana na area, o relatério sobre o caso
Amia, utiliza-o como mecanismo para por em descrédito o governo argentino.
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Capitulo 18

Historia e memoaria: O Chile nas tramas da justica de
transicdo

Leonardo de Oliveira Souza

Resumo: A proposta de pesquisa historiografica intitulada “O Chile nas tramas da
transicdo: histéria e memoria na redemocratizacdo”, dedica-se ao tema da
redemocratizacdo chilena a partir dos relatérios finais das Comissdes da Verdade, de
1991 e 2004, para compreender a producdo da memdrias histdérica do pais frente as
violagdes de direitos humanos ocorridas no regime autoritario de 1973 até 1990.
Pretendemos analisar a maneira como o Chile lida com esse passado recente de
violagdes e como o relaciona com os mecanismos de meméria politica e justica de
transicdo entre os anos de 1991 e 2013. Nesse sentido, nosso problema académico se
desdobra sobre como a sociedade chilena construiu sua meméria histérica e os marcos
legais orientadores do processos politicos na relacdo que o pais estabelece com o
passado recente. Quais foram as etapas e o caminhos dessa elaboracao? Como a politica
de memoria se relaciona com os mecanismos da justica de transi¢cao ao longo do tempo?
Quais atores, estratégias, conflitos e praticas sociais envolvem esse passado presente da
vida social chilena? Como esse processo se contrasta com as experiéncias do Cone Sul?
Essas sdo questdes estruturais para a investigacdo proposta que envolvem espectro
tedrico-metodologico da chamada nova histéria politica. Em sintese, os Informes finais
representam marcos fundamentais no processo de redemocratizacio do pais, sdo
produtos e produtores de experiéncia, seus efeitos se reatualizam no tempo presente
fazendo dessas memodrias um tema ciclico recorrente na vida social chilena. Para essa
incursao historiografica, langamos um olhar interdisciplinar, relacionando a histoéria, a

memoria e o campo do direito a partir da justica de transi¢do a luz dos direitos humanos.
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1.INTRODUCAO

Quando noticiou-se, no Chile, que, na manha do dia 17 de outubro de 2017, um ex- oficial da Forca Aérea
(FACh) solicitou recolher-se ao banheiro no seu instante final de liberdade, antes de ser conduzido pela
policia a prestar contas com a justica do pais, ceifando, 14 de dentro, sua prépria vida com um disparo de
pistola na cabega, a sociedade ndo tinha mais ddvidas do quio presente pode ser o passado33. Esse
episodio é apenas mais um dos ingredientes recentes no complexo processo de transicdo que se mantém
vivo no presente do Chile e em demais paises da regiao.

Desde o processo de redemocratizacao, as sociedades do Cone Sul relacionam-se com o tema da transicao
a partir de questdes primordiais: como lidar com a heranga autoritiria? Como afirmar-se
democraticamente em meio a tantas fraturas? Quais medidas de reparacdo e de justica deveriam (ou
devem) ser tomadas? Quais medidas eram (e sdo) possiveis de serem tomadas? As recentes liberdades
eleitorais e civis ndo foram garantias de estabilidade democréatica e juridica em praticamente nenhum
palis.

Nesse sentido, a superacdo dos regimes militares na regido exigiu muita disposi¢do politica e um conjunto
de esfor¢os marcados por intensas lutas sociais, de forma que o mote da violéncia e da justi¢a ainda sdo
demandas bem atuais, tornando o tema da meméria uma espécie de paradigma social e académico que
articula diversas outras categoria, como: dever; direito, verdade, vontade e disputas, sobre as quais se
desdobram um imperativo ideol6gico que envolvem suas dimensdes. Nas palavras do professor José Maria
Gémez, “a memoria abre expedientes que a ciéncia (o direito e o poder) da por encerrados, e é através
deles que uma ‘ténue for¢a messidnica a que o passado tem direito’ pode alcancar as novas geragdes.
(GOMEZ, 2014:7).

Acerca desses desdobramentos, no Chile - objeto central desse texto — apos o fim da ditadura, que durou
entre setembro de 1973 e marco de 1990, a experiéncia autoritaria deixou marcas profundas na memoria,
nas identidades e na cultura politica do pais, tornando o tema uma pauta sempre em evidéncia na agenda
democratica. Esse processo transacional é o marco dessa proposta de pesquisa - aqui resumida - que
seleciona como fontes principais as narrativas finais dos relatérios produzidos pelas duas Comissoes da
verdade instauradas no pais em momentos distintos: a primeira, entre 1990 e 1991, e a segunda, ente
2004 e 2005, e que foi novamente reaberta e concluida em 2011. Com base nesses documentos, pretende-
se avaliar a maneira como o Chile lida com as memdrias de seu passado recente de violagdes e como as
relaciona com os mecanismos da justica de transigao.

2.NAS TRAMAS DA TRANSICAO

Contextualmente, o Chile vivenciou uma realidade muito complexa no processo de transicio, visto que a
redemocratizacdo nio representou a alteracdo das estruturas constitucionais, econémicas e juridicas
alicer¢cadas na propria ditadura. O regime s6 foi superado ap6s a derrota do projeto de continuidade do
governo de Augusto Pinochet, aferido pelo plebiscito de outubro de 1988 (previsto pela Constituicao
autoritaria de 1980). Em seguida, houveram enumeras negocia¢des entre o Regime e o conglomerado de
partidos de oposicdo, até que o candidato da coalizdo de centro-esquerda: Concertacion de los Partidos por
la Democracia, Patricio Aylwin, consagrou-se eleito no pleito de 1989. E, ao assumir em marco de 1990,
entre suas primeiras medidas, ainda em meio a forte polarizacdo social, o novo presidente a Comision
Nacional de Verdad y Reconciliacion (CNVR) ou Comissdo Rettig34, com dois objetivos principais:
esclarecer as violagdes ocorridas entre 1973 e 1990 e promover a reconciliacdo nacional.

Dadas as circunstancias mencionadas, a Comissao foi cautelosamente composta por membros ligados aos
direitos humanos e ao antigo regime, e foi incumbida de investigar apenas violagdes com resultado de
mortes e desaparecidos, além de suas respectivas circunstiancias. Pouparam-se, dessa maneira, os
violadores identificados e optou-se por uma narrativa que pode ser denominada como uma “verdade
consensual” (CAVALLO, 1998:88), que apontava para uma equilibrada equagdo entre esclarecimentos,
repara¢do e memoria, esquivando-se da justica juridica, como “parte do cuidadoso equilibrio auto-imposto
sobre as politicas do governo Concertacién”. (RONIGER e SZNAJDER, 2004:113)

33 Disponivel em: <http://www.latercera.com/noticia/se-revela-carta-dejo-ex-oficial-la-fach-se-suicido-instantes-
arrestado/>. Acesso em 10 de jan. 2018.

34 Trata-se do sobrenome do presidente da Comissdo Nacional da Verdade, o jurista Raul Rettig, um firme opositor ao
regime militar, e que foi presidente do Colégio de advogados durante boa parte dos anos 1980.
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A CNVR atuou por 9 meses a partir de um conjunto de procedimentos que incluiram: audiéncias publicas,
testemunhos privados e a investigacdo de documentos oriundos de entidades civis, para dar conta dos
levantamento das vitimas e dos possiveis paradeiros dos desaparecidos, o que nem sempre foi bem
sucedido, principalmente diante da forte oposicdo mantida por setores das Forgcas Armadas, que
praticamente ndo colaboraram com nenhuma informacao.

En caso alguno la Comisién podra asumir funciones jurisdiccionales propias de
los Tribunales de Justicia ni interferir en procesos pendientes ante ellos. No
podrj, en consecuencia, pronunciarse sobre la responsabilidad que con arreglo
a las leyes pudiera caber a personas individuales por los hechos de que halla
tomado conocimiento. (CNVR, Decreto Supremo 355 articulo 22, p. XII.)

O relatério final foi entregue em fevereiro de 1991, sob forte mobilizacdo publica, o Informe reconheceu a
responsabilidade do Estado e identificou, naquele momento: 2.298 vitimas mortas, sendo 2.115 vitimas de
violagdes de direitos humanos (1.068 mortos, 957 detidos desaparecidos, 90 mortos, vitimas de
particulares atuando por pretexto politico, e 164 vitimas de violéncia por circunstancias politicas),
incluindo 132 membros das Forgas Armadas ou do ordenamento publico de seguranca.

O Informe propds também recomendag¢des para a reparagdo da dignidade das vitimas vivas e dos
familiares dos mortos, distribuidas principalmente entre politicas relacionadas ao bem-estar social.
Orientou ainda reformas que promovessem uma cultura de direitos humanos no pais, cuja insuficiéncia,
aponta o texto, teria sido “la verdadera causa de la violacién de los Derechos Humanos” (CNVR,
1996:1269). Entre as reparagdes: o Programa de Reconocimiento al Exonerado Politico, que contemplou
quase 100 mil pessoas; e o Programa de Asistencia aos Retornados del Exilio. Nota-se, assim, que o Informe
Retting passava a ser um denominador orientador de politicas publicas de memoria e justica. Mas mesmo
assim, nem de longe o tema do passado parecia superado, ao contrario, Pinochet ainda era o Chefe das
Forcas armadas e, entre setores da sociedade, discursos de apologia ao regime se contrastavam com a
militancia incessante dos grupos relacionados as vitimas e aos direitos humanos.

Em estudos realizados pelo Observatério de Justica de Transicdo35, Collins (2013) divide e avalia o
processo de transicdo com uma distingdo precisa entre dois periodos, a saber: o primeiro entre 1990 e
1998; e o segundo entre 1998 até 2013, enunciando como determinadas questdes foram tratadas em
relacdo ao passado. No primeiro periodo, poucas realizacdes foram elaboradas, ficando marcado pelos
esclarecimentos da Comissdo, algumas medidas simbdlicas e outras reparatérias. O fato é que, como
indicam as leituras, nesses primeiros anos seguintes a redemocratiza¢do, ainda imperava na sociedade
uma memdria relacionada a tese salvacionista das Forgas Armadas, diante de uma possivel degradacdo do
pais associada aos tempos da Unidade Popular que sustentava o governo de Allende até 1973.

Ja no segundo momento, p6s 1998, foi marcado por acdes bem mais contundentes em termos de politicas
de memoria, verdade e justica. As razdes para essa mudanca de perspectiva encontram elementos internos
e externos, com destaque para: a renovagdes na Corte Suprema do pais; novos paradigmas globais em
relacdo aos direitos humanos; o impacto da prisio de Pinochet em Londres, em 1998; e os
desdobramentos das investigacdes sobre corrup¢do com relagdo ao ex-ditador e a cupula do regime
(COLLINS, 2013:97-98).

Ocorreu, nesse processo, um deslocamento gradativo de uma memoria coletiva “salvacionista” para uma
memoria que acusa e reconhece o terrorismo de Estado na experiéncia autoritaria. Isso parece ter se
consolidado em meio ao aniversario de 30 anos do golpe de 1973, simbolicamente retratado em um
discurso histdérico do entdo presidente Ricardo Lagos Escobar, quando ele sintetizou aquilo que era
sentido em sociedade: “No hay mafana sin ayer”, ao anunciar o dever do Estado de seguir avang¢ando na
agenda transacional e criar a segunda Comissdo da verdade: Comisidn Nacional sobre Prision Politica y
Tortura, ou Valech (em razdo do sobrenome de seu presidente, Sergio Valech), que foi criada em 2003.

La creacién de esta Comisién respondié a la demanda constante de los
sobrevivientes de tortura y prisién politica, quienes no habian sido reconocidos
como victimas hasta entonces. Al mismo tiempo, con esa comision se intentaba
responder a la obligaciéon contraida por el Estado de Chile en diversos
instrumentos internacionales, en el sentido de reconocer y reparar a las
victimas de tortura. (COMISION PRESIDENCIAL, 2010:1)

35 0 Observatdrio de Justica Transicional trata-se de um nucleo de estudos académico ligado a Faculdade de Direito da
Universidade Diego Portales, Santiago, Chile.
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A nova Comissdo colheu e investigou 36.035 testemunhos até suas conclusdes finais sobre as violagdes. O
relatério final foi entregue em 28 de novembro de 2004, qualificando 33.221 detencdes e considerando
27.255 casos de violacdes humanas nos critérios do Decreto presidencial n2 1.040.36 (COMISION
PRESIDENCIAL, 2010:80). Posteriormente, novas consideracdes foram realizadas até que, em maio de
2005, Lagos anunciou o total de 28.459 vitimas oficiais. Novamente o contetido do Informe Valech, serviu
para novas politicas publicas relacionadas a reparagcdo, memdria e justi¢a, como a criacdo da Lei n. 19.992,
de 24 de dezembro de 2004, que “Establece pensidn de reparaciéon y otorga otros beneficios a favor de las
personas que indica” (BIBLIOTECA DEL CONGRESO NACIONAL DE CHILE, 2004)37.

Ao longo da primeira década do século XXI, verificou-se uma grande quantidade de ag¢des judiciais, fruto
de uma nova relagio com o tema dos direitos humanos e com o passado traumatico, o que levou ainda a
uma nova abertura da Comissao Valech, entre 2010 e 2011, a pedido de organiza¢des de direitos humanos
e autorizado Parlamento chileno, para que apurassem, durante seis meses, novos testemunhos que, por
razdes quaisquer, ndo haviam se pronunciado anteriormente. Ap6s as novas conclusdes, 30 novos casos de
desaparecidos e executados foram acrescentados, atingindo - entre novas (des) qualificacées - um total de
3.225 vitimas mortas/ desaparecidas; e 38.254 vitimas de detencdes ilegais e torturas, ultrapassando mais
de 40 mil o total de vitimas reconhecidas em documentos oficiais.

Sob o dominio desses documentos, pode-se afirmar que alguns dos embasamentos te6ricos metodolégicos
que acompanham o trato com o objeto sdo: as dimensdes da memdria e da justica de transicio no
entrecruzamento de diferentes geracdes da sociedade chilena. E nessa trama que a proposta dessa
pesquisa de situa, privilegiando as disputas das narrativas dos Informes, sua génese politica e seus
manuseios publicos. Os Informes sdo fontes privilegiadas que se configuram como memorias histdricas
para compreender como a sociedade chilena lida com o passado e como assimilam essas memorias com as
nogdes de verdade, reparacdo e reconciliacdo historica - expressdo esta tdo presente nos documentos e
discursos publicos no pais.

Para construir uma andlise que dé conta dessas questdes, dois pontos sdo essenciais para a compreensao
do lugar que os Informes ocupam no processo de transicdo, ambos edificados por meio de uma retérica
narrativa constituidora de identidades e cultura politica. O primeiro ponto refere-se ao elemento
linguistico-discursivo, avaliado por meio das diferencas nos enredos e significados em termos linguisticos
conceituais, tais como: passado, verdade, memorias, violagdes e justica. Posto isso, uma indagagio se
apresenta: afinal, esses conceitos mudaram de uma década para a outra ou as representacoes que se fazem
deles foram altaredas? Para uma melhor investigacdo sobre essa questdo, a presente pesquisa almeja
analisar também a recepg¢do dos relatorios finais nos principais jornais chilenos.

0 segundo ponto diz respeito ao tratamento estatal conferido a cada relatério, em termos de politicas
assumidas e questdes juridicas realizadas. Entre 1991, ano de conclusio do primeiro relatério, e o final de
2004, ano de conclusido do segundo relatdrio, diferentes tratamentos foram verificados em relacdo as
violagdes e reparagdes encaminhadas. Provavelmente, o Unico discurso que se manteve semelhante se
refere as vozes dos grupos vinculados as vitimas e aos direitos humanos. Por conseguinte, outra indagacdo
se faz presente: quais foram os contextos, os acordos possiveis e as razdes para os diferentes
encaminhamentos publicos acerca das violagdes humanas?

Essa posicdo ratifica a ideia de que o passado ndo é um recipiente de histérias imutaveis; ao contrario, “é
uma espécie de écran sobre o qual cada geracio projeta a sua visdo de futuro, e, por tanto tempo quanto a
esperanca viva no coracdo dos homens, as ‘histérias novas’ suceder-se-d0” (SCHAFF, 1995, p. 126). E,
portanto, lugar comum, no qual se realizam constantes e distintas (re)avaliacdes, apropriacdes e
representacdes por meio das narrativas, uma vez que:

[...] narrar é prover um lugar para o refugo, alinhavar com palavras usadas e
estupefatas memorias frageis, reter os pedacos desterrados pela lingua dos
acordos, opor-se a indoléncia de uma democracia sem sentimentos tragicos que
devolveu a modernizacdo uma forma de barbarie embelezada [...]. Ndo é o caso
de rememorar [..] e sim de recuperar o presente negado, pois nem todo
passado se realiza no passado, advertia Walter Benjamin, parte dele é o modo
de resistir as imposturas do atual. (OSSA, 2000, p. 73-74)

36 Essa diferenca entre detengdes (33.221) e vitimas violadas (27.255) ocorreu devido ao fato de que muitas pessoas
foram presas ou torturadas mais de uma vez.
37 A mesma lei estabeleceu ainda um segredo de 50 anos em relacdo as declaragdes recebidas pela Comissao.
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No que concerne esse arcabouco teorico, Riisen salienta que “a narrativa histérica torna presente o
passado, de forma que o presente aparece como uma continuacio no futuro”. (RUSEN, 2001:65). Neste
sentido, essas trés dimensdes do tempo sdo articuladas pela representacdo que se realiza mediante a
narrativa, o que também envolve um ato de vontade, com capacidade de “ativar o passado no presente”
(RICOUER, 1999:16). E, na medida em que se introduz nos processos histéricos essa subjetividade
humana temporal, realiza-se uma espécie de irrup¢do do tempo.

Koselleck (2014) também apresenta colaboragdes essenciais para o trato que se pretende com o objeto em
questdo, a partir de sua premissa célebre que relaciona o tempo histdrico, o espaco das experiéncias e o
“horizonte de expectativas”, ja que essas categorias também sdo construidas historicamente e suscetiveis
as mudancas em outras geracdes, pois o tempo histérico é plural, “vinculado a unidades politicas e sociais
de acdo, a homens concretos que atuam e sofrem, a suas instituicdes e organiza¢des” (KOSELLECK,
2014:68).

Ja em Benjamin (apud GAGNEBIN, 1987:58), também esta presente o principio de evocar as memdrias na
arte de (re) construir e narrar o passado, para “fazer emergir esperancas nao realizadas desse passado,
inscrever em nosso presente seu apelo por um futuro diferente”. E esse reconstruir-se € uma das
ferramentas principais da chamada justica de transi¢do, e por mais que o conceito de verdade seja
demasiadamente relativo, interessa capturar a “vontade de verdade”.

E a narrativa “fundando temporalidade”, a qual advertia Sarlo (2007). No texto O narrador, Benjamin
(1994, p. 201) afirma que a verdadeira narrativa possui um objetivo utilitdrio, na medida em que “o
narrador retira da experiéncia o que ele conta: sua prépria experiéncia, ou a relatada pelos outros. E
incorpora as coisas narradas a experiéncia dos seus ouvintes” Dessa forma, a transmissdo da experiéncia
envolve o aconselhamento por parte do narrador, sobretudo por intercambiar conhecimento. A arte de
narrar é propria de uma organizacgao coletiva, comunitdria, ritualistica e artesanal.

Na obra Lembrar Escrever Esquecer, Gagnebin (2006) adverte que, ao buscar as verdades do passado,
deve-se analisar, primeiramente, os interesses que movem essa busca pelo esclarecimento ou as intengdes
cuidadosamente compreendida, como em Nietzsche: “vontade de verdade”. Acrescenta a autora: “Entendo
com isso que a verdade do passado remete mais a uma ética da agdo presente que a uma problematica da
adequacdo (pretensamente cientifica) entre ‘palavras’ e ‘fatos” (GAGNEBIN, 2006, p. 39). Ainda neste
sentido, o episddio histdrico ndo pode ser recuperado, e sim “articulado”.

Articular historicamente o passado ndo significa conhecé-lo ‘tal como ele
propriamente foi’. Significa apoderar-se de uma lembranga tal como ela cintila
num instante de perigo. (..) ‘A histoéria’, acrescenta Benjamin, é objeto de uma
construcdo cujo lugar ndo é o tempo homogéneo e vazio, mas aquele
preenchido pelo tempo-agora. (BENJAMIN apud GAGNEBIN, 2006, p. 40-41)

Reconstruir histoérias, sobretudo de um passado traumatico, é permitir com que novas versdes sejam
relatadas e registradas; é criar um elo de lealdade com o pretérito por meio das memorias individuais e
coletivas que podem ser contadas. E esse reconstruir é um dos mecanismos primordiais das Comissdes da
Verdade, ainda que o conceito de verdade seja demasiadamente relativo e envolva, por meio das
dindmicas das audiéncias e dos testemunhos, uma verdade direcionada, as vezes limitada, capaz de
esclarecer uma “vontade de verdade”, que atenda a determinados interesses, que nem sempre estdo
claros. De toda forma, o tema da verdade funciona como uma crenca inabalavel na sociedade
contemporanea, e quem a domina tem em méaos um valioso instrumento de poder social, especialmente
nas sociedades ocidentais - herdeira do pensamento iluminista racionalista.

Nesse ponto hda uma questdo estrutural entre duas expressdes fundamentais para esta pesquisa: a
“vontade de verdade” e o “dever de memoéria”, a que se refere Jelin (2013). A “vontade” e o “dever”
articulam-se por meio do resgate que se faz das memorias e de seu uso, instaurando uma forma de saber
que sugere uma ac¢do politica como um tipo de hermenéutica da consciéncia social vinculada a
determinados paradigmas. Essa seletividade dos processos nao opera no vacuo, pois envolve disputas e
distintos projetos, que remetem novamente a intencionalidade. Jelin (2013, p. 138) participa desse debate
destacando o conceito de “dever de memoria” como um ato de convencio entre o passado e o futuro, como
garantia de ndo repeti¢do das violagdes e um compromisso pedagdgico com as novas geracdes e com as
vitimas.
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E assim que as interpretagdes memorialisticas tornam-se elementos estruturantes para os processos de
reconstrucdo de identidades sociais em sociedades que emergem apds conflitos.

Hay una lucha politica activa acerca del sentido de lo ocurrido, pero también
acerca del sentido de la memoria misma. El espacio de la memoria es entonces
un espacio de lucha politica [..] La «memoria contra el olvido» o «contra el
silencio» esconde lo que en realidad es una oposicién entre distintas memorias
rivales (cada una de ellas con sus propios olvidos). Es en verdad «memoria
contra memoria». (JELIN, 2002, p. 6)

E por meio dessa relagido ténue e dialética - entre o lembrar e o esquecer - que se constroem as
identidades culturais, por isso as “vontades”, os “deveres” e as batalhas da memoria sio tdo delicadas para
a construcdo de uma cultura politica em sociedade. Jelin (2002, p. 24-25) chama a ateng¢do para essa
relacdo, destacando que, qualquer identidade, individual ou coletiva, depende de um sentimento mutuo de
pertencimento ao tempo e ao espaco de producdo das memdrias, de forma que “las identidades, y las
memorias no son cosas sobre las que pensamos, sino cosas con las que pensamos. Como tales, no tienen
existencia fuera de nuestra politica, nuestras relaciones sociales y nuestras historias” (GILLIS, 1994 apud
JELIN, 2002, p. 25).

Em sociedades ditas democraticas, ao rememorar passados traumaticos, cria-se uma responsabilidade
tacita com o dever politico da acdo, como um ato de lealdade entre a justica e a lembranga reprimida,
injusticada pelo passado violento. Nesse ponto, duas ideias se conectam, a saber: a memoria elaborada e o
esquecimento construido. No primeiro caso, em que as lembranca sdo produzidas como projeto, deve-se
considerar o risco iminente das inten¢des memorialistas se disseminarem no tecido social com
significados ou inten¢des distintas das previstas quando foram elaboradas enquanto projeto.

Sobre o segundo ponto, ha de se considerar que o ato da memoria envolve interesses, sentidos e escolhas,
o que leva a uma selecdo do esquecimento, o qual também é necessario, seja pelo acimulo de memadrias
impraticaveis, seja como projeto politico em busca de poder, redengdo moral ou mesmo coesio social.
Paradoxalmente, o fato social esquecido - intencionalmente ou por fracasso -, pode sempre emergir
novamente, adquirindo significados e consequéncias dificeis de serem dominadas, como uma fagulha ao se
alastrar no material inflamavel da meméria coletiva.

Outro ponto, que sustenta e fundamenta essa pesquisa, diz respeito a chamada justica de transigio.
Atualmente, o debate sobre justica transicional apresenta-se como um tema em evidéncia nos estudos
académicos e em matéria de politicas publicas no dmbito do Direito Internacional. Essa valorizacdo tem
profunda relagdo com o crescente movimento de justica globalizada e em defesa dos direitos humanos,
contrapondo-se ao crescimento de movimentos nacionalistas e intolerantes. Tudo isso estimula uma
espécie de revisdo historica, acrescida por mobiliza¢des sociais e juridicas sobre o tipo e as condi¢cdes de
redemocratizacio vivenciadas, principalmente, por paises latino-americanos.

Esta revisdo dos recentes esforcos de responsabilizacio na América Latina
destaca o papel desempenhado por grupos da sociedade civil, em particular
organizagoes de direitos humanos e grupos de sobreviventes e parentes de
vitimas, na busca pela verdade e pela justica na regido. (BURT, 2011, p. 333)

Nota-se que a justica de transicio vem sendo compreendida como um conjunto de processos e
mecanismos - ndo apenas juridicos - associado as tentativas da sociedade em atingir um ideal de justica
do presente em relacdo ao passado de abusos, para que a nagdo possa realizar-se democraticamente,
mediante uma revisdo do passado, que permita esclarecimentos, reparacdes e puni¢ées aos violadores dos
direitos humanos. E para que esse processo avance, é fundamental a participagdo do Estado, que nio pode
se abster de uma resposta institucional as violagdes cometidas em seu nome por ex-agentes do governo.
(MENDEZ, 2007)
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Sendo assim, pode-se afirmar que justica de transicdo é “uma justica adaptada a sociedades que estdo se
transformando ap6s um periodo de marcantes abusos aos direitos humanos” 38 (INTERNATIONAL
CENTER FOR TRANSITIONAL JUSTICE, 2009, p. 1). Ademais, deve-se considerar que, embora haja
referéncias e instrumentos internacionais, cada pais lida com esses mecanismos conforme suas
possibilidades, contextos e conjecturas histéricas. Como salienta Pinto (2010, p. 128):

Nao ha uma férmula tnica para lidar com um passado de abusos aos direitos
humanos. Todas as formas de justica transicional estdo baseadas na primazia
dos direitos humanos, mas, ao final, cada sociedade determina sua prdpria
forma de lidar com as feridas causadas pelos abusos.

De toda forma, para todo o processamento histérico das relagdes que envolvem a transicdo, os
procedimentos investigativos realizados pelas Comissdes da Verdade3® vém se configurando como peca-
chave para a (re)construgdo do passado, visto que orienta e pauta os agenciamentos politicos ao redor da
justica de transigdo.

Comissdes da Verdade sdo criadas pelo Estado para investigar fatos, causas e
consequéncias de violagdes de direitos humanos ocorridas em um determinado
periodo da histéria de um pais. Elas sdo instauradas em periodos de transicdo
politica - como apds um regime autoritario - auxiliando no estabelecimento de
instituicoes e poderes democraticos ou em resolucdes de conflitos armados,
como no caso de uma guerra-civil. Desde 1974, ja foram criadas mais de 40
Comissdes da Verdade pelo mundo. (BRASIL, 2018, s. p.)

Uma vez concluidas essas investigacoes, as seguintes questdes se fazem presentes: o que fazer com os
relatdrios das comissdes? De que forma essa “verdade” institucionalizada deve ser manuseada para efeitos
de justica?

No debate atual sobre a relacdo justica e memoria, existem duas correntes principais. Na primeira,
destacam-se pensadores partidarios da ideia de que a verdade esclarecida deve remeter a reconciliacdo
por meio da superagdo e do pensamento subjacente do esquecimento, pois, segundo eles, a judicializacao
desse passado recairia na sociedade em forma de conflito, dificultando o avan¢o democratico. Sdo adeptos
dessa visdo autores como Guilherme O’Donnell e Schmitter (1986), Samuel Huntington (1991), José
Zalaquett (1992), Goldsmith e Krasner (2003) e Coban (2006). Estes acreditam na separacdo entre
verdade e justica, e privilegiam as Comissdes da Verdade como op¢do aos julgamentos. A segunda
corrente, ao contrdrio, relaciona verdade e justica e aponta a trilogia memoria, verdade e justica como
indispensavel para a (re)construcdo democratica das sociedades violadas. Destacam-se nessa vertente os
seguintes autores: Ruti Teitel (1991), Sikkink e Walling (2007) e Elizabeth Jelin (2013).

Na introdugdo da coletinea Justica e meméria, de Ruiz (2009), é possivel encontrar algumas
consideracdes importantes para lancar um olhar critico sobre essas proposicoes e suas possiveis razdes.
Nessa obra discuti-se a importancia de uma revisao critica do ideal de justi¢a que revisite o passado, a fim
de conferir ética e sentido a sociedade presente, sem esquecer que justica e reconciliacdo sdo tarefas
sempre em andamento.

Onde localizar a poténcia critica da justi¢a? Ela reside no paradoxo de ser um
acontecimento ético e consequentemente utépico que se insere no presente,
trazendo a memdria do passado com demandas do futuro. A justica existe na
forma de temporalidade aberta. Ela integra a poténcia anamnética que
presentifica o passado e contém a poténcia utépica de antecipar o sentido de
futuro almejado. A abertura temporal da justica é um desdobramento da sua
condicdo ética. (RUIZ, 2009, p. 8)

38 Documento marcante para a Justica de Transicdo foi a expedicdo do relatério pelo ex-Secretdrio-Geral do Conselho
de Seguranca da Organizacdo das Nagoes Unidas, Kofi Annan, intitulado “O Estado de Direito e a justica de transi¢ao
em sociedade em conflito ou pés-conflito”, expedido no ano de 2004.

39 A primeira experiéncia embrionaria de formalizacdo de uma Comissdo da Verdade foi realizada em Uganda, no ano
de 1974, com o titulo Comissdo de Inquérito sobre o Desaparecimento de Pessoas, e teve como objetivo investigar o
desaparecimento de pessoas durante a ditadura militar de Idi Amin. A segunda, em 1982, foi instituida na Bolivia,
como Comissdo Nacional de Investigacdo de Desaparecidos.3? Desde entdo, mais de 40 Comissdes ja foram instauradas
ao redor do mundo com diferentes propositos e desdobramentos. Porém, de acordo com Olsen, Payne e Reiter (2010,
p- 29), no que se refere aos mecanismos caracterizados como justica de transicdo, medidas dessa natureza ja foram
empregadas em 161 paises, entre 1970 e 2007.
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A par dessa consideragdo, infere-se que politicas de memoéria dizem como a sociedade, por meio de suas
instituicoes publicas, interpreta e apropria-se do passado com vistas ao delineamento de um futuro
pretendido. A medida que essas memorias sio definidas - privilegiadas ou negligenciadas -, verifica-se um
ato de intencionalidade, um ato politico que se liga ao exercicio do poder, tornando-se parte inerente da
histéria de uma determinada sociedade.

As ‘politicas de memoria’ sociais e culturais sdo parte integral do processo de
construcdo de varias identidades coletivas sociais e politicas, que definem o
modo como diferentes grupos sociais veem a politica e os objetivos que
desejam alcancar no futuro. A memoria é uma luta sobre o poder e sobre quem
decide o futuro, ja que aquilo que as sociedades lembram e esquecem
determina suas opg¢des futuras. (REVISTA ANISTIA, 2009, p. 72)

Neste sentido, as Comissdes da Verdade, os depoimentos das vitimas, as investigacdes, todas as iniciativas
voltadas a abertura de arquivos e as ag¢des sociais (ndo oficiais) configuram-se em mecanismos que
promovem um vinculo com o direito a meméria e a verdade. Trata-se de um direito que representa “as
mais diversas formas de reivindicagdo e concretizacdo, ndo estando necessariamente preso a legislaciao
estatal, tendo em vista que sua formulacdo e reivindicagdo continuam a existir mesmo que a legislacdo
imponha politicas de esquecimento” (SILVA FILHO, 2009, p. 79).

Neste contexto, cabe mencionar Ignatieff (REVISTA ANISTIA, 2009, p. 73) e a sua ideia de “tempo de sonho
da vinganga”, que aborda uma expressao recorrente na literatura: a irrup¢ao da memoria (WILDE, 1999, p.
475). Compreende-se, assim, que o tipo de transicdo e o consequente legado de violacdes prolongam-se no
tempo, tornando-se presente, de maneira ciclica e inescapavel da vida nacional (COLLINS, 2013, p. 85).
“Neste contexto, crimes nunca podem ser seguramente isolados no passado histdrico; eles permanecem
trancados num eterno presente, clamando por vinganca” (REVISTA ANISTIA, 2009, p. 73).

Destarte, justica e verdade colaboram para amenizar angustias que as vitimas carregam dentro de si, ainda
que, para muitos, esse passado pareca ser mesmo insuperavel, a ponto de se levantar a “hipotese de que
houve uma reconciliagdo politica democratica, mas ndo uma reconciliagdo social” (REVISTA ANISTIA,
2009, p. 75).

Portanto, os desafios da memoria e da justica de transicdo estdo relacionados como o modo como cada
geracdo lida com o seu passado, visto que o ambito de acdo aumenta ou diminui “conforme o tempo passa,
dependendo da habilidade e da vontade das sociedades em vias de democratizacio de alargar ou
aprofundar a democracia em termos politicos, institucionais, sociais e ideoldgicos” (REVISTA ANISTIA,
2009, p. 72).

No desafio de lidar com o passado, muitos esfor¢cos empreendidos no Chile concentraram-se no ideal da
reconciliacdo, anunciado pelo proéprio titulo da 12 Comissdo. As razdes para isso decorram, talvez, do fato
que verdade e justica sdo, por substidncia e semantica, termos muito rigorosos, que exigem uma
integralidade complexa em um cenario de relagdes antagdnicas em se tratando das memorias do periodo
autoritario. Uma hipdtese aventada no processo chileno versa sobre a gramatica da justica de transicao
empregada: verdade e justica foram realizadas na medida do necessario, o suficiente para construir um
equilibrio social em busca da reconciliagdo nacional, reservando a memdria e as reparacdes uma politica
mais completa e abrangente.

La razén mas frecuentemente invocada ha sido la necesidad de cimentar la
reconciliacion nacional luego de periodos de confrontacion violenta. En sus
expresiones mas crudas esta tesis sostiene que un ejercicio de verdad y justicia
no tiene lugar en un contexto de reconciliacién y que esos reclamos deben
subordinarse a las necesidades politicas del momento. (TAYLER, 1996, p.13)

Essas particularidades fizeram da transicdo chilena um processo muito doloroso. A estrutura burocratica
erguida no periodo autoritario enraizou-se na maquina publica em dezessete anos de regime, de forma
que o novo governo e seus dirigentes “concluiram que limpar o judiciario de todos os juizes que haviam
acobertado e colaborado com a repressao era um objetivo irrealista, o mesmo valendo para a reduc¢do das
prerrogativas e da autonomia dos militares” (PEREIRA, 2010, p. 250).
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Soma-se a isso a propria Lei de Anistia de 1978, criada para resguardar os crimes cometidos, atendendo as
pressdes internacionais e antecipando-se ao anuncio da visita de uma comissdo das Nag¢des Unidas,
encarregada de investigar viola¢des aos direitos humanos.

Em meados de abril de 1978, o governo militar buscava dar outra cara ao tema
dos direitos humanos dentro e fora do pais. Imaginava-se que uma ampla
anistia poderia lubrificar a maquinaria politica para o novo gabinete,
coincidindo com o término do estado de sitio, a autorizacao do retorno de Jaime
Castillo e Bernarndo Leighton e indultos de varias pessoas processadas pelos
tribunais militares. No contexto das discussdes politicas sobre uma nova
Constituicdo, a anistia também podia pavimentar o caminho para a aprovacao e
implementacdo da nova Carta. (LIRA; LOVEMAN, 2005, p. 452)

A Lei de Anistia s6 seria contestada em 1998, pela Corte Suprema do pais, permitindo, com isso, avangos
significativos em termos de investigacdo e processos penais relacionados com as viola¢des, colaborando,
desse modo, para avanc¢os da justica na segunda fase, apontada por Collins (2013), ao estabelecer os
marcos do processo transacional chileno entre antes e depois de 1998.

Considera-se ainda outra dificuldade no processo chileno, que diz respeito a forte tradicdo altamente
hierarquizada nas For¢as Armadas e ao redor da Junta de Governo chefiada por Pinochet, o que, em tese,
tornaria mais evidente o estabelecimento das devidas responsabilidades em relagdo a violéncia
empregada.

No Chile, por outro lado, a estrutura centralizada e legalista de comando
assegurava a aplicacdo literal das ordens. Essa dimensdo tem implicacdes
importantes para a questdo que esta no centro da agenda publica depois da
redemocratizacdo: quem deve ser punido? Os que davam as ordens? Aqueles
que as executavam? Somente os que se destacavam ao colocar a repressdo em
pratica? (RONIGER; SZNAJDER, 2004, p. 38)

Tal como a Lei de Anistia, essas questdes sé seriam enfrentadas a partir de 1998, por meio de mudangas
no Poder Judiciario, preludiando um novo momento no qual o pafs iria lidar com as questdes pendentes
em relagdo as violagdes. Até entdo, o conjunto de politicas empreendidas era irrisorio diante do que estava
por vir, p6s-1998. De todo modo, prevaleceu a transi¢cdo pactuada, nutrida pela retérica da reconciliagio.

Ainda assim, verificou-se a existéncia de processos juridicos punitérios. Em 2016, foram abertos processos
criminais contra mais de um mil ex-agentes da ditadura, com mais de 600 processados e 300 com alguma
sentenca. Desses, 126 cumprem pena em regime fechado (CARVALHO; GUIMARAES; GUERRA, 2016).

Entre a sociedade chilena houve sempre um clamor muito grande pela identificagio dos sujeitos
violadores e a puni¢des destes, conforme a lei e as responsabilidades estabelecidas, embora os meios e os
resultados dessas tentativas tenham apresentado efeitos bem diversos.

Acerca das politicas reparatorias, mais uma vez o contetido dos Informes Rettig e Valech formaram os
eixos norteadores das politicas publicas, considerando que essas recomendagdes tiveram participacdo
elementar das organizagdes de vitimas, dos familiares e grupos de direitos humanos, tanto para a
elaboragdo no curso das investigacbes quanto em momento posterior, para efetivacdo. Dessa forma,
algumas associacdes tiveram participacdo fundamental, a saber: Associacdo de Familiares Detidos-
Desaparecidos (AFDD); Associacdo de Familiares de Executados Politicos (AFEP); Associacdo de
Familiares de Prisioneiros Desaparecidos (AFPD); Comité Pro Paz (CPP), Vicariato da Solidariedade, ligado
a Igreja Catdlica, Comissdo Chilena de Direitos Humanos, entre outras organiza¢des posteriormente
criadas, que desempenharam papel ativo na luta por politicas associadas a justi¢a de transicao.

Asimismo, cabe destacar que em Chile ha sido la sociedad civil, representada en
las agrupaciones de familiares, ex prisioneros y organismos de derechos
humanos, un actor fundamental para avanzar en los procesos de justicia y
memoria vinculados a la dictadura. Son ellos quienes han llevando adelante
variadas iniciativas, interpelando constantemente al Estado para que avance y
se haga parte de estos procesos de memoria y democratizaciéon. (GONZALEZ,
2015, p. 386)
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Dentre as politicas reparatorias, encontram-se: as econémicas, denominadas de pensao Unica; as sociais
(saude, educacdo e, em alguns casos, habitacdo); as de cunho juridico condenatoérias; e as simbdlicas,
incluindo politicas culturais e de memoria. Além disso, importa citar que os esfor¢os e a manutencido de
muitas politicas de memoria dependem do trabalho espontidneo de pessoas e grupos particulares,
havendo, assim, uma mistura entre politicas publicas e atividades voluntarias, muito comum nesses casos.

A través del Programa de Derechos Humanos del Ministerio del Interior, el
Estado chileno ha ejecutado las politicas de reparacién simbdlica focalizando
recursos hacia la ereccion de monumentos y memoriales. Aunque la totalidad
de lugares de memoria es de propiedad publica, el apoyo del Estado a la gestion
de los lugares es débil o escasa. Por lo general los lugares de memoria han
debido recurrir a diversas estrategias para proveerse de los recursos
necesarios para sustentar sus actividades, lo que ha derivado en un desarrollo
desigual en cuanto al alcance, envergadura y sostenibilidad en el tiempo del
trabajo de memoria que se realiza en ellos. (GONZALEZ, 2015, p. 408)

Ressalta-se que a sociedade chilena ainda lida com uma série de questdes decorrentes da experiéncia
autoritaria. O legado do passado é parte inexoravel do presente, e as disputas de versdes e narrativas
ainda representam um fardo traumatico no pais, de forma que o golpe de 1973 e as experiéncias que se
seguiram sdo temas ainda desafiadores para a sociedade. Essas memorias sdo recorrentes nos discursos,
debates e nas disputas politicas de esquerda e de direita. Aparecem também nas produgdes culturais e no
cotidiano da populacdo, demonstrando que a busca pela verdade e justica ndo d4 nenhum sinal de estar
proxima de se esgotar; a reconciliacdo é uma constante.

Nas analises desenvolvidas por Roniger e Sznajder (2004), o caso do Chile se situa entre o da Argentina e o
do Brasil, em uma escala para efeitos de comparacdo dos niveis de justica de transicdo adotados desde a
redemocratizacdo em cada um desses paises.

Em sintese, os Informes finais representam marcos fundamentais no processo de redemocratizacio do
pais, ndo sdo unanimidades nacionais, diversas organiza¢des criticam sua metodologia e resultados, mas
sdo narrativas oficiais e configuram-se em bases sobre as quais se ergueram as politicas publicas nos
termos da justica de transicio. Como memoria nacional, é fundamental compreender que, sobre os
Informes finais, também pairaram siléncios, negligéncias, divergéncias, esquecimentos e expectativas
acerca de seus usos politicos. E como reforca Elizabeth Jelin, ao tratar de memorias, ha de se considerar
seu presentismo, sua pluralidade, dinamicidade e contextualidade, de forma que:

Hablar de memorias significa hablar de un presente. En verdad, la memoria no
es el pasado, sino la manera en que los sujetos construyen un sentido del
pasado, un pasado que se actualiza en su enlace con el presente en el acto de
rememorar/olvidar; también en funcion de un futuro deseado. Ubicar
temporalmente a la memoria significa hacer referencia al “espacio de la
experiencia||”. (JELIN, 2018:12)

H4, nesse sentido, uma relagdo dialética e temporal entre aquilo que foi lembrado e esquecido, que
contribui para elucidar a cultura politica de uma nagdo reforcando compromissos na medida em que se
revisita o passado. Conforme Roniger e Sznajder (2004), Huyssen (2205) e Jelin (2002), debrugar-se sobre
esse passado é uma tarefa essencial para que as novas gerag¢des planejem a sociedade que se pretende.

Na passagem de uma geracdo para outra, tais questdes sdo necessariamente
reabertas e reinterpretadas. Em qualquer dado momento, embates podem ser
travados sobre o seu significado, especialmente no que tange ao passado. [...] No
contexto das sociedades que confrontam o nao solucionado legado das
violagdes do passado dos direitos humanos, a representacdo do passado, por
meio da memoria coletiva ou da histéria, transforma-se num feito politico,
numa realizacdo pratica. (RONIGER; SZNAJDER, 2004, p. 267)

As narrativas finais dos Informes consistem em marcos oficiais que se relacionam com a construgio das
identidades, representando um importante subsidiador de sentidos, com status de Estado, materializado
como um testemunho da memoria nacional com “valor moral, politico e juridico” (CNVR, 1996, p. XII). E
nesse sentido, partem de um lugar e um tempo, ndo exercem funcdo jurisdicional, mas configura-se como
uma funcdo investigativa e consultiva, colaborando para que o saber histérico se complete com o saber
juridico, articulando através da lembranca e esquecimento a relacdo entre passado, presente e futuro.
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Portanto, no Chile e nos paises do Cone sul, esse ainda é um debate bem atual, que versa sobre os
processos de redemocratizagio e envolvem toda a sociedade, fazendo com que a experiéncia autoritaria,
suas disputas e narrativas ainda representem um fardo traumatico e desafiador, fazendo das memorias
um tema recorrente, que atravessa a esfera publica e frequentemente aparecem também nas producdes
culturais e no cotidiano da populagido, demonstrando que a busca pela verdade e justica ndo dao sinais de
esgotamento, a reconciliagdo é uma constante.
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Capitulo 19

A representagdo fotogrdfica de Sdo Bras de Alportel
no Arquivo Municipal de Lisboa e na Fundacdo
Calouste Gulbenkian - Biblioteca de Arte

Paulo Jorge dos Martires Batista

Resumo: O Arquivo Municipal de Lisboa e a Biblioteca de Arte da Fundacdo Calouste
Gulbenkian possuem um importante acervo fotografico, constituido por 35 registos,
sobre Sao Bras de Alportel, da autoria de Artur Pastor, Michel Waldmann, Mario Novais
e, sobretudo, Horacio Novais, compreendido entre meados dos anos 50 e principios dos
anos 90, do século passado. Este espoélio representa, na grande maioria, a pousada de
Sao Bras, localizada na serra do Caldeirao, a 2 km da vila, que teve como arquiteto
responsavel Miguel Jacobetty Rosa. Inaugurada a 11 de abril de 1944, foi a quinta
unidade regional a abrir ao publico, no ambito do projeto de criacio de uma rede de
pousadas em locais menos turisticos, iniciado em 1938, sob a coordenacdo do

Secretariado de Propaganda Nacional.

Palavras-chave: Sdo Bras de Alportel, Arquivo Municipal de Lisboa, Fundacdo Calouste

Gulbenkian, Biblioteca de Arte, Pousada, Fotografia



Educacdo no Século XXI - Volume 25 Histéria

1. INTRODUCAO

A fotografia, um dos mais procurados documentos de arquivo das ultimas décadas, deixou definitivamente
de ser uma simples ferramenta ilustrativa de pesquisa para assumir a condigdo plena de informacdo
fundamental na produc¢do de conhecimento sobre periodos da histéria, acontecimentos, grupos sociais ou
locais. Por conseguinte, apresenta-se a informacio fotografica de Sdo Bras de Alportel em duas instituicdes
incontornaveis para o estudo da histéria da fotografia em Portugal: o Arquivo Municipal de Lisboa (AML) e
a Biblioteca de Arte da Fundagdo Calouste Gulbenkian (BA/FCG). A investigacdo é complementada com
exemplos de bilhetes-postais ilustrados antigos que retratam este concelho.

2. ARQUIVO MUNICIPAL DE LISBOA

O AML | Fotografico é detentor de um espoélio Gnico para a histéria de Lisboa, nos seus aspetos
urbanisticos e quotidianos, constituindo, por outro lado, um testemunho de extraordinario valor para
compreender evolugdo da fotografia em Portugal, quer pelos fotégrafos, quer pelos processos fotograficos
ai representados, que vao de 1850 a atualidade, num total de cerca de 610.000 espécies fotograficas.

No que respeita a Sdo Bras de Alportel, o AML | Fotografico possui cinco suportes fotograficos, um da
autoria de Michel Waldmann (1950-) e os restantes de Artur Pastor Pastor (1922-1977), que se
encontram comunicados através do seu sitio web#?.

A supradita fotografia de Michel Waldmann*! (Fig. 1) reproduz o Cineteatro Sdo Bras, na avenida da
Liberdade, entre 1990 e 1991. A sua producdo deve ser entendida a luz da condi¢do de fotégrafo oficial da
Fundacio Europalia Internacional, entre elas a Europalia de 1991, realizada na Bélgica, que nesse ano teve
Portugal como pais tema. Este evento levou-o, em 1990 e no ano seguinte, a percorrer o nosso pais, com a
finalidade de efetuar um inventario dos cinemas, teatros e cineteatros.

Figura 1: Cineteatro Sdo Brasiii

Disponivel em: http://arquivomunicipal2.cm-lisboa.pt/sala/online/ui/searchbasic.aspx?filter=AH; Al;AC;AF.

1 ) L . 5 . Lo
Esta fotografia trata-se da Unica, entre os exemplo apresentados, alusiva a Sdo Bras de Alportel, com direitos reservados, pelo que a sua
disponibilizagdo s6 foi possivel através da autorizagdo do proprietéario da imagem.
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Por sua vez, dos quatro registos fotograficos de Artur sobre Sdo Bras de Alportel, que se encontram no
AML | Fotografico, trés dizem respeito a um moinho, um deles com vista panoramica sobre esta vila, em
julho de 1963. O quarto registo de Sdo Bras de Alportel, intitulado Pousada do SNI, esta datado entre 1955
e 1965. O titulo deste negativo remete para o Secretariado de Propaganda Nacional, criado em 1933, sob a
direcdo de Antdnio Ferro, que tinha como objetivo dirigir e superintender a propaganda, informacao,
comunicagdo, cultura e turismo do regime do Estado Novo. E nesse sentido que em 1938 se inicia a
construcdo de um conjunto de pousadas regionais, com a finalidade de revitalizar e diversificar a oferta
turistica em Portugal:

«As pousadas destinam-se a alojar forasteiros e sobretudo a fornecer-lhes alimentacao, devendo,
pelo seu estilo e cor local, integrar-se tanto quanto possivel no pitoresco das regides, tendo em
vista o objectivo essencial da propaganda turistica, de forma que constituam, pelo exemplo do
modelar funcionamento dos seus servicos, elementos de orientacio da pequena industria
hoteleira» (Decreto-lei n® 31/259, art.2 2.2: 1).

Com a designacdo, a partir de 1944, de Secretariado Nacional de Informacdo, Cultura Portuguesa e
Turismo (SNI), é sob a sua a¢do que a 11 de abril desse ano é inaugurada a pousada de Sio Bras, a 19
quilémetros (km) de Faro. Projetada pelo arquiteto Miguel Jacobetty Rosa e decorada interiormente por
Vera Leroy e Anne-Marie Jauss, tratou-se da quinta de um primeiro conjunto de sete a abrir ao publico, no
contexto das Comemoracdes Centendrias de 1940, apesar de nenhuma ter sido concluida antes da
realizacdo desse evento.

O autor destas quatro fotos, alentejano por nascimento, mas profundamente apaixonado pelo Algarve,
descreve, em 1965, as virtudes da localizacdo da pousada de Sdo Bras, na serra do Caldeirdo, justificando a
sua construgao:

«encontra-se a esquerda, no cimo de um pequeno monte, a Pousada de S. Bras, edificada pelo
S.N.L.

A vista é deslumbrante. Tanto para o interior, a norte, como para o sul, - em que toda a zona
central do Algarve, limitada pela linha azul do horizonte, se estende a nossos pés - um panorama
surpreendente e esmagador. Desta varanda natural, janela aberta sobre a planicie e o mar,
observa-se um verdadeiro jardim» (Pastor, 1965: 89).

3. BIBLIOTECA DE ARTE DA FUNDACAO CALOUSTE GULBENKIAN

A BA/FCG é um servico de informagdo especializado em artes visuais, arquitetura e design, possuindo um
importante conjunto de colecdes fotogrdficas, fundamentais para a compreensdo da histéria da fotografia
em Portugal.

Entre este acervo de fotografia é possivel encontrar 29 espécies que revelam a pousada de Sdo Bras, da
autoria dos irmaos Horacio e Mario Novais.

Horacio Novais (1910-1988) é o fotdgrafo que nos permite conhecer de forma mais minuciosa a pousada
de Sao Bras, quer no seu exterior, quer no seu interior, através de 28 registos fotograficos, todos com o
titulo Pousada, que caraterizam este estabelecimento comercial na segunda metade dos anos 50 do século
XX. Foi neste periodo, entre outros, que a pousada beneficiou de obras de ampliagdo, aumentando
sobremaneira a oferta do nimero de quartos, comparativamente com os quatro com que iniciou a sua
atividade. Estas fotografias encontram-se disponiveis na BA/FCG, acessiveis a distancia, no album
Pousadas de Portugal (H. Novais) Reportagens fotogrdficas sobre pousadas de Portugal, da autoria do
fotégrafo Hordcio Novais (1910-1988)42 . Nesse sentido, observam-se: vistas areas da pousada de Sio Bras
(Fig. 2); a estrada que liga Sdo Bras de Alportel a pousada; vistas panoramicas desta vila a partir da
pousada, e vice-versa, separadas por dois km; o desenho da pérgola definindo a sala de jantar da pousada,
a partir do pequeno comoro de 240 metros de altitude; detalhes do jardim; o painel de azulejo com a
figura de Sao Bras; pormenores da zona de convivio exterior; o reservatdrio de 4gua e os moinhos numa
elevacdo proxima a pousada; a sala de estar e a sala de jantar.

42 . . . , . oo .

Disponivel em: https://www.flickr.com/photos/biblarte/sets/72157628621694101/. Este album de fotografia é constituido por 31 registos,
29 dos quais sobre a pousada de Sao Bras. As outras duas fotografias referem-se a pousada de Sdo Gongalo, na serra do Maréo, a cerca de 20
km de Amarante, inaugurada em 1942, e um edificio (pousada?) néo identificado.
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Figura 2: Pousada
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Por ultimo, no que respeita a BA/FCG, existe uma fotografia da supradita pérgola, da responsabilidade de
Mario Novais*3 (1899-1967), de que se desconhece o ano exato de produc¢ido, mas que pensamos ser de
1944, porventura da sua inauguracdo, constante do album Pousadas portuguesas*. Esta imagem encontra-
se reproduzida no catalogo "Os anos 40 na arte portuguesa”, publicado pela FCG, em 1982.

O Guia Turistico do Algarve, de 1940, sintetiza as razdes do sucesso da pousada de Sdo Bras, aquando da
sua abertura ao publico e nas décadas seguintes:

«Encanta-nos, logo de inicio, todo o pitoresco da construgdo, com as suas alpenduradas e os seus
terracos abertos sobre a lonjura de infindaveis horizontes, e, aos poucos entramos nos detalhes,
prende-nos o conjunto admiravel da decoracdo interior, moveis, loucas, quadros e tecidos de
cunho acentuadamente portugués e regional; seduz-nos o ambiente de hospitalidade que em
toda a parte se disfruta e que nos garante o prazer da mais agradavel estadia» (Franco, 1940:
92).

Ainda assim, em 1980 a gestdo da pousada de Sdo Bras é cedida a ENATUR. Em 2003, na sequéncia da
privatizacdo da ENATUR (Empresa Nacional de Turismo), esta pousada passou a ser administrada pelo
grupo Pestana, responsavel pela rede Pousadas de Portugal, mas em 2009 foi encerrada devido a
dificuldades financeiras. Quatro anos mais tarde, a ENATUR, proprietaria do imével, vendeu a pousada a
uma empresa dinamarquesa, a Sociedade Cooperativa “Andelsselskabet Coracdo do Algarve”. Finalmente,
em 2014, o edificio da pousada de “charme” de S3o Bras de Alportel foi reconvertido num aparthotel de
trés estrelas e vendido em time-sharing na Dinamarca (Revez, 2014, Margo 1), situagdo que se mantém na
atualidade.

4. BILHETES-POSTAIS

O contributo dos bilhetes-postais ilustrados antigos para a compreensdo da memoria fotografica de Sao
Bras de Alportel é significativa.

43
A colecgdo a divulgar por este meio serd apenas composta pelas fotografias que ndo estejam protegidas por direitos de autor ou direitos
conexos (Disponivel em: https://www.flickr.com/photos/biblarte/collections/72157606056616635/).

44 Disponivel em: https://www.flickr.com/photos/biblarte/albums/72157607485553949. Este album fotografico é composto por 56 imagens,
sendo que apenas uma se refere a pousada de S&o Bras, que se encontra erradamente datada (1982). A maior parte deste conjunto retrata as
pousadas de S&o Pedro, em Castelo do Bode (30 fotografias), Santa Luzia, em Elvas (10 fotografias), Santo Anténio do Serém, em Macinhata
do Vouga, na freguesia do concelho de Agueda (7 fotografias), Sao Martinho, em Alfeizero, perto de S&o Martinho do Porto (3 fotografias),
Vila Nova, nas proximidades da barragem com o mesmo nome, na margem do rio Cavado (2 fotografias) e ainda Sidroz, junto a albufeira de
Salamonde, em Vieira do Minho (1 fotografia). Integra, também, este grupo de espécies fotograficas um registo da fachada de um
equipamento industrial e um outro de um edificio no jardim do Campo Grande, em Lisboa, projetados pelo arquiteto Januario Godinho.
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Esta evidéncia plasma-se em 13 bilhetes-postais selecionados e reveladores de aspetos paisagisticos,
histéricos e arquitetonicos de grande relevancia para visualizar a evolugio desta vila entre finais do século
XIX e 1956. O primeiro deles, de 18 de junho de 1965, integra o espélio do arquiteto Cassiano Branco, que
se encontra no AML, sendo enderegado a este pela sua filha, Maria Elisa Branco, que se encontrava em
Faro. Em termos de representacdo grafica, estd totalmente alinhado com as fotografias da BA/FCG,
anteriormente desenvolvidas, jd que apresenta cinco perspetivas da pousada de Sdo Bras. Referimo-nos,
também, aos bilhetes-postais que mostram uma vista parcial e trés panoramicas de Sdo Bras de Alportel,
duas delas a partir da povoacdo do Corotelo. Apresentam-se, ainda, um conjunto dos mais importantes e
emblematicos edificios do centro historico desta povoacdo, nomeadamente: o imével dos pagos do
concelho (Fig. 3), no comeco da rua Gago Coutinho, cuja construcio, da iniciativa do prior José Pedro da
Costa Inglés, se situa em finais do século XIX; a igreja matriz, antiga residéncia de verdo dos bispos do
Algarve, construido, possivelmente, no século XV, e que sofreu danos de monta com o Terramoto de 1755,
beneficiando de sucessivos acrescentos nas décadas seguintes; o jardim da Verbena, propriedade do
antigo paco episcopal, onde se encontra um fontanario monumental do século XVIII, com oito bicas,
encimado por um zimbdrio, e um coreto. Por seu turno, a rua Gago Coutinho homenageia o antigo
navegador, gedgrafo, cartografo e historiador, nascido nesta vila, em 1869, mas registado em Lisboa. Do
sanatorio Vasconcelos Porto, também conhecido por Sanatério Ferroviario de Sdo Bras de Alportel, que se
encontra nos arredores desta localidade, no lugar das Almargens, selecionaram-se dois bilhetes-postais.
Este edificio, um dos trés estabelecimentos de saiide em Portugal para os empregados da Companhia dos
Caminhos de Ferro Portugueses, e familiares, vitimas de tuberculose pulmonar, que funcionou entre 1918
e 1991, alberga na atualidade o Centro de Medicina Fisica e de Reabilitacdo do Sul. Para finalizar,
disponibilizam-se dois bilhetes-postais que representam a carreira de autocarro entre S3o Bras de
Alportel e Faro, separadas por aproximadamente 17 km, em 1926, e a estagdo de servico da SACOR
(Sociedade An6nima de Combustiveis e Oleos Refinados), na Estrada Nacional n® 2, em 1956.

Figura 3: S. Bras de Alportel - Cdmara Municipal

i - Camare Municipe:

5. CONCLUSOES

Conclui-se que a fotografia constitui uma fonte de informacao indispensavel para o conhecimento da
histéria de Sao Bras de Alportel, justificando a sua ampla divulgacdo em catalogos e exposicdes, eventos
cientificos e investimento em equipamentos fisicos e digitais que permitam que estes acervos fiquem
condignamente preservados, com o objetivo de comunica-los aos seus utilizadores e as populagdes em
geral.

O trabalho desenvolvido no AML e na BA/FCG acentua a importdncia da digitalizagdo das respetivas
colegdes de fotografia e a sua disponibilizagdo on-line, com ganhos evidentes no que respeita a conservagdo e
preservagdo dos originais, e difusdo da informagdo, no dmbito de politicas orientadas para a modernizagdo
administrativa.

Recomenda-se que arquivos, bibliotecas e museus, em forte interligacdo com as comunidades onde se
inserem, desenvolvam esforcos para se constituirem em redes de trabalho concelhias e regionais, numa
l6gica colaborativa, assente em iniciativas comuns. Pretende-se, por esta via, estimular e fidelizar o acesso
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e a partilha da informacdo, como sejam a organiza¢do em conjunto de iniciativas culturais e a criacao de
repositdrios digitais. Desta forma, para la de se preservar, promover e comunicar o patriménio
informacional e a memoria coletiva dos concelhos envolvidos, assegura-se o acesso ao saber e a tomada de
decisdo consciente.
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campus de Ji-Parand; Pés-Graduagdo em Docéncia do Ensino Superior, pela Universidade
Anhanguera - Uniderp; Mestrado em Educagido Escolar pelo Programa de Pés-Graduagio em
Educacao Escolar - Mestrado profissional - PPGEE/MEPE, pela Universidade Federal de Rondonia -
UNIR. Ex- bolsista CAPES pelo PIBID - Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo a Docéncia.
Professora do Ensino Basico Técnico e Tecnoldgico de Matematica do Instituto Federal de
Rondonia, campus de Vilhena. Atuando principalmente nos temas pesquisa e formacao inicial de
professores.

JESSICA NATANE PESSOA DE LIMA

Licenciatura plena em Histéria pela Universidade Estadual da Paraiba- UEPB. OFICINISTA, no
projeto de extensdo oficinas na escola: Aprender e vivenciar a histéria: desenvolvimento projetos e
aprendizagem no ambito do estagio supervisionado (2013). MONITORA, no projeto de extensao:
“Coisas de negros (as), coisas de brasileiros (as)”, (2014). MONITORA, do componente curricular
BRASIL REPUBLICA I, (2016). BOLSISTA, no Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia(CAPES/PIBID/UEPB), (marc¢o de 2014 a maio de 2016).

JOAQUIM DOS SANTOS

Professor do Departamento de Historia da Universidade Regional do Cariri (URCA). Docente do
Mestrado Profissional em Ensino de Histdria - Profhistéria (URCA). Doutor em Histéria pela
Universidade Federal do Ceara (UFC).

JONATHAS DE PAULA CHAGURI

Doutor em Educagdo pela Universidade Estadual de Maringa - (UEM). E membro do Grupo de
Pesquisas e Estudos Histéria da Educacdo, Intelectuais e Instituicoes Escolares (GEPHEIINSE),
cadastrado no Diretorio de Grupos de Pesquisa do CNPq. Atualmente desenvolve trabalhos nas
areas de ensino-aprendizagem de linguas, formacdo de professores de linguas, histéria e
historiografia da educacgao.

JOSEFA NUNES PINHEIRO

Professora da Universidade Estadual Vale do Acarad. Tem experiéncia na area de Historia,
Democracia, Politicas Sociais e Saide Publica, atuando principalmente nos seguintes temas: ensino
de Historia, familia, sadde publica e descentralizagao.

LEONARDO DE OLIVEIRA SOUZA

Graduado em Histéria pela UFG (Univ. Federal de Goias). Desenvolveu atividade de iniciacdo
cientifica/ CNPq sobre temas relacionados ao Regime Militar brasileiro. Titulo de Mestre em
Histdria Social pela UFU (Univ. Federal de Uberlandia) em 2009. J4 atuou como coordenador geral
do Programa de Pds-Graduacdo e Pesquisa na Faculdade Montes Belos, além de professor na area
de Educacdo e Pé6s-Graduacgdo, incluindo atividades docentes na Universidade Estadual de Goias
(UEG). Atualmente é professor efetivo do Instituto Federal Goiano, campus Ipora-GO desde de
2014. Cursando doutorado em Histdria Politica ela Universidade Federal de Goias desde 2017.



p)
LL]
C
O
—
D
<

LIGIANE APARECIDA DA SILVA

Graduada em Pedagogia, Mestre e Doutora em Educacgdo pela Universidade Estadual de Maringa -
(UEM). Tem experiéncia como professora da educa¢do basica e da educagdo superior, tendo
lecionado em cursos de Pedagogia presenciais e a distancia. E membro do Grupo de Pesquisas e
Estudos Historia da Educacdo, Intelectuais e Instituicdes Escolares (GEPHEIINSE), cadastrado no
Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Atualmente é Professora do Departamento de
Fundamentos da Educacdo da UEM, atuando na area de Gestdo Educacional. Atua na linha de
pesquisa em Histéria da Educagdo Publica no Brasil e Intelectuais, com énfase em projetos
educacionais atinentes a Primeira Republica.

LILIANE CAMARA SILVA DE OLIVEIRA

Atuante como coordenadora Pedagogica na Secretaria Municipal de Educagao de Pureza-RN; é
Graduada no curso de licenciatura de Biologia pela Universidade Potiguar, é especialista em
Microbiologia e Parasitologia pela UniFacex. é mestre em Ensino de Ciéncias e Educacdo
Matematica no ambito de Biologia pela Universidade Estadual da Paraiba,

LIVIA MARIA DE PONTES NASCIMENTO

Graduanda em Pedagogia pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG); Graduada em
Histdria pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB); Area de Estudo: Educacio de Jovens e
Adultos e Ensino de Histéria no ensino fundamental I

LUANA ARAUJO DA COSTA

Graduanda em Pedagogia pela UFRN. Fez parte do Grupo de Pesquisa: Histéria e Educacgdo -
GEE2013-08

LUCIANA CONCEICAO DUTRA DE MOURA

Graduada em Letras pela Universidade de Pernambuco - UPE, especialista em Literatura
Infantojuvenil e docente da rede ptblica de ensino, atua como pesquisadora nos estudos sobre
género e cultura afro-indigena.

MARIA ARLEILMA FERREIRA DE SOUSA

Professora do Departamento de Historia da Universidade Regional do Cariri (URCA). Mestre em
Histdria pela Universidade Federal de Campina Grande (UFCG).

MARIA CRISTINA GOMES MACHADO

Doutora em Filosofia e Historia da Educacdo pela Universidade Estadual de Campinas -(UNICAMP).
E Professora Titular do Departamento de Fundamentos da Educacdo e do Programa de Pés-
Graduacdo em Educacgdo da Universidade Estadual de Maringa - (UEM). Bolsista Produtividade do
CNPq. E lider no Grupo de Pesquisas e Estudos Histéria da Educagio, Intelectuais e Institui¢cdes
Escolares (GEPHEIINSE), cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Atualmente é
Coordenadora do Comité Cientifico da Area de Ciéncias Humanas da Fundagdo Araucaria/Parana.
Atua nas areas da Histdria da Educacio, Intelectuais, Instituicdes Escolares, Fontes e Fundamentos,
Educacao Publica, Imprensa.

NALVA DOS SANTOS CAMARGO SILVA

Mestra em Educagdo Linguagem e Tecnologia pelo PPG-IEELT, da Universidade Estadual de Goias
Campus Anapolis licenciada em Histdria, pela UEG Unidade de Itapuranga, Especialista em Historia
Regional pela UEG, Unidade de Itapuranga e Neuropedagogia pela FABEC Faculdade Brasileira de
Educacgao, Coordenou a Escola Genésia por 3 anos consecutivos, foi Diretora do departamento de
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avaliacio do Ensino Fundamental da Prefeitura Municipal de Guaraita. Em 2013 assumi a
Secretaria Municipal de Educacdo, docente do curso de Licenciatura Plena em Histéria Pela
Universidade Estadual de Goias Campus de Itapuranga, Coordenadora Adjunta de Estagio
Supervisionado da UEG Itapuranga. Licenciada em Pedagogia na Faculdade de Itapuranga FAI,
Exerceu funcdo de docente da Educacdo basica do Municipio de Itapuranga-Go no ano de
2017.Assumiu em agosto a fun¢do de docente coordenadora do curso de Licenciatura Plena em
Histdria na Universidade Estadual de Goias, Campus Itapuranga.

PAULA CRISTIANE DE LYRA SANTOS

Possui graduacdo em Licenciatura em Histéria pela Universidade Federal de Pernambuco (1983),
mestrado em Ciéncia Politica pela Universidade Federal de Pernambuco (1997) e doutorado em
Educagdo pela Universidade Federal do Ceara (2009). Atualmente é professor titular da
Universidade Regional do Cariri. Tem experiéncia na area de Ensino de Histéria e formacdo de
professores. Atuando principalmente nos seguintes temas: histéria, educagio, ensino, ensino de
histéria, historia da América e do Brasil colonia. Membro do colegiado do Mestrado Profissional em
Ensino de Histéria do nicleo da URCA.

PAULO JORGE DOS MARTIRES BATISTA

nvestigador integrado do CIDEHUS.UE - Centro Interdisciplinar de Histéria, Culturas e Sociedades
da Universidade de Evora. Doutor em Documentacién (Universidad de Alcala - UAH). Mestre em
Ciéncias da Informa¢do e da Documentacdo - Arquivistica (Faculdade de Ciéncias Sociais e
Humanas-Universidade Nova de Lisboa - FSCH-UNL). Master em Documentacién (UAH). Diploma
de Estudios Avanzados de Doctorado em Bibliografia y Documentacién Retrospectiva en
Humanidades (UAH). Pés-graduado em Direito da Sociedade da Informac¢do (Faculdade de Direito
da Universidade de Lisboa) e em Ciéncias da Informagio e da Documentacdo - Arquivistica e
Biblioteconomia (FCSH-UNL). Especializacio em Boas Praticas em Gestdo Patrimonial e em
Ciéncias da Informagdo e da Documentagdo - Arquivistica (FCSH-UNL). Licenciado em Historia
(Faculdade de Letras da Universidade de Lisboa). Técnico superior no Arquivo Municipal de
Lisboa. Foi docente no Mestrado de Ciéncias da Informagdo e da Documentagdo da FCSH-UNL,
técnico superior no Instituto Portugués do Patrimdnio Cultural, Instituto Portugués do Patriménio
Arquiteténico/Palacio Nacional de Queluz e no Instituto dos Arquivos Nacionais/Torre do Tombo,
e investigador no Centro de Estudos de Historia e Cartografia Antiga do Instituto de Investigacdo
Cientifica Tropical. Autor de diversas publicacdes em revistas da especialidade portuguesas e
estrangeiras, em livros de coordenacdo diversa e artigos cientificos apresentados em congressos
nacionais e internacionais.

PAULO ROBERTO ALVES TELES

Natural de Aracaju, é doutorando em Histéria Comparada pelo Programa de Pés-graduagio em
Histdria Comparada (PPGHC) - Universidade Federal do Rio de Janeiro, mestre em Sociologia pelo
Programa de Po6s-graduacdo em Sociologia (PPGS) - Universidade Federal de Sergipe e graduado
em Histéria pela Universidade Federal de Sergipe onde integra o Grupo de Estudos do Tempo
Presente (UFS-CNPq). Atualmente desenvolve pesquisa sobre Extremismo e os reflexos da Guerra
ao Terror na América do Sul, em especial, Triplice Fronteira. Tem experiéncia na area de educagdo
na qual exerceu o cargo de Professor do Nivel Médio nas redes particulares e publica de ensino
(2006 - ..) e no Nivel Superior como Professor Substituto na Universidade Federal de Sergipe
(2013-2014). Possui experiéncia nas areas de Movimentos Sociais e Grupos Juvenis, Cinema,
Extremismo, Fascismo, Intolerancia e Representagdes.

RAQUEL DOS SANTOS QUADROS

Doutora em Educacdo pela Universidade Estadual de Maringa - (UEM). Atualmente é professora na
Universidade Estadual do Parand - (UNESPAR), campus Apucarana. E membro do Grupo de
Pesquisas e Estudos Histéria da Educacdo, Intelectuais e Instituicoes Escolares (GEPHEIINSE),
cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Atua na area de Historia da Educagido e
Intelectuais.
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RENATO RAPHAEL MIRANDA FIDENCIO

Professor de Histéria licenciado pela Universidade da Regido de Joinville - Univille (2017)

RISALVA FERREIRA NUNES DE MEDEIROS

Graduada e Licenciada em Pedagogia pela Universidade Estadual da Paraiba (UEPB), Especialista
em Supervisao Escolar pela Faculdade Integradas de Patos (FIP), Mestranda no Programa de Po6s-
Graduacdo em Ensino - POSENSINO, associacdo ampla UERN, UFERSA, IFRN, na Linha de Pesquisa
Ensino de Ciéncias Humanas e Sociais. Professora e Supervisora Escolar da Secretaria Municipal de
Educacao, Cultura e Lazer do Municipio de Mossoré (SEMEEL).

ROSEMEIRE SOARES DE SOUSA

Mestre em Educacdo Linguagem e Tecnologia Pela Universidade Estadual de Goias - UEG -
Anapolis-

ROSILENE DE LIMA CALEGARI

Doutora em Educagio pela Universidade Estadual de Maringd - (UEM). E membro do Grupo de
Pesquisas e Estudos Histéria da Educacdo, Intelectuais e Instituicoes Escolares (GEPHEIINSE),
cadastrado no Diretério de Grupos de Pesquisa do CNPq. Atua na area da Histéria da Educacido
Publica e Intelectuais.

SAMUEL NOGUEIRA MAZZA

Graduado em Histdria pelo Instituto de Histéria (INHIS) da Universidade Federal de Uberlandia
(UFU), é aluno do Mestrado, do curso de P6s-Graduagdo em Histéria (PPGHIS/UFU), bolsista de
Po6s-Graduagao - Mestrado (GM) (CNPq) e integrante do Nucleo de Estudos em Histdria Social da
Arte e da Cultura (Nehac).

STENIO DE BRITO FERNANDES

Graduagdo e Licenciatura em Geografia pela Universidade do Estado do Rio Grande do Norte
(1999). Especialista em Historia do Brasil Republica pela UERN (2005). Especialista em Midia na
Educacao pelo Nucleo de Educagdo a Distancia (NEAD/UERN) (2015). Mestrado em Educacdo pelo
Programa de Pds-graduacdo em Educacdo (POSEDUC/UERN). Membro do Grupo de Estudos e
Pesquisas em Educa¢do, Memoria (Auto) Biografica e Inclusdo (GEPEMABI/UERN). Atualmente é
professor estatutario no municipio de Porto do Mangue/RN (2003). Concursado do Estado do Rio
Grande do Norte (RN) (2006). https://orcid.org/0000-0001-6300-9561.

TANIA CRISTINA MEIRA GARCIA

Possui graduagdo em Licenciatura Plena em Pedagogia pela Universidade Federal do Ceara (1985),
graduacdo em Direito pela Universidade de Fortaleza (2003), mestrado em Educacio pela
Universidade Federal do Ceara (1997) e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal do
Ceara (2005). Atualmente é professor associado da Universidade Federal do Rio Grande do Norte,
Coordenadora do Programa Pés-graduacdo em Geografia - Mestrado Profissional - GEOPROF, da
Universidade Federal do Rio Grande do Norte, professor tutor da Universidade Federal do Rio
Grande do Norte e Coordenador de Polo UAB/SEDIS-UFRN da Universidade Federal do Rio Grande
do Norte.

VALTUIR MOREIRA DA SILVA

Doutor em Histéria pela Universidade de Brasilia (2007), Mestre em Histdria pela Universidade
Federal de Goias (2001), Professor Efetivo da Universidade Estadual de Goias, nas disciplinas de
Histéria da América I e Africa, trabalha com as disciplinas de Histéria da Educagio e Movimentos
sociais no Campo, com experiéncia na area de pesquisa, ensino e extensio. Trabalha com o cursos



p)
LL]
C
O
—
D
<

de Licenciatura em Histéria, Coordenou o Projeto de Pesquisa Tecelagem Manual: histéria e
representacdo em Itapuranga (2011-2012), foi Coordenador Adjunto do Curso de Histéria UEG-
Itapuranga no ano de 2012, Coordenou o Projeto de Pesquisa MOVIMENTOS SOCIAIS CAMPESINOS
NO BRASIL E MEXICO FRENTE AO PROCESSO NEOLIBERAL - 1990-2010, Coordenou o
Laboratério de Histéria e Ensino (LAHE) do Campus da UEG em Itapuranga, desenvolve
Orientagdes nos Trabalhos de Conclusdo de Curso graduagido e Pds Graduacio, Diretor Educacional
da UEG em Itapuranga (2014/2017), Coordena o Projeto de Extensio ALTERNATIVAS A
VIOLENCIA: EDUCACAO PARA UMA CULTURA DE PAZ, Coordenador do Projeto de Pesquisa
Organizacdo Popular e a Diocese de Goids: Mobilizacdo e luta do campesinato em Goias (1967-
1998), Coordenador do Curso de Pés Graduacdo Lato Sensu em Cultura, Identidade e Regido
(2017/18).

YARA FONSECA DE OLIVEIRA E SILVA

Doutora em Politicas Publicas, Estratégias e Desenvolvimento (UFR], 2014) e Pds-doutora na
Universidade do Porto-Portugal. Mestre em Educacdo pela Universidade Federal de Goias (FE/UFG,
2005). Especialista em Psicopedagogia (ULBRA/RS, 1998) e em Avaliagdo Institucional (UEG/GO,
2005). Graduada em Pedagogia (PUC-GO, 1988).Atua como professora titular da Universidade
Estadual de Goias, no Programa de Pés-graduacdo Interdisciplinar em Educacdo, Linguagem e
Tecnologias (PPG-IELT). Experiéncia na area de Educacdo e pesquisadora dos temas: educagao
superior, politicas publicas, politicas educacionais e formacgao de professores.
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