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A décima primeira edicdo da obra Educagdo: reflexbes e experiéncias consolida um
percurso editorial que tem sido, acima de tudo, um compromisso com a construgao
coletiva do saber. Este volume se apresenta como uma sintese de vozes plurais que se
entrelagam em torno de uma missao comum: repensar a educagao a partir da pratica, da
pesquisa e da escuta sensivel dos sujeitos envolvidos com os desafios pedagdgicos
contemporaneos.

O leitor encontrara aqui ndo apenas uma coletdnea de artigos, mas um verdadeiro
mosaico de perspectivas que dialogam com temas urgentes e complexos — inclusao,
diversidade, tecnologias educacionais, interseccionalidades, formacdo docente,
metodologias ativas, entre tantos outros. Cada capitulo, com sua singularidade, ¢ um
convite a reflexdo critica e propositiva sobre o fazer educativo em contextos variados,
marcados por transformagdes sociais, culturais e tecnoléogicas.

0 que torna esta obra particularmente valiosa é sua capacidade de transitar entre a teoria
e a pratica, sem perder de vista a dimensao ética da educagdo. Os textos aqui reunidos
evidenciam que educar é, antes de tudo, um ato politico e humano, que exige sensibilidade,
compromisso e abertura ao dialogo constante com as diferengas e com as novas formas
de aprender e ensinar.

Este volume também celebra a for¢a da coletividade académica e o papel das instituices
na valoriza¢do do conhecimento como bem publico. Ao reunir pesquisadores, professores
e profissionais da educacao de distintas regioes e areas, a Editora Poisson cumpre, mais
uma vez, seu papel de mediadora entre quem produz conhecimento e quem dele se
apropria para transformar realidades.

Que este livro inspire, provoque e mobilize seus leitores. Que cada experiéncia relatada e
cada reflexdo apresentada encontre eco em praticas mais inclusivas, criativas e
comprometidas com a formacdo integral dos sujeitos. E que, acima de tudo, reforce a
certeza de que a educacdo é uma travessia coletiva — feita de escuta, coragem e
esperanga.

Boa leitura!

Mirian Raquel Nepomuceno de Oliveira
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Capitulo 1

Conectando saberes: tecnologias educacionais e
alfabetizacdo nos anos iniciais do Ensino Fundamental
na Escola Estadual Princesa Izabel - Macapa -AP

Maynara Freire Corréa

Jeancarlo Pontes Carvalho

Resumo: O presente estudo nasce do desejo de compreender de que maneira os professores utilizam
as tecnologias educacionais no processo de alfabetiza¢do, buscando saber quais sdo as metodologias
utilizadas pelos professores ao inserir tecnologias educacionais na alfabetizacdo de estudantes dos
anos iniciais do ensino fundamental. identificando essas metodologias na Escola Estadual Princesa
[zabel, a partir da investigacao sobre quais tecnologias educacionais sdo empregadas em sala de aula
e avaliando sua adequac¢do para a alfabetizagdo dos alunos. O trabalho esta estruturado em trés
capitulos. O primeiro capitulodiscute a alfabetizacdonos anos iniciais e sua importancia paraavida. O
segundo capitulo aborda o conceito de tecnologia educacional. No terceiro capitulo, a pesquisa
aprofunda-se na analise dos resultados relacionados aos temas discutidos anteriormente. Apresenta
os resultados da aplicacdo de questionarios aos professores participantes da Escola Estadual Princesa
I[sabel, focando nas suas percepgoes e experiéncias sobre a integracdo de tecnologias educacionais na
alfabetizacgdo. A pesquisa é uma abordagem qualitativa, realizada por meio de um estudo de caso que
inclui a participagdo de duas professoras do 22 ano do Ensino Fundamental. A coleta de dados foi
efetuada em trés etapas: revisodes bibliograficas, aplicacdo de questionarios e observacdo em sala de
aula. A andlise dos dados seguiu o método proposto por Bardin (2011). As metodologias empregadas
pelas professoras participantesincluem a utilizacao de exp eriéncias pessoais e a adaptagioludica das
atividades, com o objetivo de tornar o aprendizado mais significativo e engajador. Conclui-se que os
objetivos da pesquisa foram alcangados, ao identificar e descrever as metodologias que os professores
utilizam ao inserir as tecnologias na alfabetizacdo dos estudantes. A integracdo de tecnologias
educacionais mostrou-se uma ferramenta valiosa, apesar dos desafios, contribuindo para um
aprendizadomais dinamico e envolvente. Este estudo oferece ideias valiosas para aimplementacao de
tecnologias educacionais em outras escolas e contextos, destacando a importancia de um suporte

adequado e de formacgdo continuada para os professores.

Palavras- Chave: Alfabetiza¢do, Anos iniciais, Professor, Tecnologias Educacionais.
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1. INTRODUCAO

O presente trabalho surge do interesse em saber como os professoresusamas tecnologias
educacionais no processo da alfabetizacao. Haja vista que estamos vivendo em uma era
educacional crescente de complexidade em que as demandas escolares exigem cada vez
mais do professor, maior articulacao e interacdo com os meios de alfabetizacao. Nesse
contexto, novas praticas metodoldgicas sdo necessarias para o ensino permitindo ao
professor, o entendimento de que sdo precisos acdes educacionais que sejam
diferenciadas para tornar as aulas mais atraentes e divertidas.

Ensinar a ler e escrever na sala de aula representa, sem duvida, é um dos maiores
obstaculos paraoseducadoreshoje emdia. Com classes numerosas e escolas muitas vezes
enfrentando problemas de infraestrutura, o processo de alfabetizacdo se torna ainda mais
complicado. Além disso, existe uma grande diversidade de contextos culturais, historicos
e sociais entre os estudantes, exigindo dos professores, abordagens adaptadas para
atender as suas necessidades individuais de aprendizagem. Para enfrentar esse desafio,
os professores estao constantemente em busca de métodos e estratégias eficazes para
auxiliar os estudantes no desenvolvimento de habilidades de leitura e escrita.

Entendemos a importancia crucial da educacdo. Isso é evidenciado pelo relatério da
UNESCO (2020), que demonstrou que paises que investem em um ensino de qualidade
tendem a ter um crescimento economico superior a média. E por isso que as principais
nacoes do século XXI estdo preocupadas com a educac¢do. “Nao se pode conceber um
futuro préspero para o pais que descuida das suas politicas educacionais, uma vez que o
progresso cientifico, econdmico e social de um povo esta intimamente relacionado com a
qualidade da sua educac¢do” (Brasil, 2019).

No contexto especifico do Brasil, os resultados das avalia¢des internacionais apontam
para um sério problema no ensino e aprendizado de leitura e escrita. Essas avalia¢des
frequentemente revelam um cendrio alarmante, evidenciando falhas significativas no
desempenho dos alunos e alunas nessa area fundamental. Diante disso, exames de
verificagdo educacional como o Programa Internacional de Avaliacdo de Alunos (PISA,
2018) tém consistentemente mostrado que muitos estudantes brasileiros ndo alcangcam
niveis adequados de proficiéncia em leitura e escrita. Este panorama nao apenas reflete
dificuldades individuais, como também questdes sistémicas que permeiam o sistema
educacional do pais.

No Estado do Amapa, por exemplo, segundo dados do PISA (2018), a situagdo da
alfabetizacdo é tdo preocupante que em um relatério divulgado em 2018, descreve que o
Amapa foi classificado como o estado com pior desempenho do Brasil, levando em conta
o percentual de estudantes com habilidades de leitura adequadas.

Dentro deste cendrio desafiador, a incorporacgdo de recursos tecnolégicos na educagao
surge como uma op¢ao promissora para facilitar o processo de ensino pelo professor para
a aprendizagem dos estudantes. Dado que a atual geragdo é composta por nativos digitais
e esta imersa em um ambiente cada vez mais tecnoldgico, é crucial que o sistema
educacional se adapte a essa realidade. Investir em tecnologia e inovac¢do, procurando
constantemente formas de envolver os estudantes, tornam-se essencial para prepara-los

para os desafios do futuro e satisfazer as exigéncias do presente.

Vale ressaltar, que a inserc¢do das tecnologias educacionais vai além da simples utilizacdo
de dispositivos eletronicos ou softwares especificos; ela implica em uma mudang¢a na
maneira como o ensino é conduzido e na abordagem adotada na educacdo. E ao adotar as
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tecnologias educacionais, os professores tém a oportunidade de adaptar o processo de
alfabetizacdo de forma personalizada fornecerem recursos interativos e promover a
colabora¢do e a criatividade entre os alunos. Diante dessa questio, é importante
destacarmos sobre quais as metodologias utilizadas pelos professores das escolas do
municipio de Macapa ao inserir as tecnologias educacionais na alfabetizacdo dos
estudantes durante os anos iniciais do ensino fundamental?

A luz do exposto, o objetivo desta pesquisa foi identificar as metodologias empregadas
pelos professores na insercdo de tecnologias educacionais durante a alfabetizacao dos
estudantes nos anos iniciais na escola estadual princesa Izabel. Especificamente,
investigou quais tecnologias educacionais sdo utilizadas pelos professores e analisou se
essas tecnologias sdo adequadas para a alfabetizacdo das criancas.

A pesquisa seguiu as diretrizes éticas estabelecidas para pesquisas envolvendo seres
humanos nos termos das Resolucdes 466, de 12 de dezembro de 2012,e 510, de 7 de abril
de 2016, do Conselho Nacional de Saide do Ministério da Satide (CNS/MS), garantindo a
confidencialidade e o anonimato dos participantes, além de obter o consentimento
informado de todos os participantes. O estudo foi registrado na Plataforma Brasil sob o
CAAE 78863224.5.0000.0211, e o parecer ético foi emitido com o nimero 6.900.225.

2. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

A presente pesquisa foi desenvolvida por meio de uma abordagem qualitativa explorando
profundamente as percepgdes, experiéncias e praticas dos professores no contexto do
ensino com tecnologias educacionais na alfabetiza¢cdo. Como indicado por Minayo (2001,
p. 14), “(..) a pesquisa qualitativa trabalha com o universo de significados, motivos,
aspiracgoes, crencas, valores e atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das
relacdes”. Partindo desse pressuposto optou-se pelo método de estudo de caso, visto que
aintenc¢do da pesquisa foi realizar uma analise aprofundada das tecnologias educacionais
que os professores usam no processo de alfabetizacdo dos alunos dos anos iniciais nas
escolas do municipio de Macapa. Para tanto, conforme Gil (2007), um estudo de caso pode
ser caracterizado como um estudo de uma entidade bem definida, em que o pesquisador
visa conhecer em profundidade, um determinado aspecto do local, procurando descobrir
o que ha nela de mais essencial e caracteristico.

O locus desta pesquisa ocorreu na escola de Ensino Fundamental I, Escola Estadual
Princesa Isabel, localizada na rua Eliezer Levy, N° 59, bairro Central, do municipio de
Macapa3, a instituicdo oferece vagas do 22 ao 52 ano. Tendo como sujeito participantes da
pesquisadois professores dos anosiniciais, especificamente do 22 ano do turno da manha,
pois é nesses anos que os professores alfabetizadores estao presentes.

Para a realizacdo da coleta de dados, optou-se por dividir o processo em trés momentos
distintos. No primeiro momento, foram conduzidas revisdes bibliograficas, que incluiram
a analise de artigos, revistas cientificas, produgdes literarias relacionadas ao tema, além
de documentos disponiveis em plataformas digitais, bancos de dados e repositorios como
o0 Google Académico e SciELO. O segundo momento realizou-se a aplicagdo de questionario
devidamente aprovado pelo comité de ética da Universidade do Estado do Amapa,
contendo 07 perguntas abertas sobre o tema, que foram aplicadas as duas professoras
participantes. No Terceiro momento a investigadora realizou observacao das professoras
na sala de aula, acompanhou as participantes durante quatro dias. Dois dias com a
professora 1 e dois dias com a professora 2.
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Os instrumentos utilizados na pesquisa foram um didrio de campo para anotagdes das
observacdes adquiridas e a utilizacdo de camera (camera do celular) para registrar
momentos e atividades de interesse para o trabalho. Contudo, sem a identificacdo das
pessoas inerentes a pesquisa nas imagens.

A analise dos dados ocorreu com base nas ideias de Bardin (2011), que serviu como
orientagdo. Assim sendo, o estudo utilizou a andlise de conteiido como a abordagem para
processar os dados coletados, pois ela compreende um conjunto de técnicas de andlise
que podem oferecer respostas alinhadas aos objetivos da pesquisa. Seguindo essa
perspectiva, Bardin (2011) propde trés fases essenciais: pré-andlise, exploracdo do
conteudo e tratamento e interpretagdo dos resultados.

3. A ALFABETIZACAO NOS ANOS INICIAIS E A SUA IMPORTANCIA PARA A VIDA

A alfabetizagdo é um exercicio cognitivo que proporciona aos seres humanos como algo
de suma importancia para uma vida integra das pessoas, uma vez que trata de ser um
valor incomensuravel para uma sociedade que busca por meio dessa condigdo melhor, os
caminhos para a habilidade de ler, escrever, bem como de interpretar textos e
principalmente ter a virtude de buscar e acessar informagdes que faz com que as pessoas
sejam capazes de tomar de maneira auténomas, incontaveis decisdes que visa ndo
somente de uma compreensao de leituras, como também, ter o entendimento dos direitos
e deveres lidando com os desafios do cotidiano que a vida impde. “Alfabetizacdo é dar
acesso ao mundo da leitura. Alfabetizar é dar condi¢des para que o individuo crianca ou
adulto tenha acesso ao mundo da escrita tornando-se capaz nao s6 de ler e escrever,
enquanto habilidade de decodificacdo e codificacao do sistema da escrita, (..)” (Soares,
1998, p. 33).

Para tanto, é fundamental a ideia de que a alfabetizacdo seja considerada como uma das
bases do processo de aprendizagem e desenvolvimento humano, pois permite que as
pessoas leiam livros, jornais, revistas e outros materiais informativos, além de poderem
escrever e-mails, cartas, documentos, relatérios, entre outros tipos de documentos.
Ademais: “A alfabetiza¢do é uma pratica. E assim como toda pratica que é especifica a uma
instituicao, envolve diversos saberes (por exemplo, quem ensina conhece o sistema
alfabético e suas regras de uso diversos tipos de participantes (..)” (Kleiman, 2005, p. 13).

O exercicio da alfabetizacdo proporciona uma relacio direta imbricada com o
desenvolvimento de diversos setores sociais como por exemplo o campo social,
econOmico, histdrico, politico e cultural, bem como também as questdes ligadas a
qualidade de vida de cada pessoa. Nesse contexto, conforme destaca Brasil (1997, p. 15):
“O dominio pela lingua, oral e escrita é fundamental para a participacgao efetiva, pois é por
meio dela que 0o homem se comunica, tem acesso a informacgao, expressa e defende pontos
de vista, partilha ou constréivisdes de mundo, produz conhecimento”. Segundo Cagliari
(1998, p. 164) “(...) o segredo da alfabetizacao é a leitura”.

Introduzir a alfabetizacdo nos seres humanos a partir dos anos iniciais ajuda a formar o
habito de ler, proporcionando implicagdes significativas para o aprendizado continuo, e
por conseguinte possibilitando o prazer pela leitura ao longo da vida. Ademais, é
importante ressaltar que o processo de alfabetizacdo vai além da simples aquisicao das
habilidades mecanicas de leitura (codificacdo e decodificacdo). Ele envolve a capacidade
de interpretar, compreender, criticar, ressignificar e produzir conhecimento (Silva; Lira,

2019).
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Diante dessa conjuntura, conforme bem destaca Ferreiro (1999, p. 47): “A alfabetizacdo
ndo é um estado ao qual se chega, mas um processo cujo inicio é, na maioria dos casos,
anterior a escola e que nao termina ao finalizar a escola primaria”. E é em face dessa
questdo, que se tem a necessidade de uma discussdo ainda maior sobre a alfabetizacdo na
escola. Trata-se de um recurso que é essencial para a formacao de cidadaos que visam ser
criticos para com a prépria sociedade. E sobre isso como possibilidade de potencializar
ainda mais a alfabetizacdo tem-se o uso derecursos tecnolégicos para auxiliar uma pratica
educacional.

4. TECNOLOGIAS EDUCACIONAIS

Tecnologia Educacional pode ser definida como a integra¢do de processos e ferramentas
tecnoldgicas no ambiente educacional para aprimorar a eficicia do ensino e o
envolvimento dos estudantes. Ele envolve a aplicagdo de teorias educacionais e
metodologias pedagdgicas mediadas por tecnologias digitais, com o objetivo de criar
experiéncias de aprendizagem mais interativas, personalizadas e acessiveis. “O conceito
de tecnologia educacional, como o do uso dos equipamentos tecnoldgicos aplicados aos
processos de ensino e aprendizagem, é um campo de conhecimento que busca
compreender a pratica pedagogica e as metodologias utilizadas pelos professores com uso
de tecnologias” (Oliveira; Almeida et al., 2022, p. 10).

Em vista disso, o principal objetivo da Tecnologia educacional ndo é centrar-se nos
dispositivos tecnolégicos em si, mas nas praticas que seu uso viabiliza. E mais importante
ter claramente definida a finalidade do uso da tecnologia em sala de aula do que os meios
e recursos tecnologicos que serdo utilizados para esse fim. Sampaio e Leite afirmam que:

Na medida que a TE constitui o estudo tedrico-pratico da utilizacio das
tecnologias, objetivando o conhecimento, a andlise e a utilizacdo critica
destas tecnologias, ela serve de instrumento aos profissionais e
pesquisadores para realizar um trabalho pedagogico de construcdo do
conhecimento e de interpretacdo e aplicagcdo das tecnologias presentes na
sociedade (Sampaio; Leite, 1999, p. 25).

Nessa perspectiva a tecnologia consiste em um conjunto de conhecimentos que permite a
criacdo e/ou a modificagdo de processos materiais. Com o passar do tempo, ela tem
assimilado novos elementos e, por meio da intervencao e atividade criativa dos seres
humanos, a tecnologia se torna um fen6meno gerador nas sociedades atuais. A interacdo
das pessoas com as tecnologias tem provocado varias transformagdes tanto no mundo
quanto nos proprios individuos. Temos que ter em mente que a tecnologia ndo se
restringe apenas a avan¢os em uma area especifica, como a eletrdnica.

Segundo Kenski (2003, p. 18), a tecnologia refere-se ao corpo de conhecimentos e
fundamentos cientificos empregados no planejamento, na construcdo e no uso de
equipamentos para uma atividade especifica.]Ja Sancho conceitua a tecnologia como: “um
conjunto de conhecimento que permite nossa intervencdao no mundo, compreendendo
ferramentas fisicas, instrumentos psiquicos ou simbdlicos, sociais ou organizadores.”
(Sancho, 2001, p. 23).

Nessa dinamica, sdo diversas as formas de conceituar as tecnologias, as
quais tecnologicamente significam (tecno = técnica + logia = ciéncia),
funcionando como estratégias, métodos e técnicas humanas, no sentido
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de potencializar suas ac6es em todos os campos de atuacdo como na
comunicacdo, comércio e educacao, desenvolvidos de forma agradavel e
dindmica. A expressao “tecnologia” diz respeito a muitas outras coisas
além de maquinas (Costa; Cassimiro; Silva, 2021, p. 101).

Logo podemos dizer que a tecnologia pode ser definida como o conjunto de
conhecimentos, habilidades, métodos e processos usados na criagdo de produtos ou na
realizacdo de servicos que vdo muito além de maquinas. E a aplicacdo pratica de
conhecimentos cientificos para resolver problemas oumelhorar a vida humana em varias
areas, como comunicacao, transporte, saude, entretenimento, e muito mais. “O conceito
de tecnologia engloba a totalidade de coisas que o cérebro humano conseguiu criar em
todas as épocas, suas formas de uso, suas aplicagoes” (Kenski, 2012, p. 22).

Para a autora, o homem utiliza diversos recursos naturais para construir tudo ao seu
redor, criando um meio para realizar atividades que visam desenvolver ferramentas
instrumentais e simbdlicas. Essas ferramentas ajudam a superar limitagdes impostas pela
natureza, proporcionar vantagens e distinguir-se dos seres irracionais. Assim, a
linguagem, a escrita, os nimeros e o pensamento podem ser vistos como formas de
tecnologia.

A tecnologia pode e deve ser uma ferramenta a servico do progresso humano, assim como
pode servir para enriquecer aaprendizagem dos educandos. “Quando a professora afirma
que o uso do computador pode prejudicar as atividades de leitura e escrita, demonstraum
desconhecimento das diversas estratégias e recursos que esses meios tecnologicos
oferecem”. (Gongalves; Nunes, 2006 p. 13). Contrariando a ideia de que a tecnologia pode
ser prejudicial, ela pode efetivamente complementar e aprimorar o processo educacional

O uso de tecnologia direcionadas para a educacao permite acesso a uma vasta gama de
materiais de leitura, ferramentas interativas e plataformas de escrita colaborativa,
promovendo um ambiente de aprendizado mais dindmico e acessivel. Recursos como
diciondrios on-line, editores de texto com sugestdes automadticas e plataformas de
discussao digital podem facilitar o desenvolvimento de habilidades de leitura critica e
escrita criativa.

5. RESULTADO E DISCUSSAO

Paraa coletade dados, foiutilizado um questionario composto por sete perguntas abertas.
Essas perguntas convidaram as duas professoras do segundo ano do ensino fundamental
[ da Escola Estadual Princesa Izabel a compartilhar suas observagdes e experiéncias sobre
o tema em questdo, visando ilustrar o objetivo desta pesquisa. Para tanto, foi elaborado
um questionario composto de sete perguntas direcionados para os objetivos da pesquisa.

A primeira pergunta teve como propdsito apurar se os professores utilizavam tecnologias
educacionais em suas aulas e quais tecnologias eram essas. Para tanto, temos: PI1. Vocé
utiliza tecnologias educacionais nas suas aulas para o processo de alfabetizagdo? Se sim,
quais sdo essas tecnologias educacionais que vocé utiliza em suas aulas? As professoras
passaram as seguintes respostas:

“Sim, com pouco frequéncia, no decorrer do ano letivo nas datas

comemorativas do ano com exibigdo de videos, filmes, musicas e outros.”
(Professora 1).
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“Sim, algumas aulas utilizamos a TV, projetor de imagens e notebook.”

(professora 2).

A Professora 1 menciona um uso mais esporadico e vinculado a datas comemorativas, o
que pode indicar uma integracdo menos sistematica das tecnologias no curriculo regular.
Esse padrao de uso sugere que a tecnologia é vista mais como uma ferramenta
complementar do que como parte integral do processo de ensino.

Por outro lado, a Professora 2 relata um uso mais frequente de diversas tecnologias, como
TV, projetor de imagens e notebook, em suas aulas. Isso sugere uma maior incorporagao
de recursos tecnolégicos no dia a dia escolar, potencialmente enriquecendo o ambiente
de aprendizagem e oferecendo diferentes formas de apresentacdao de conteudo.

Sobre isso é importante lembramos que:

Cada docente pode encontrar sua forma mais adequada de integrar as
varias tecnologias e os muitos procedimentos metodoldgicos. Mas
também é importante que amplie que aprenda a dominar as formas de
comunicacdo  interpessoal/grupal e as de comunicacdo
audiovisual /telematica (Moran, 2009, p. 32).

A analise das respostas revela que ambos os professores utilizam tecnologias
educacionais em suas praticas pedagdgicas, embora com diferentes frequéncias e
finalidades. Isso nos leva ao pensamento que mesmo que exista a possibilidade de uso da
tecnologia educacional em sala de aula, é preciso ser levado em consideracao, uma vez,
como bem é descrito por Edgar Moran, que é fundamental levar em consideragao que cada
docente tem sua maneira de ensinar, uma vez que cada professora tem metodologias de
ensino distintas.

A segunda pergunta procurou estabelecer o periodo de tempo em que os professores
utilizam tecnologias educacionais em suas aulas. P2. Hd quanto tempo vocé usa as
tecnologias educacionais nas suas aulas?

As participantes deram as seguintes respostas:
“Hd bastante tempo.” (Professora 1).

“Com mais acessibilidade hd uns 10 anos”. (professora 2).

A Professora 1 aponta para um uso de longa data, contudo sem especificar um periodo
exato. Essa resposta embora, tenhamos o fato que a educadora usa as ferramentas
tecnoldgicas ha bastante tempo, acabou ficando vaga, gerando na pesquisa a existéncia de
lacunas na descrigdo do presente trabalho, j4 que ndo ha como fazer leituras. E uma
questdo que se tivesse uma resposta mais contundente poderia indicar uma
sistematizacdo ou clareza sobre a evolucdo e a continuidade do uso e metodologias de
ensino com tecnologias educacionais, proporcionando o fato de uma familiaridade e
conforto com a utilizagao de tecnologias ao longo de sua carreira.

Em contrapartida, A Professora 2 da uma resposta mais especifica, destacando que a
acessibilidade as tecnologias aumentou nos ultimos 10 anos. Isso pode sugerir que o
interesse ou a intengdo de usar tecnologias educacionais proporcionou maior interesse
por ter mais contatos. Contudo, mesmo embora, as respostas demonstram que as
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professoras usam as tecnologias ha bastante tempo, isso nos leva a percep¢do que é
preciso haver melhorias no acesso a esses recursos, pois poderia possibilitar uma
aplicacdo mais efetiva e consistente nas aulas. Talvez, como potencialidade para as
devidas melhorias, poderiam as politicas publicas.

Esse detalhe pode refletir avancos na infraestrutura escolar, investimentos em
equipamentos e formacao, ou politicas educacionais que promovem a tecnologia. As
politicas publicas de educacgao e tecnologias no nosso pais estao sendo moldadas por um
confronto entre diferentes interesses. De um lado, hd grandes empresas de
telecomunicac¢des, grupos financeiros e fundagdes que promovem os interesses do
mercado. De outro, estdo a sociedade civil organizada, professores comprometidos e
ativistas dedicados a promog¢do da cidadania e da democracia (Cordeiro; Bonilla, 2018).

A necessidade de elaborar politicas publicas é fundamental para promover avangos na
educacdo. A implementacdo de tecnologias educacionais é um componente indispensavel
dessas politicas, pois potencializa o aprendizado e a inclusdo digital. E incorporar
tecnologias modernas nas salas de aula ndo apenas facilita o acesso a recursos
educacionais diversificados, como também prepara os alunos para o mundo digital,
incentivando diversas habilidades. Além disso, politicas publicas bem delineadas
garantem a formacdo continua dos professores, assegurando que eles estejam aptos a
utilizar essas tecnologias de forma eficaz, contribuindo para a melhoria da qualidade do
ensino e a reducdo das desigualdades educacionais.

A terceira pergunta procurou saber se os professores fizeram alguma formacao especifica
sobre como inserir Tecnologias Educacionais ao Ensino da Alfabetizacdo. Para tanto: P3.
Vocé fez alguma formagdo especifica sobre como inserir Tecnologia Educacionais ao Ensino
da Alfabetizagcdo? Se sim, quais cursos, e como elas ocorreram? Se ndo, como vocé aprendeu
a usar as tecnologias educacionais para o processo de alfabetizagdo?

As professoras deram as seguintes respostas:

“Sim, escola digital: Tecnologias e Curriculos. Competéncia digital bdsica
para educagdo. Ensinando o computador: da 16gica da programagdo para
[6gica da aprendizagem e outros.” (professora 1).

“Ndo realizei nenhuma formagdo, quando ndo sei pego ajuda é assim vou
aprendendo.” (professora 2).

A Professora 1 relata uma participagdo ativa em diversos cursos de formagdo, como
"Escola Digital: Tecnologias e Curriculos," "Competéncia Digital Basica para Educagdo," e
"Ensinando o Computador: da Ldgica da Programacao para Logica da Aprendizagem."
Essa resposta sugere um comprometimento com o desenvolvimento profissional e uma
busca por conhecimento estruturado e formal sobre a aplicagdo de tecnologias
educacionais. A variedade de cursos mencionados indica uma abordagem abrangente e
bem fundamentada, o que pode contribuir para uma aplicacdo mais eficiente e atual das
tecnologias no processo de alfabetizagao.

Em contraste, a Professora 2 admite nao ter realizado nenhuma formacao especifica,
dependendo da ajuda de colegas e da autoaprendizagem para adquirir as habilidades
necessarias. Essa abordagem mais informal e baseada na pratica colaborativa pode ser
eficiente até certo ponto, mas pode também limitar a profundidade e a amplitude do
conhecimento adquirido. A auséncia de formagdo formal pode resultar em uma aplicagao
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mais fragmentada e menos consistente das tecnologias educacionais, potencialmente
impactando a qualidade do ensino.

Dessa maneira, sabe-se que a utilizacdo de tecnologias educacionais é
irremediavel, de forma a contribuir com o processo de ensino e de
aprendizagem; contudo, se essas tecnologias nao forem utilizadas com os
meios e fins adequados, podem ndo gerar os beneficios requeridos.

Com isso, os processos de formacao de professores desempenham um
papel extremamente importante; sido nesses processos de formagao,
tanto inicial como continuada, que os profissionais estardo em contato
com praticas pedagogicas que os permitem vivenciar e estudar bases
tedricas e praticas para o desenvolvimento de metodologias que atrele as
tecnologias educacionais (Haviara, 2020, p. 702).

Uma preparac¢do adequada dos professores é uma exigéncia do século XXI, uma vez que a
alfabetizacao e o letramento digital se tornaram imprescindiveis para a comunicagdo e o
ensino contemporaneo, possuir um conhecimento basico sobre os objetos de estudo é
fundamental para criar estratégias de ensino que cative os estudantes. Assim, a formagao
continuada em tecnologias educacionais é vital para capacitar os professores a
explorarem plenamente o potencial dos recursos tecnolégicos e aprimorar o processo

educativo.

A quarta pergunta buscou se os professores sentem dificuldades em inserir as tecnologias
educacionais na alfabetizacdo de seus alunos, e, se sim, quais sao essas dificuldades. P4
Vocé sente dificuldades em inserir as tecnologias educacionais na alfabetizagdo de seus
alunos? Se sim, quais as dificuldades?

As participantes forneceram as seguintes respostas:

“Sim, entre as muitas, que vem desde da falta de espago e equipamentos até
uma limitagdo de pessoas com vontade, desejo de trabalhar.” (professora

1).

“Sim, sinto em utilizar alguns programas, ferramentas para elaborar
atividades.”(professora 2).

A Professora 1 cita uma série de desafios, que incluem a falta de espaco adequado e a
insuficiéncia de equipamentos necessarios para a implementacao das tecnologias. Além
disso, destaca uma limitacao relacionada a motivacdo e ao desejo de trabalhar com essas
tecnologias por parte dos envolvidos. Essas dificuldades estruturais e motivacionais
podem ser um grande obstaculo para o uso das tecnologias no processo de ensino,
apontando para a necessidade de investimentos em infraestrutura escolar e iniciativas
que promovam a formacao e o interesse dos educadores.

Ja a Professora 2 foca nas dificuldades relacionadas ao uso de programas e ferramentas
especificas para elaborar atividades. Esta resposta sugere uma necessidade de
capacitacao mais aprofundada em habilidades técnicas e no uso pratico das tecnologias
educacionais. Por conseguinte, a leitura de que a falta de familiaridade com certas
ferramentas pode limitar a criatividade e a eficacia dos métodos de ensino, impactando
negativamente a experiéncia de aprendizagem dos alunos. Perfeito sugere que:

A instituicao de ensino deve preparar seus ambientes educacionais para
a implantacdo de novas tecnologias voltadas a educacdo, incluindo o uso
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destas nos curriculos de seus cursos, devendo investir na infraestrutura
adequada e capacitando os professores para que fagam o seu melhor uso;
os professores devem ser abertos e habilitados a utilizarem as novas
tendéncias tecnoldgicas, buscando sempre umaevolucdo constante sobre
os novos métodos pedagogicos com o uso de tecnologias educacionais
(Perfeito, 2020, p. 17).

A implementacdo de novas tecnologias na educacdo é importante para a evolucdo dos
métodos pedagdgicos. No entanto, isso requer mais do que apenas incluir essas
tecnologias nos curriculos; é necessario investir em infraestrutura adequada das escolas
e na capacitacdo continua dos professores. Os docentes, por sua vez, devem estar abertos
e aptos a utilizar as tendéncias tecnolégicas emergentes, promovendo uma evolugdo
constante nas suas praticas educativas.

A quinta pergunta procurou determinar se as tecnologias educacionais utilizadas pelos
professores sao de sua propriedade ou disponibilizadas pela escola, e, se sim, quais
tecnologias sdo essas. P5. As tecnologias educacionais que vocé utiliza para auxiliar nas
suas aulas sdo suas ou sdo disponibilizadas pela escola? Se sim, quais tecnologias
educacionais?

As participantes passaram as seguintes respostas:
“Sdo minhas, computador, telefone, caixa de som, impressora e outros.”
(professora 1).

“Minhas e outras da escola”. (professora 2).

A Professora 1 destaca que todas as tecnologias utilizadas sdo de sua propria propriedade,
incluindo computador, telefone, caixa de som, impressora, entre outros. Esta situacao
revela um cendrio em que a docente investe pessoalmente em recursos tecnologico s para
melhorar suas praticas educativas. Embora essa iniciativa seja louvavel, pode representar
um oOnus financeiro significativo para a educadora e uma desigualdade no acesso a
recursos de qualidade, dependendo da capacidade individual de investimento. Essa
questdo é de suma importincia ser problematizada, em razdo de que, como o custo de
investir em tecnologias educacionais, pode gerar uma desmotivacao aos educadores.

Diferente da professora 1. A Professora 2 relata uma combinacgao de tecnologias pessoais
e disponibilizadas pela escola. Este arranjo sugere uma maior colaboracdo entre os
recursos pessoais do professor e os fornecidos pela instituicdo, o que pode facilitar uma
aplicacdo mais ampla e variada das tecnologias educacionais. A presenca de recursos
escolares também indica um esforco institucional para equipar os professores com as
ferramentas necessarias, promovendo um ambiente de aprendizagem mais equitativo e
apoiado. Dessa forma, Santos e Vasconcelos refor¢am que:

As politicas publicas educacionais abrangem uma ampla gama de areas e
podem incluir medidas relacionadas ao curriculo escolar, formacao de
professores, financiamento da educacdo, infraestrutura escolar,
tecnologia educacional, avaliacio e monitoramento do sistema
educacional, inclusdo de alunos com necessidades especiais, entre outros
aspectos (Santos; Vasconcelos, 2023, p. 2651).

As respostas dos professores refletem uma realidade mista quanto a origem das
tecnologias educacionais utilizadas nas aulas,apontando tanto para iniciativas individuais
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quanto para o suporte institucional. O financiamento adequado da educagdo é essencial
paragarantir que todas as escolas disponham dosrecursos necessarios paraoferecer uma
educacdo de qualidade. Além disso, politicas publicas educacionais sdo vitais para o
desenvolvimento e a manutencdo de um sistema educacional eficiente, inclusivo e
adaptado as necessidades contemporaneas.

A sexta pergunta procurou entender como os professores incentivam a participagdo ativa
dos alunos ao utilizar tecnologias educacionais durante as atividades de alfabetiza¢do. P6.
Como vocé incentiva a participagdo ativa dos alunos ao utilizar tecnologias educacionais
durante as atividades de alfabetizagdo?

As professoras disponibilizaram as seguintes respostas:

“Através das minhas experiéncias vividas e estimulando eles a usar essa
ferramenta como uma auxiliadora na construgcdo de novos saberes.”
(professora 1).

“Elas adoram, procuro sempre adaptar para os envolver, utilizando a
ludicidade.” (professora 2).

A Professora 1 responde que utiliza suas préprias experiéncias vividas como uma base
para estimular os alunos, apresentando as tecnologias como ferramentas auxiliares na
construcao de novos conhecimentos. Esse pensamento indica um foco na relevancia e
aplicabilidade das tecnologias, mostrando aos alunos como essas ferramentas podem
enriquecer o processo de aprendizagem e ajudar na aquisicdo de novos saberes. A
experiéncia pessoal do professor pode proporcionar um exemplo inspirador para os
alunos, motivando-os a explorar e utilizar as tecnologias de maneira produtiva.

Sob outra perspectiva, a Professora 2 ressalta sobre a importancia da adaptacdo e da
ludicidade para envolver os alunos. A énfase na adaptacdo sugere que o professor
personaliza as atividades tecnoldgicas de acordo com os interesses e necessidades dos
alunos, tornando-as mais atraentes e acessiveis. O uso da ludicidade integrando
elementos ludicos e divertidos é uma estratégia para captar a atencao das criangas e
tornar o processo de alfabetizacdo mais agradavel e motivador. Azevedo completa que:
“As TICs propiciam algo dindmico e inovador onde € possivel recriar uma nova forma de
ensinar e de aprender, podemos ainda mencionar o desenvolvimento de novas
habilidades como o senso critico no aluno. Para tanto, é necessario o comprometimento
por parte dos professores (..)” (Azevedo, 2017, p. 23).

Nesse sentido, é importante ter estratégias pedagdgicas variadas para promover a
participacdo dos alunos no uso de tecnologias educacionais. Essa visdo pode aumentar o
interesse e a participagdo dos alunos nas aulas, tornando o aprendizado uma experiéncia
mais interativa. E essencial que os educadores continuem a buscar formas inovadoras de
inserir essas ferramentas no cotidiano escolar, garantindo que todos os alunos tenham
oportunidades de desenvolvimento de competéncias tecnoldgicas, entre outras
habilidades essenciais para a vida em sociedade.

A sétima pergunta foi realizada para determinar como os professores avaliam o impacto
das tecnologias educacionais no desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos
estudantes. P7. Como vocé avalia o impacto das tecnologias educacionais no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes?

As professoras passaram as seguintes respostas:
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“Acredito ser muito positiva, conhecimento acessivel, sobre diversos
assuntos- temas, porém requer cuidados.” (professora 1).

“E de grande importdncia para o bom desenvolvimento da escrita e leitura
onde possibilita o sujeito a ter uma maior compreensdo de como acontece
o processo.” (professora 2).

A Professora 1 afirma que as tecnologias educacionais tornam o conhecimento mais
acessivel, permitindo que os alunos explorem uma variedade de assuntos e temas. No
entanto, ela também menciona que esse uso requer cuidados. Esse comentario sugere que,
embora as tecnologias possam enriquecer o aprendizado, é necessario garantir que sejam
utilizadas de maneira apropriada e equilibrada, evitando possiveis distragcdes ou
dependéncia excessiva dos dispositivos tecnologicos. “O uso consciente das TIC com
intencionalidade pedagogica envolve reflexdao sobre os motivos para utilizar determinado
recurso e em que areas do curriculo faz sentido utilizd-lo, o que implica pensar quais
objetivos e aprendizagens especificas devem ser desenvolvidas” (Santos; Almeida;
Zanotello, 2018 p. 335).

Sob o mesmo enfoque a professora 2 enfatiza a importancia das tecnologias educacionais
para o desenvolvimento das habilidades de escrita e leitura, destacando que elas ajudam
os alunos a compreenderem melhor o processo de alfabetizacdo. Nesse sentido, de acordo
com Menezes e Timbd. “As midias educacionais inseridas gradativamente na fase inicial
auxiliam crian¢as no desenvolvimento da leitura, escrita e desenvolvem habilidades
cognitivas utilizadas no aprendizado, na interpretacdo de informagdes e também na
interacdo com as disciplinas do curriculo” (Menezes; Timbo, 2017, p. 37).

As tecnologias educacionais, quando inseridas de maneira equilibrada e planejada, podem
oferecer recursos valiosos para a alfabetizacdo, proporcionando aos alunos diversas
oportunidades de aprendizado. Para mais, essas midias contribuem para o
aprimoramento das capacidades cognitivas das criancas, facilitando a aprendizagem, a
interpretacao de informacgdes e a interacao com as diferentes disciplinas do curriculo
escolar.

6. CONSIDERACAO FINAL

A presente pesquisa teve como foco saber quais as metodologias utilizadas pelos
professores das escolas do municipio de Macapa ao inserir as tecnologias educacionais na
alfabetizacdo dos estudantes durante os anos iniciais do ensino fundamental. O objetivo
principal foi identificar as metodologias utilizadas pelos professores da Escola Estadual
Princesa Isabel na incorporacao dessas tecnologias no processo de alfabetizacdo durante
os anos iniciais do ensino fundamental. Para tanto, durante o diagndstico, foram
identificadas duas professoras dos anos iniciais.

Durante o longo da pesquisa, a percep¢ao acerca das observagdes ocorridas em locus,
foram nitidas que havia inumeros desafios em relacdo aos objetos de estudos. Pois
durante as observacdes era claro a percepcdo que as profissionais que estavam
participando do presente estudo enfrentam uma ardua atividade nos processos de ensino
de leitura e escrita.

Os obstaculos foram expressivos devido ao tamanho das turmas e as dificuldades de
infraestrutura nas escolas, além da diversidade cultural e social dos alunos. Para superar
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essas adversidades, as professoras buscam métodos e estratégias eficientes para
promover o desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita.

Antes de tudo, é importante lembrarmos que a incorporacao de tecnologias educacionais
tem se mostrado umasolug¢do promissora, considerando aimersao tecnolégica da geracao
atual, investir em tecnologia e inovagdo é importante para engajar os estudantes e
prepara-los para o futuro. Contudo, a simples introducdo de tecnologias ndo é suficiente,
¢ essencial também investir na formacdao dos professores e na adaptagdo das
metodologias de ensino.

As tecnologias educacionais devem ser usadas para personalizar o processo de
alfabetizacao, oferecer recursos interativos e fomentar a colaboracgao e criatividade entre
os alunos. Afinal, as tecnologias se tornaram cada vez mais presentes no contexto
educacional, desempenhando um papel fundamental nas metodologias de ensino pelos
professores. Dada a importincia da educagdo na forma¢do humana e a crescente
necessidade de incorporar tecnologias nesse processo, durante a pesquisa foi coloca
inserida uma percepg¢do em que as Tecnologias Educacionais foram reconhecidas por seu
papel significativo na construcdo do conhecimento, estimulando multiplas inteligéncias e
facilitando o aprendizado.

A insercdo dessas tecnologias é vista de maneira positiva, com os professores
reconhecendo seu potencial para tornar o conhecimento mais acessivel e diversificado.
Entretanto, a frequéncia e a forma de uso variam entre as docentes, com uma relatando
um uso mais sistemadtico e outra utilizando-a de forma mais eventual.

Um ponto positivo que vale ser destacado é o interesse da professora por formacgao
especifica em cursosrelacionados atecnologia educacional. Os cursos mencionados, como
"Escola Digital: Tecnologias e Curriculos" e "Competéncia Digital Basica para Educacao,’
forneceram aos docentes ferramentas e conhecimentos para integrar tecnologias de
maneira eficaz em suas praticas pedagogicas.

Como aspectos negativos, destacam-se uma das professoras que dependem de
autoaprendizagem e colaborac¢do entre colegas, o que pode limitar a profundidade de seu
conhecimento e a eficacia de suas praticas. E também a falta de infraestrutura adequada
das instituicdes escolares, como espaco e equipamentos, e a limitacdo de motivagdo e
desejo de trabalhar com tecnologias foram apontadas como obstaculos significativos.
Além disso, uma das docentesrelatou dificuldades especificas no uso de certos programas
e ferramentas, destacando a necessidade de capacitagdo continua e especifica.

As professoras reconhecem o impacto positivo das tecnologias educacionais no
desenvolvimento das habilidades de leitura e escrita dos estudantes. As tecnologias sdo
vistas como ferramentas que facilitam o acesso a uma ampla gama de informacdes e que
ajudam os alunos a compreenderem melhor os processos de alfabetizacdo. No entanto,
também é ressaltada a necessidade de um uso cuidadoso e equilibrado para evitar
possiveis distracdes e garantir que as tecnologias complementam, e ndo substituam, as
praticas tradicionais de ensino.

No que diz respeito as metodologias, uma das professoras destacou a utilizacao de suas
experiéncias vividas para estimular os alunos, enquanto a outra enfatizou a adaptacao
ludica das atividades para manter os estudantes engajados. Ambas as abordagens
mostram uma preocupac¢do em tornar o aprendizado mais significativo e interessante
para os alunos, utilizando as tecnologias como ferramentas auxiliares no processo de
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alfabetizacdo. A participagao ativa dos alunos foiidentificada como um fator determinante
para o sucesso da integracao tecnologica.

Vale destacar que houve alguns empecilhos durante o desenvolvimento da pesquisa, pois
foi necessario fazer alteragcdes no cronograma e reajustar nosso planejamento para
garantir o bom andamento do projeto, devido a alguns imprevistos. Infelizmente, o
periodo de observacao emsala de aula, paraver as professoras utilizando tecnologias, ndo
coincidiu com seus planos de aula. Dessa forma, nao foi possivel observar a aplicagdo na
pratica.

Conforme os resultados da pesquisa, reconhece-se que foi de certa forma respondida a
pergunta-problema, e os objetivos propostos foram alcancados ao identificar as
metodologias utilizadas pelos professores, analisar as tecnologias empregadas, descrever
sua utilizacao, além de abordar os fatores positivos e negativos associados a inser¢do de
tecnologias educacionais no processo de alfabetizacao.

A relevancia deste estudo para trabalhos futuros é evidente em varios aspectos.
Primeiramente, a identificacio de lacunas na formac¢do dos professores e na
infraestrutura das escolas fornece um ponto de partida para pesquisas que busquem
estratégias para melhorar a capacitagdo dos docentes e as condi¢des tecnoldgicas nas
instituicées. Além disso, a observacdo das metodologias utilizadas por diferentes
professores oferece uma oportunidade para explorar como essas praticas podem ser
otimizadas e adaptadas para diferentes contextos.

Assim, para futuros trabalhos, seria benéfico investigar mais a fundo a relacdo entre as
praticas pedagdgicas e os resultados no desenvolvimento das habilidades de leitura e
escrita dos alunos. Estudos adicionais podem explorar como diferentes metodologias e
abordagens tecnoldgicas impactam diretamente o aprendizado, considerando variaveis
como o nivel de experiéncia dos professores e o contexto escolar. Ademais, a inclusao de
um maior nimero de participantes e uma observagdo mais sistematica das praticas em
sala de aula poderiam fornecer dados mais robustos e representativos.
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Resumo: A pesquisa analisou os beneficios dos jogos e brincadeiras no desenvolvimento do ensino-
aprendizagem nos anos iniciais do ensino fundamental, destacando que essas atividades sdo essenciais
no processo educacional, favorecendo o desenvolvimento corporal, a vida psiquica e a inteligéncia das
criangas. O principal objetivo foi evidenciar aimportancia de integrar jogos, brinquedos e brincadeiras
no processo de aprendizagem, criando exemplos praticos de vivéncia no aprendizado. Os objetivos
especificos incluem estimular o lidico das criangas, destacar o interesse dos alunos nas atividades,
promover o raciocinio por meio de jogos pedagogicos, possibilitar aprendizagens significativas e
esclarecer a importancia do brincar. A metodologia utilizada incluiu a revisdo de artigos e materiais
das bases de dados Scielo e Google Scholar, datados de 1999 a 2023, em conjunto com a pesquisa de
campo através de observacdo assistematica e um questionario semiestruturado aplicado a uma
professora do 12 ano de uma escola municipal, localizada na zona rural de Lago da Pedra. Os resultados
indicam que é crucial compreender como direcionar essas atividades para que sejam eficazes. Conclui -
se que jogos e brincadeiras devem ser incorporados ao planejamento pedagdgico, pois contribuem
para a manifestacio cultural e social, promovendo a intera¢ido e a comunica¢do no ambiente escolar e

favorecem o desenvolvimento infantil, tornando-se indispensaveis na pratica educativa.

Palavras-chave: Jogos, Brincadeiras, Instrumento Pedagégico, Ensino Fundamental.
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1. INTRODUCAO

Os jogos e brincadeiras sdo essenciais no processo de aprendizagem da crianc¢a, sendo
necessario que estejam presentes no ambiente escolar dos pequenos. No entanto, para
que isto aconteca, os professores precisam conhecer os beneficios advindos dos mesmos
e promoveé-los em sala de aula.

Mediante este contexto, a escolha pela tematica partiu através da vivéncia do estagio ao
observar uma professora, no decorrer dessa experiéncia notamos que ela utilizava o
método de jogos e brincadeiras para alfabetizar as criancas na sala de aula, devido a isso
percebia que os resultados eram alcang¢ados, essa forma de ensino me despertou para
pesquisar, no intuito de compreender como os jogos e brincadeiras sdo importantes na
formacdo e desenvolvimento da crianga, considerando-as como um recurso propicio a
construcao do conhecimento.

A crianca em todas as fases de sua vida esta sempre descobrindo e aprendendo coisas
novas pelo contato com seus semelhantes e pelo dominio e sobre o meio em que vive,
dessa forma ela aprende, descobre e se apropria dos conhecimentos, desde os mais
simples até os mais complexos, é isso que lhe garante a sobrevivéncia e a interagdo na
sociedade como um ser participativo, critico e criativo.

Utilizar jogos e brincadeiras como uma forma dinamica de transmitir aprendizado as
criancgas é essencial. Essas atividades oferecem um ambiente prazeroso, permitindo que a
crianga se envolva de maneira lidica. Além disso, as brincadeiras facilitam a socializacao
entre os amigos, promovendo o desenvolvimento de habilidades cognitivas e
contribuindo para o processo de alfabetizagao.

Além disso a utilizacdo de jogos e brincadeiras nas aulas torna o aprendizado mais
dinamico, permitindo que as criancas saiam da rotina teérica. Isso favorece uma melhor
adesdo as atividades, pois elas aprendem de maneira mais prazerosa.

Desse modo, devemos compreender que os jogos e brincadeiras tem grande importancia
na educacao infantil e nos anos inicias do ensino fundamental, decerto que o brincar
implica uma relagdo cognitiva e representa um potencial para interferir no
desenvolvimento da crianga, também é um instrumento que serve para construcdo do
conhecimento do aluno.

E importante destacar que os jogos e brincadeiras, quando usados nas aulas de Educacio
Fisica, atuam como ferramentas estimuladoras e enriquecedoras. Eles ajudam os
professores a desenvolver habilidades para promover o crescimento das criangas,
utilizando recursos adequados e garantindo resultados especificos aos objetivos

A problematica que norteou esse estudo foi: De que forma os jogos e brincadeira podem
serinseridos na complementacdo do processo de aprendizagem na educacdo infantil e nos
anos iniciais, construindo um exemplo pratico de vivéncia no aprendizado?

E bem verdade que aplicar brincadeiras e jogos aperfeicoa e possibilita a afinidade da
comunidade com o ambiente escolar.Partindo desse pressuposto, possibilita também que
o professor possa refletir sobre seus compromissos diante de uma sala de aula, onde nao
basta apenas ensinar, é preciso saber ministrar e dessa forma é possivel construir uma
identidade entre professor e aluno.

Dessa forma, a partir desse problema o presente objetivo sera destacar a importancia de
inserir os jogos, brinquedos e brincadeiras na complementacdo do processo de
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aprendizagemna educacgdo infantil e nosanosiniciais do ensino fundamental, construindo
um exemplo pratico de vivéncia no aprendizado infantil.

Esse tema é importante ser pesquisado para que professores valorizem mais esse método
dentro da salade aula e esteja mais presente nas escolas principalmente nas publicas, pois
€ um recurso pedagogico que contribui de tal maneira com o desenvolvimento da crianga
e de suas potencialidades e que muitos professores infelizmente ndo valorizam esse
método estratégico.

Para Marafon (2009, p. 9053), “a brincadeira é a atividade em que o motivo esta no
proprio processo de brincar, ou seja, o que motiva a crian¢a é a atividade em si”. A
brincadeira é um desejo da crianca que surge da necessidade de fazer algo que lhe
proporcione prazer pelo simples fato de estar realizando uma atividade de interesse
inerente, sem fins para alcanga-la.

As aulas realizadas, presentes no convivio didrio, proporcionaram nas criancas
conhecimentos diversificados a partir do momento que foi estimulado o desenvolvimento
motor, afetivo, cognitivo e social. Porém, relacionando essas experiéncias com os jogos e
brincadeiras de maneira lidica, o aprendizado tem se tornado cada vez mais prazerosa.

2. METODOLOGIA

Este trabalho caracteriza-se por ser uma pesquisa qualitativa, objetivando abordar o
problema proposto. A pesquisa foi realizada em uma escola municipal de Lago da Pedra,
no estado do Maranhao, situado na zona rural.

A pesquisa foi realizada mediante uma analise do planejamento escolar da professora e
através de questionario direcionado. Configurou-se como uma pesquisa de campo onde
além do questiondario, houve a necessidade de uma observacdo da pratica pedagdégica da
professora do infantil e dos anos iniciais do ensino fundamental.

Enviamos o questiondrio no més de maio de 2023 e tivemos devolutiva no més de junho
do mesmo ano. Ele foi elaborado com perguntas abertas dispondo de 8 questdes no total.
A priori o desejo era aplicar de forma presencial, mas quando questionado a professora
se existia a possibilidade de agendarmos um encontro presencial, a mesma relatou que
estava com uma rotina muito corrida, portanto foi utilizado como ferramenta de
comunicacao o WhatsApp.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

Os dados foram analisados de forma qualitativa, buscando compreender a
importancia dos jogos e brincadeiras enquanto op¢do metodoldégica no processo de
aquisicdo do conhecimento nas rotinas da Educacao. Estas observagdes se fizeram
necessarias para analisar até que ponto os conhecimentos e opinides sobre a importancia
do brincar no ensino fundamental, expostos nos questionarios direcionados a professora
sdo colocados em pratica.

No presente questionario foram coletados dados significativos sobre a compreensao que
a profissional tem sobre o brincar, assim também a importancia deste no contexto escolar
infantil bem como o levantamento de informacgdes relativas a utilizagdo concreta do
mesmo em sala de aula procurando alcangar os objetivos propostos no presente trabalho.
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Na primeira pergunta realizada no questionario perguntamos a formacgdo e data em que
ela foi formada, a docente relata que é formada em Pedagogia e concluiu em 2012.
Sabendo da importancia de possibilitar atividades lidicas as criancas, seja por meio de
jogos, brinquedos ou brincadeiras, questionamos: De que forma vocé utiliza os jogos e
brincadeiras enquanto recurso metodolégico em suas aulas? Em sua resposta ela destaca
utilizar vogais, consoantes, nimeros, formas geométricas e outros contetidos utilizados.

Segundo Rodrigues (2009), o brinquedo também possui uma extensao histdrica e cultural
cuja apresentacao torna-se fundamental para seu entendimento. A crianca, a infancia e o
brinquedo sdo construgdes sociais. Tais construgdes sociais sdo reproducdes instituidas
pela sociedade para acomodar-se coisas ou objetos.

De acordo com Klassmann (2013, p. 13), “a brincadeira é de suma importancia, pois
através delas a crianga cria seu mundo de simbolos, desperta a sua criatividade, criando
cenas de seu cotidiano e o que presencia”. De acordo com as afirmagdes expostas pela
professora, das indagagdes acima, acredita-se que a brincadeira e os jogos sdo
instrumentos fundamentais para o desenvolvimento e a aprendizagem dos alunos, além
de serem utilizadas como instrumento avaliativo.

Ainda conforme Alves e Sommerhalder (2006) a demanda por teorias, métodos e técnicas
que explicam tudo e digam ‘o que fazer’ é muito comum quando se trata da educagdo
escolarizada. No que diz respeito ao brincar, embora os educadores afirmem sua
importancia para o desenvolvimento e aprendizagem da criancga, sua presen¢a na escola
€ uma ilusao de 6tica, uma miragem aos olhos de quem atravessa um escaldante deserto.

Complementando Grando e Tarouco (2008, p.3) defendem que os jogos e as brincadeiras
sempre estiveram presentes na vida do homem, sendo que na sociedade moderna cada
vez mais os jogos invadem o dia a dia das pessoas, e eles sdo das mais diversas formas e
com as mais diferentes finalidades e propostas de entretenimento, dos convencionais que
sdo passados de geracdo em geracao e os digitais.

O planejamento é sem duvida o primeiro e fundamental passo utilizado para facilitar o
trabalho do professor em direcao aos objetivos que se deseja alcancar. Mediante este
contexto, foi proposta a seguinte pergunta: Quando comegou a utilizar Jogos e
Brincadeiras enquanto recurso metodologico em suas aulas? Em sua resposta ela ressalta
que definindo o publico a ser trabalhado com a criatividade, faz o uso da tecnologia e
seleciona os materiais a serem utilizados, analisando que cada aluno é tinico pensando em
atividades praticas e dinamicas e até usando recursos tecnolégicos.

Com relagdo as aulas, indagamos quais contetidos ela abordaria no planejamento das
aulas? Em sua resposta ela diz que determinando o publico, definindo o contetido da aula,
preparando o plano de aula, planejando a avaliacdo, escolnendo a metodologia,
preparando um roteiro de aula.

Sobre isso, Ferreira (2008) conceitua que os professores podem usar o brincar a favor da
educacdo, porém,devem ficar atentos paranao tornar as atividades lidicas impostas, pois
dessa forma ndo estariam atingindo o objetivo de favorecer o desenvolvimento das
criangas que frequentamaeducacgao infantil e os anosiniciais do ensino fundamental, uma
vez que podemos subdividir as atividades ludicas em: direcionada significativa ou
direcionada com caracteristica de imposicdo, esta ultima ndo é favoravel para o
desenvolvimento da crianca, pois ela ndo ird se apropriar da atividade como brincadeira
e inibir sua acao.
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A partir desses comentarios, verificamos em outra pergunta se a mesma realizava a
elaboracao dos planos de aula e estudos? Nas afirmacoes da professora, ela cita que
promover a participacao dos alunos, despertar o interesse das criancas, estimular o falar
e, também aprender a escrita e a respeitar os diferentes pontos de vista de cada colega,
incentivar a exposicdo de ideias.

Pelo exposto acima se compreende no contexto de Lima (2019) que, toda a crianca leva
consigo o brincar e divertir, buscam expressar suas emog¢des que vivenciam no seu
cotidiano e com outras criangas, por meio de realiza¢gdes de sonhos. A brincadeira é um
incentivo para crianca desde do seu nascimento, beneficiando sua capacidade dogmatica,
afetiva e social. Por isso, é considerado um fator fundamental na infancia, possibilitando
o desenvolvimento infantil como um todo.

A crianca se expressamelhor,adquire novas habilidades, aceita e respeita regras.Porisso,
a escola precisa oferecer condicdes necessarias para o seu desenvolvimento,
proporcionando ambientes adequados (Bueno, 2010). Em outro momento, investigamos
sobre o que é abordado no plano de trabalho, para desenvolver e estimular as criangas,
ela responde objetivamente que faz a abordagem sobre Jogos lidicos, observacgdes,
acompanhamento periddico, conversar com as criangas, relatério, trabalhar em equipe,
fazer registro, pinturas, etc.

Sobre esse contexto reconhece-se entdo que o papel do professor é aplicar através do
ludico as atividades a serem realizadas, sendo criativo e buscando o interesse da criancga
pelo assunto, deixando de lado a forma tradicional de educar, na qual a crianca ficava
sentada recebendo conhecimento, sem qualquer interacdo com o seu meio ou com as
atividades, sendo um depdsito de conhecimento (Chagas e Soares, 2019).

Ao questionarmos sobre como ela avaliava o desenvolvimento das criangas do Ensino
Fundamental nos anos iniciais? Ao passo que em sua reposta destacou que era através de
brincadeiras, jogos, desafios lidicos, pinturas, etc.

O jogo para ser produtivo no processo de aprendizagem deve proporcionar situagdes
interessantes e desafiadoras para a solugdo de problemas, permitindo que as criancas se
conhecam e também conhecam o ambiente em sua volta, pois é a idade da curiosidade e
do autoconhecimento, principalmente de crian¢as da educagao infantil, na qual o ladico
se faz na exploracdao do ambiente, imagens, figuras, cores, quantidade e tamanhos, e até
mesmo o uso dos jogos e exercicios corporais, o que se caracteriza pela psicomotricidade
que se fazna obtencao da coordenacgdo psicomotora,a conscientizacdo e dominio do corpo
(Almeira e Barbora, 2015).

Sobre a execucao das aulas perguntarmos de que maneira sdo executadas todas as
atividades, planejadas para determinada aula? A docente respondeu que ao brincar a
crianca espontaneamente adquire uma aprendizagem mais prazerosa com jogos e
brincadeiras, as crian¢as conseguem criar identidade e desenvolver sua autonomia, o
raciocinio l6gico e alinguagem. Pois osjogos estimulam a crian¢a a usar muito a sua mente
para formular estratégias para cada jogada.

Logo apds interrogamos, de que forma a pratica pedagdgica através dos jogos e
brincadeiras podem proporcionar o desenvolvimento de atividades que estimulem o
raciocinio légico, a criatividade e o crescimento pedagdgico de forma mais significativa?
Em sua resposta ela ressalta que sim, pois contribui para despertar na crianga o interesse
pelas atividades e melhora o desempenho da crianca facilitando a aprendizagem.
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Sobre esse contexto, Alencar Oliveira (2019) cita que o educador deve oferecer atividades
ludicas de formas didaticas diferenciadas, por tanto sdo indispensaveis a riqueza e a
diversidade proporcionadas as criancas pelas atividades ludicas apresentadas do seu
ambito escolar.

Hoje nos vemos perante um mundo de desenvolvimento tecnoldgico avangado e com isto
as criangas vém evoluindo rapidamente, e cabe ao educador criar um ambiente que retina
esses elementos de motivacdo para que a crianga em suas atividades obtenha bons
resultados, satisfazendo sua necessidade interior (Muzzi e Molina, 2018).

Na finalizagdo questionamos se ela acredita que os jogos e brincadeiras podem ser
utilizados como recurso metodolégico para qualquer contetido? Elaresponde que osjogos
devem fazer parte do planejamento didrio dentro de um contexto especifico onde haja
situacdes problemas, pois o desenvolvimento da crianga s6 sera atingido em sua
potencialidade maxima de raciocinio lé6gico, portanto cabe ao professor saber aproveitar
as oportunidades deixadas no momento das brincadeiras, participando, auxiliando,
explicando as regras do jogo, intervindo se preciso ou mesmo ensinando a jogar.

Sobre este direcionamento de resposta, Marqués (2016) e Lima (2010) corroboram
enfatizando que no ambiente escolar o professor é o encarregado da aprendizagem das
criangas, sera ele quem fara o convite para a realizacdo das atividades ludicas e quem ira
promover as condi¢cdes de sustentacdo da experiéncia ludica que estd na origem do
processo de conhecer, ou seja, o professor agird como mediador enquanto a crianga
estiver realizando uma atividade ludica.

Mediante as respostas fornecidas pela docente, torna-se possivel afirmar que a educacgao
infantil e os anos iniciais do Ensino Fundamental necessitam de um processo de formagado
no qual o educador faga a utilizacdo dos jogos e brincadeiras como instrumento para
realizacdo do aprendizado. Portanto, fundamenta-se que esse processo é capaz de
associar a brincadeira lidica com a interacdo entre as crian¢as por meio da socializagdo e
nas relagdes interpessoal, além de trabalhar o desenvolvimento cognitivo do aluno.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Baseado na metodologia abordada em estudo, o presente trabalho descreveu a
importancia dos jogos e brincadeiras na educacao infantil e nos anos iniciais do Ensino
Fundamental por meio de uma pesquisa bibliografica e de campo, que possibilitou chegar
a seguinte conclusdo: de acordo com estudo tedrico-metodoldgico, a docente entrevistada
no seu trabalho pedagogico, contribui através de atividades lidicas por meio dos jogos e
brincadeiras, permitindo, através das atividades, trabalhar o desenvolvimento cognitivo,
social da crianga.

Nessa pesquisa, verificou-se a importancia de a professora utilizar os jogos e brincadeiras
como poderosas ferramentas em sala de aula, com o intuito de tornar as aulas mais
dindmicas e atraentes, para que dessa forma os alunos possam refletir sobre a escrita,
sem, necessariamente, serem obrigados a realizar treinos magantes e sem sentidos,
proporcionando aos alunos sucesso no processo de ensino -aprendizagem.

Pode-se notar que pela falada professora, que as atividades ludicas realizadas pela mesma
em sala de aula sdo muito bem aceitas pelos alunos. Observamos que a professora nao
sentia dificuldades de trabalhar com jogos e brincadeiras em suas aulas e que ela sempre
faz o uso dos mesmos, no entanto ela ressalta que eles tém sido de suma importancia para



Educacdo: Reflexdes e Experiéncias - Volume 11

o aprendizado dos alunos, visto que, através da ludicidade, os alunos se interagem e
também aprendem de modo espontidneo, dinamico e agradavel. Nesse sentido, esse
questionario realizado com a docente, ofereceu contribuicées a essa discussao, trazendo
ideias de teoricos que referenciam a relagdo entre os jogos e brincadeiras, praticas
educativas e alfabetizacao e letramento.

Buscou-se também analisar de que forma os jogos e brincadeiras lddicas realizadas por
meio de um levantamento bibliografico como ferramenta essencial para o
desenvolvimento cognitivo da crianga. Refletindo sobre o que foi apresentado na presente
pesquisa, destaca-se que a brincadeira de crianca ndo é apenas uma atracdo ou
passatempo, mas uma dinamica vivenciada no cotidiano, ou seja, serve e contribui para o
seu desenvolvimento.

Conclui-se, portanto, que os beneficios dos jogos ludicos devem fazer parte do
planejamento pedagdgico, decerto que a brincadeira contribui na manifestagao cultural e
social, permitindo com que as criancas possam sentir sensa¢des presentes, promovendo
interacdo e a comunica¢do no espago escolar, além de trazer ao ambiente a¢des que
favorecam e auxilie o desenvolvimento infantil, indispensaveis na pratica educativa.

Através da realizacdo das pesquisas para elaboracdo deste trabalho foi possivel
estabelecer que as brincadeiras e jogos contribuem para uma atividade mais significativa,
competente e prazerosa no desenvolvimento do ensino aprendizagem dos alunos. Nesse
contexto, com a elaboracgao deste trabalho que os professores utilizem mais as atividades
pedagogicas como ferramenta de aprendizagem em ambientes externos da escola, tendo
em vista que esses momentos sdo propicios ao desenvolvimento da sociabilidade, das
interacdes, do desenvolvimento cognitivo e da psicomotricidade.

E por meio do brincar que a crianca constréi sua identidade, fortalece sua personalidade,
aprende a socializar--se, estabelece lacos afetivos com as pessoas com as quais convive
(pais, familia, professores, colegas, amigos, entre outros), imita e se prepara paraa vida
adulta, aprender alidar comsuas emog¢des, e muito mais. Recomenda-se que a escoladeva
promover projetos pedagoégicos, que devam apreciar as atividades lddicas, envolvendo as
criangas com atividades planejadas, orientadas e com objetivos significativos a
aprendizagem e o desenvolvimento integral das criangas.

Sugere-se ainda que além de brinquedos pedagdégicos industrializados se faca importante
a realizacdo de oficinas, com o intuito de conceber os proprios brinquedos, dessa forma
por meio desse instante de criacdo, os alunos fortalecem a imaginac¢do, o valor da
construcao e do brinquedo criado e inventado por ele, desenvolvendo a concentracao,
imaginacao, raciocinio e promovendo a autoestima e outras habilidades. Dessa forma a
aprendizagem necessita ser prazerosa e significativa para entdo serem atingidos os
objetivos educacionais.
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Capitulo 3

Documentacdo pedagogica na Educacdo Infantil:
estratégias e dimensoes

Vanessa Mendes Reis

Tacyana Karla Gomes Ramos

Resumo: O presente artigo abordara os sentidos e os modos utilizados como estratégias
nas dimensdes da documentagdo pedagodgica na Educacao Infantil. O objetivo é discutir
como a documentacdo pedagogica pode influenciar a pratica dos educadores e o processo
de ensino-aprendizagem. A natureza da pesquisa estd baseada no estudo bibliografico
com abordagem qualitativa. Teoricamente, nos filiamos as concepg¢des de Pinazza Folchi
(2018); Valverde e Mello (2021); Fochi (2018); Gunilla Dahlberg (2016); Edwards,
Gandini e Forman (2016); Craidy e Kaercher (2001); Brasil (2010); Malaguzzi (2001,
1995); Hoyuelos (2006); Rinaldi, (2005); Oliveira-Formosinho e Pascal (2019); Ostetto
(2017). Os resultados da investigacdao contribuem com o desenvolvimento da crianga,
valorizando os procedimentos da documentagao pedagdgica vivenciados no cotidiano e

nas interagdes entre professor e alunos.

Palavras-chave: Educacao Infantil, Documentacdao Pedagdgica, Crianca.
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1. INTRODUCAO

A trajetoria pedagogica na Educacao Infantil, primeira etapa da educac¢ao basica brasileira,
durante as ultimas décadas no pais, vem se reproduzindo num campo importante de
didlogos e de discussoes tedricas e metodoldgicas indispensaveis para o avango das
percepgdes e agdes praticas que abrangem o processo de ensino-aprendizagem das
criangas pequenas no ambiente escolar. Esse processo pode ser demarcado como um ciclo
investigativo, que é fruto de processos reflexivos, de planejamentos flexiveis que nascem
da observacdo e escuta atentas das criancas.

Nessas discussodes, com o intuito de assegurar a educag¢do basica iniciada na educagao
infantil, ha documentos que tém ganhado destaque e importincia por visar o
desenvolvimento integral da crianca. A Lei de Diretrizes e Bases (doravante LDB, 1996, p.
11), no art. 29, afirma que “a educagao infantil, primeira etapa da educagao basica, tem
como finalidade o desenvolvimento integral da crianca até seis anos de idade, em seus
aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social, completando a acdo da familia e da
comunidade”.

Contemplando o fortalecimento da Educagdo Infantil, as Diretrizes Curriculares Nacionais
da Educagdo Infantil vém assegurar o direito educacional de instituicGes como
tempo/espaco de acdes efetivas em espacos coletivos paraas criangas pequenas de creche
e pré-escola. Fochi (2018, p. 11) afirma que “a Diretriz Curricular Nacional para a
Educagdo Infantil, por exemplo, advoga pela centralidade da crianca no trabalho
pedagogico e orienta as instituigdes a reconstruirem o papel do professor”.

Os parametros legais ponderam e defendem a educacao basica gratuita como dever do
Estado e da familia com criangas de 4 (quatro) a 5 (cinco) anos. Para Fochi (2018, p. 11),
“no entanto, do ponto de vista da pratica, ainda ha muito o que avancar. As concepg¢des e
indicagdes que encontramos nas DCNEI ainda estdo longe de serem vivenciadas dentro
das institui¢des”.

As reflexdes de diferentes autores acerca do tema documentacao pedagdgica no ambiente
escolar, ou seja, nas instituicGes escolares para criancas na primeira infancia, vem
refletindo em diferentes opinides no dominio tanto das praticas educativas quanto da
pesquisa académica. Pinazza e Folchi (2018, p. 4) defendem que “especialmente na
experiéncia preconizada por Loris Malaguzzi no Norte da Itdlia, em Reggio Emilia, um
outro elemento soma-se na redefinicdo do trabalho educativo nas creches e pré-escolas, a
documentac¢do pedagogica”.

Edwards, Gandini e Forman (2016) refletem sobre a cidade de Reggio Emilia que traz uma
abordagem significativa possibilitando reflexdes que contribuem para o desenvolvimento
integral da crianga, proporcionando métodos motivadores para explorar seu espago e sua
linguagem. Essas habilidades permeiam pinturas, desenhos, musicas e colagens, acdes
praticadas no ambiente escolar que valorizam aprendizagem e habilidades na inovagdo e
método na instituicdo de ensino. Para Edwards, Gandini e Forman (2016, p. 23), “as
criangas pequenas sao encorajadas a explorar seu ambiente e a expressar a si mesmas
através de todas as suas ‘linguagens’ naturais ou modos de expressao, incluindo, palavras,
movimento, desenhos, pinturas, montagens, escultura [...]".

A documentacdo pedagégica ndo é vista como algo novo, mas uma construcao de
informacdes que surgem a partir dos registros de criancas quando frequentam as
instituicdes de ensino. Valverde e Mello (2021) abordam reflexdes do documentar,
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inaugurando um novo olhar, dando maior visibilidade, tecendo relagées com o processo
educacional.

A documentacao pedagogica é conhecida como uma cole¢do de registros que admite
observar e relatar o procedimento de aprendizagem das criancas, podendo incluir fotos,
videos, relatos, desenhos e outras maneiras de registrar que auxiliam na compreensao do
contexto em que as criangas estdo introduzidas. Segundo Oliveira-Formosinho e Pascal
(2019, p. 140), “a documentacao e avaliacao da aprendizagem das crian¢as ndo podem ser
conduzidas em um vacuo, como se estivéssemos observando processos isolados,
separados e independentes”.

A documentagdo é um instrumento que permite ao docente documentar e registrar acoes
que acontecem no ambiente escolar entre as criancas e os professores em diferentes
espacos, assim, o docente coleta e documenta as agoes realizadas pelas criancgas. De
acordo com Pinazza e Folchi (2018, p. 4), “o tema da documentag¢do pedagdgica nos
servicos educativos voltados a primeira infancia na Itdlia tem sido exaustivamente
refletido tanto no ambito da pesquisa académica quanto no ambito das praticas
educativas”.

E importante apresentar a documentacio como o inicio de um relatério, quando é
discutida por meio de didlogos entre o corpo docente da escola, através de fotografias e
slides, em diferentes opinides. Valverde e Mello (2021, p. 20), “para documentar é preciso
observar, e observar significa, antes de mais nada, saber”. As autoras apresentam
contribuicdes para o entendimento da documentacdo pedagdgica como movimento na
construcao de sentidos do cotidiano, de traduzir o vivido e criar memaérias sobre praticas
educativas.

Nesse sentido, é necessario entender que documentar a partir da observacao visa a
oportunidade de destacar que a observacao traz significados para compreender o saber,
elementos esses que facilitam a compreensdo de interpretacdo das criangas. Essa acdo
ajuda a construir sua maneira de pensar e entender, aprender as mudancas tecnoldgicas
e culturais em seu meio social. Por ser um processo em constante mudanca é desafiador
para a criang¢a construir e compreender esses elementos.

Gunilla Dahlberg, (2016, p. 229, apud Fochi, 2018, p. 22,), ao se referir a experiéncia de
Reggio Emilia, define a documentacdo pedagdgica como “processo de tornar o trabalho
pedagogico (ou outro) visivel ao didlogo, a interpretacgdo, contestacao e transformacao”.
Deste modo, protegem e valorizam a documentacao pedagogica e a subjetividade do
docente com as criangas.

Falar de educagdo basica como um processo que determina e procede das lutas cotidianas
para o desenvolvimento da crianca e suas singularidades intelectuais e sociais, esse
método é um processo de ensino-aprendizagem que reconhece a importancia da
participagdo e acdo da familia e da comunidade. De acordo com Ostetto (2017, p. 17), “é
urgente estar com a educagdo basica, falar com ela, seguir lado a lado, de maos dadas,
fortalecendo nosso caso, a educac¢do infantil em suas existéncias, resisténcias e luta em
defesa dos direitos das criangas”.

Neste artigo, trilhado a partir da documenta¢ao pedagdgica na educacao infantil, procura-
se refletir a respeito dessa pratica e de estratégias que transformem agdes e praticas
educativas no ensino-aprendizagem. Acerca dessa temadtica, problematizamos a
importancia da documentagao pedagogica mostrando sua produtividade e potencialidade
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para o fortalecimento na educacdo infantil. O objetivo é discutir como a documentacao
pedagogica contribui na pratica docente.

Ao abordar essa problematica, na presente pesquisa, destaca-se a importancia da pratica
da documentacdo pedagégica, centrando-nos em observar atentamente e
cuidadosamente as leituras sobre o tema, assumindo experiéncias significativas de
autores e suas relagdes com a documentagao pedagoégica na educacdo infantil para nossas
reflexdes. Consideramos os postulados discutidos por Pinazza Folchi (2018); Valverde e
Mello (2021); Fochi (2013, 2018); Gunilla Dahlberg (2016); Edwards, Gandini e Forman
(2016); Craidy e Kaercher (2001); Brasil (2010); LDB (1990); Malaguzzi (2001, 1995);
Hoyuelos (2006); Rinaldi (2005); Oliveira-Formosinho e Pascal (2019); Ostetto (2017).
Deste modo, em seu caminho metodolégico, esta pesquisa bibliografica de natureza
qualitativa estabelece relacdo com as reflexdes de diferentes autores, por meio das
leituras referenciadas.

Organizamos duas se¢des que norteiam a estrutura do trabalho, além da introducéo e das
consideragdes finais. Na primeira, buscamos clareza e visibilidade para com a
documentacdo pedagbgica em Ostetto (2017), Oliveira-Formosinho e Pascal (2019) e
Fochi (2018), ao abordarem os processos de registros, observacdo, o curriculo na
expectativa desenvolvida, com o intuito de proporcionar reflexao critica por meio das
dimensdes das praticas pedagdgicas.

Este artigo procura expandir as dimensdes pedagodgicas da documentacdo e suas
estratégias, destacando a relevancia dessa pratica no contexto educativo. Buscamos,
ainda, na segunda parte, retratar a importancia da documentacao pedagdgica como
estratégia de aprendizagem na educagdo infantil, creche e pré-escola. A observacao que
determina a documentacdo sendo distinguida pela propriedade da escuta, na tentativa de
constituir alguns métodos sensiveis parase vincular com o outro imediato e escuta-lo com
base em comunicag¢des, caminhos metodoldgicos, concepgdes e teorias que discutem essa
temdatica nas instituicdes de ensino, para contribuir de maneira significativa com o
processo de ensino aprendizagem.

2. A DOCUMENTACAO PEDAGOGICA NA CRECHE E NA PRE-ESCOLA: CONCEPCOES E
ARTICULACOES

O enfoque da documentagdo pedagogica enraiza-se nos processos de registros sobre as
criangas e suas experiéncias. A documentacao pedagogica, por sua vez, ganhou énfase e
vem ocupando espago importante nas instituicdes de ensino, como pratica que consiste
em registrar e analisar as experiéncias e aprendizagens das criancas, permitindo aos
educadores refletir sobre suas praticas e aprimorar o processo educativo. Segundo
Ostetto (2017, p.22) “porisso mesmo as formas de registro utilizadas vao além da escrita:
fotografias, audio, video e gravagdes, que captam vozes e agcoes de criangas e professores
em atividades, as proéprias produgdes das criangas [...]”.

Em recente busca pelos bancos de dados, de acordo com a pesquisa mencionada, foram
encontradas dezoito dissertacdes e duas teses; Biblioteca Digital Brasileira de Teses e
Dissertagoes (BDTD), em repositério de periédico da CAPES, Coordenacdo de
aperfeicoamento de Pessoas de Nivel Superior da (CAPES), foram encontrados, vinte e
cinco dissertagdes, seis teses, com a leitura dos resumos, filtrando os trabalhos com mais
a proximidade com o tema, foram escolhidos trés para contribuir com a pesquisa.
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A documentacao pedagogica visa uma pratica que ajuda e contribui para registrar a
narracao do cotidiano vivido pela crianca na educac¢ao infantil, dando visibilidade de
forma educadora em sua primeira infancia, além disso, amplia a possibilidade de criar
ambiente educativo e reflexivo com as praticas pedagodgicas. Para Morais (2023, p. 24),

As documentagdes pedagbgicas contém as narrativas do vivido, falas,
pensamentos e registros fotograficos das criancas em situacdes de
aprendizagem interpretados e selecionados durante a feituradas mesmas
pela educadora/pesquisadora, em outras palavras elementos que
possibilitaram a constru¢do de documentagdes pedagogicas.

A documentagdo pedagdgica é vista como base e ressalta conceitos mediantes os
instrumentos que sdo adotados para proporcionar novas perspectivas entre o
planejamento e as a¢des pedagdgicas para a educagdo infantil. De acordo com Kawada
(2016, p. 16),

Pode-se entender, sendo assim, que tanto os limites quanto as
possibilidades relacionadas ao registro e a Documentacdo Pedagdgica
estdo fundamentados nas perspectivas educacionais e pedagogicas que as
sustentam. Essas perspectivas, vale dizer, ndo se colocam apenas ao nivel
das concepg¢oes dos professores, mas estio postas na dinamica de
organizacdo da propria escola e dos sistemas de ensino aos quais elas se
vinculam. Significa dizer que sdo amplos e diversos os condicionantes que
configuram a Documentac¢do Pedagdgica.

No olhar do processo de documentar, aponta-se a importancia do participante sobre a
documentacdo pedagoégica como a observacdo, escritas, audiovisuais, registros e
fotografias. Sdo instrumentos construidos no espaco das instituicoes de ensino na
educacio infantil, que se constroem no processo da construgao histérica das criangas no
cotidiano dasala de aula, entre as criangas no ambiente de creche e educacgdo infantil. Para
Mendes (2022, p. 105),

A documentacdo pedagoégica pode ser transformadora, mas para isso é
necessario o movimento de se langar, buscar se aprofundar em conceitos
e contextos é fundamental e o professor deve se sentir seguro de seus
fazeres docentes, apto para exercer suas fun¢des profissionais.

Além disso, foram consultados sete (7) livros que abordam a tematica da documentacao
pedagogica (Ostetto; Oliveira; Messina, 2001; Ostetto, 2012) e como vem sendo discutida
a compreensao das estratégias pedagogicas e como ocorre a observacao de registros e
planejamento para compor a documentacao pedagdgica. Essa etapa é essencial, pois ndo
somente dispde a crianga para as condi¢gdes imediatas de educa¢do, mas ainda constitui
embasamento para o desenvolvimento de capacidades, valores em conhecimento de
métodos, registro, documentagdo no campo da educacdo infantil e experiéncias
educativas.

Segundo Craidy e Kaercher (2001, p. 16),

A educacdo da crianca pequena envolve simultaneamente dois processos
complementares e indissociaveis: educar e cuidar. As criancas desta faixa
etaria, como sabemos, tem necessidades de atencdo, carinho, seguranca,
sem as quais elas dificilmente poderiam sobreviver.
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As concepgdes de infancia nos projetos de implementagdo, apoiadas nas diretrizes,
surgem da consulta de curriculo em educacgao infantil pronunciando nas redes formativas
referenciais tedricos e metodologicos que dialogam sobre as criangas em suas a¢des na
educacdo infantil. H4 uma obrigacdo com o que é adequado para as criancas deste
segmento que ampliou no sistema de ensino infantil o cuidado com o processo inicial da
primeira infancia. De acordo com Brasil (2010, p. 13),

As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educagdo Infantil articulam-
se as Diretrizes Curriculares Nacionais da Educacdo Basica e retinem
principios, fundamentos e procedimentos definidos pela Camara de
Educacdo Basica do Conselho Nacional de Educacdo, para orientar as
politicas publicas e a elaboragdo, planejamento, execucdo e avaliacdo de
propostas pedagogicas e curriculares de Educacgao Infantil.

Para essas concepgdes de crianga, um olhar de curriculo apurado e uma visdo clara de
documentacdo pedagdgica sdo processos que desenvolvem coletas de informagdes
escolares entre professores, colegas de trabalhos e criangas baseados em seus registros
de praticas. No olhar de Oliveira-Formosinho e Pascal (2019), no que se refere ao sistema
educacional, as instituicoes de ensino, vistas como centros educacionais, utilizavam
continuamente professores de educagdo infantil qualificados, que desenvolvem
competéncias sociais por meio de projetos coorporativos de aprendizagem, edificando
assim um principio educativo na concep¢do de infancia, da crianca e da liberdade
pedagogica. Segundo Brasil (2010, p. 12), o curriculo na educac¢do infantil é um:

Conjunto de praticas que buscam articular as experiéncias e os saberes
das criangas com os conhecimentos que fazem parte do patriménio
cultural, artistico, ambiental, cientifico e tecnolégico, de modo a
promover o desenvolvimento integral de criancas de 0 a 5 anos de idade.

O curriculo, na educacgdo infantil, tem em sua base nacional comum, a ser implementado
no sistema de ensino de cada modalidade na base escolar, o compartilhamento diverso
como fundamento essencial exigido pelas particularidades legais e regionais, tanto em
face ao contexto social do aluno quanto ao seu contexto cultural econdémico. De acordo
com a LDB (1990, p. 5), deve-se:

Artigo V - oferecer a educacdo infantil em creches e pré-escolas, e, com
prioridade, o ensino fundamental, permitida a atuacdo em outros niveis
de ensino somente quando estiverem atendidas plenamente as
necessidades de sua area de competéncia e com recursos acima dos
percentuais minimosvinculados pela Constituicdo Federal a manutengdo
e desenvolvimento do ensino.

E relevante ver o curriculo na educagio infantil com expectativa desenvolvida, situado nas
interagdes e relagoes das criangas por meio de sua cultura, de brincadeiras e de saberes
de cada crianca. Segundo Fochi (2018, p. 30), “nas relagdes e interacdes das criancas e
promotor da brincadeira como manifestacdo maxima da cultura infantil. Também precisa
ser porta paraomundo, articulando os saberes das criancas com aquilo que ahumanidade
tem sistematizado”.

Analisar a evolugdo das criancas de forma sucessiva possibilita criar um ambiente de
didlogo entre comunidade escolar e familia a respeito do processo educativo, deste modo,
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proporciona reflexdo critica por meio das praticas pedagogicas. A Constituicao de 1998
possibilitou criar um espaco legalmente constituido em que as familias, o poder publico e
a sociedade tem que acatar e afirmar o direito da crianga. O artigo Art. 227 assegura que:

by

E dever da familia, da sociedade e do Estado assegurar a crianca, ao
adolescente e ao jovem, com absoluta prioridade, o direito a vida, a sadde,
a alimentacdo, a educacdo, ao lazer, a profissionalizacdo, a cultura, a
dignidade, ao respeito, a liberdade e a convivénciafamiliar e comunitaria,
além de coloca-los a salvo de toda forma de negligéncia, discriminacao,
exploracao, violéncia, crueldade e opressdo (Redagdo dada Pela Emenda
Constitucional n2 65, de 2010).

E relevante destacar a sondagem realizada sobre a documentacio pedagdgica, pois ha
pouco discernimento sobre a tematica abordada. No entanto, a documentacao pedagogica
como a producao de registros construidos na prépria escola, parecer descritivo, portfélio,
sdo instrumentos para construcdo da documentagao. Para Fochi (2018, p. 12),

0 que parece é que osregistros que sdo produzidos no interior das escolas
estdo sendo automaticamente nomeados como documentacdo
pedagdgica ou, que o que até entdo se chamava de parecer descritivo ou
mesmo portfélio, atualmente ganhou o nome de documentagdo
pedagdbgica.

No entanto, um dos pilares essenciais da documentacdo pedagdgica permanece
espontaneamente conectado ao conceito ordenado, centralizando a ideia de registrar para
poder ver, interpretar e projetar. E importante destacar que a documentacgio surge da
observacao, ndo é acao desinteressante que determina o fato real. Para Fortunati (2009,
n.p., apud Ostetto, 2017, p. 27), trata-se de “um ato interpretativo que traduz intengdes
valores, concep¢des do observador que, ao documentar, revela seu olhar, na
documentacao produzida”.

Os registros na educacao infantil se materializam em anotag¢des, por meio de observacdo
e conceitos, videos, fotografias e audios que compdem a documentacdo pedagdgica,
compreendidas como memorias, narrativas que sdo importantes conteudos para a
investigacdo das praticas que contribuem para o processo do conhecimento de crengas,
saberes e valores da criang¢a no espago pedagdgico. De acordo com Ostetto (2017, p. 27),
“para registrar, no cotidiano com o grupo de crian¢as, é necessario observar agoes,
reagoes, interagdes, proposi¢cdes nao sé das criancas, mas também do préprio docente”.

A organizacdo do material pedagdgico é fundamental para proporcionar um olhar que
possibilite interpretacdes e reflexdes adquiridas. Esse olhar sensivel ao conceito de
documentar e testemunhar favorece a escuta de contextos na narrativa e na cultura
vivenciadas pelas criancas. Segundo Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 45),

Um espago pedagégico aberto ao exterior que caracteriza pelo poder
comunicativo da natureza, pelo poder ético do respeito por toda
identidade pessoal e social, transformando em um reftigio seguro e
amigavel, aberto 4 brincadeira e a cultura e responsavel pela
aprendizagem cultural.
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A documentacao pedagogica estd ligada as praticas que apontam registros e analises do
processo de ensino, contribuindo a aprendizagem e o desenvolvimento das criancas. As
acoes profissionais obtém momentos importantes por meio de registros, foto, gravacgoes,
producdes, ao observar o desenvolvimento nas instituicdes de ensino. De acordo com
Fochi (2018, p. 12).

No entanto, o ato de registrar deve sempre estar vinculado a reflexdo, a
observacio e, especialmente, ao modo como se podem utiliza-los para
criar indicios para repensar a acdo pedagodgica e a comunicar para tornar
visiveis as teorias dos meninos e das meninas.

Defender aimportancia dadocumentagdo pedagégica e sua subjetividade nas praticas que
auxiliam responsabilidades docentes com as criangas é uma estratégia significativa que
flui consideravelmente em didlogo, acarretando mudancas e despertando possibilidades
de tornar essa conversacdo verdadeira, em praticas sélidas que vao além da teoria.
Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 119, grifos dos autores) esclarecem que “a
documentacdo, enquanto meio para revelar a aprendizagem das criangas e dos
profissionais, necessita de esclarecimento teérico e conceitual, bem como de
esclarecimento ao nivel da techne, isto é, de como fazé-la”.

Sao necessarias estratégias de valorizacdo da documentagdo pedagogica para construir
conhecimento explorando e transformando espacos nas praticas como instrumentos de
instituicao de ensino. Para Fochi (2018 p. 26), “no caso da documentacdo pedagogica, ao
construir uma narrativa, o educador esta ao mesmo tempo construindo uma memoria
sobre as criangas e sobre si proprio”.

Histérias compartilhadas na educagao em instituicdes de ensino sdo praticas que auxiliam
os docentes a estabelecerem com as criangas uma relacao de memoria afetiva entre a
familia e a escola. E importante ressaltar que ao observar a crianca no dia a dia em seu
espaco institucional, com brincadeiras e intera¢des, criam-se vinculos com os adultos e
todos a sua volta, dando visibilidades as criangas tornando-lhe especiais, uma vez que
para Malaguzzi (2001, n, p., apud Fochi, 2018, p.24) “o que ndo se vé, ndo existe”.

-

E necessario destacar a diferenciacdo dos processos documentais da documentagdo
pedagoégica como um produto de nomear portfélio, livreto, mini histérias. Para Oliveira-
Formosinho e Pascal (2019, p. 118), “os profissionais da educac¢ao infantil sempre fizeram
algum tipo de documentagao-livros das criangas, livros da sala de atividades, livros da
aprendizagem das criangas”. A documenta¢do pedagdgica ndo é instrumento concreto em
sua verdadeira percepc¢ao, vai além do processo, esta relacionada com a mediacao e a
interacao que procede o documentar como um processo de comunicagdo em abordagem.
Nesse sentido, “adverte-se que documentacdo pedagdgica ndao é produto, mas um
processo que resulta em um produto com énfase no processo” (Fochi, 2013, p. 16).

A documentacdo pedagdgica, na visdo de Fochi (2018), permeia niveis de trabalhos,
planejamento do contexto baseado na construcdo do projeto educativo e formagdo do
professor. No espaco escolar entre professores e familias, deve-se primar por escutar,
construir praticas de qualidade, transformar e refletir de modo a contribuir com o
desenvolvimento e a aprendizagem. Segundo Fochi (2018, p. 18), “por isso, o primeiro
nivel é estruturante para refletir a respeito do agir do adulto e do modo como as criancas
constroem sentido sobre si, sobre o outro e sobre o mundo”.
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O primeiro nivel dadocumentac¢ao pedagdgicatraz como aspecto central a escuta e reflete
como docentes constroem registros, respeitando o tempo da crianca, suas experiéncias
educativas, acoes através de registros da observacdo, contribuindo para organizar
propostas, acdes educativas, oportunizando o desenvolvimento das criangas em seu
processo educativo. Para Fochi (2018, p. 18), “ndo podemos apenas falar de uma crianca
competente, é preciso saber criar ambientes que acolham sua poténcia”.

No tocante ao nivel dois, a familia e a comunidade escolar devem construir memaorias e
identidades para se comunicar de forma significativa. E de grande relevancia a
documentacdo pedagdgica como um processo de transformacao da trajetéria escolar
refletida em documentos construidos pelas memorias dialogando e respeitando a
estratégia da crianca e do docente. Para Pinazza e Fochi (2018, p.9), “[..] a documentagdo
pedagdgica se assenta em uma eleicao do que merece ser documentado, da interpretacao
possivel do que se toma como objeto de observagdo e de registro em um dado contexto”.

Dentre as possibilidades de se estruturar a comunicac¢ado estdo a exposi¢do de video, mini-
histdria, portfélio, dentre outros, logo, é fundamental criar essas memorias de cultura e
infancia e, sobretudo, pedagogicas do professor com as criancas na instituicio de ensino.
ParaFochi (2018, p. 20), “deixar memoria pedagdgica sobre o que é feito nas escolas, pode
ser uma afirmacdo a respeito de um momento particular da vida das criangas em espagos
institucionais”.

Dito isto, a dimensdo comunicativa do projeto educativo que perpassa o documento
escrito na documentacdo pedagogica vai além de algo concreto, é algo vivido por
diferentes participantes da escola no cotidiano educativo da crianga. Segundo Ostetto
(2017, p. 30),

A dimensio comunicativa da documentacdo precisa também ser
destacada, pois os preparativos (que envolvem selecdo e organizacao)
para tornd-la compreensivel e disponivel a outros olhares e
interpretacdes possibilitam a revisao do material produzindo [...].

Na formacao de professores em contexto, como algo permanente para o processo
aprendizagem, constroem-se importantes acdes pedagdgicas no registrar e observar. De
acordo com Fochi (2018, p. 22) “o exercicio de construir a a¢do pedagogica implicada na
observacao, registro e interpretacdao do cotidiano educativo mobiliza o professor a
aprender e tomar consciéncia sobre o seu proprio fazer”.

Dentro desse contexto na vida cotidiana, interacdes da familia e da escola, as brincadeiras,
osprojetosde aprendizagemem que se interpreta, registra e observa, sdo acontecimentos
e partes essenciais desse processo. De acordo com Edwards, Gandini e Forman (2016, p.
27),

As criangas pequenas nao sao encaminhadas correndo ou
sequencialmente apressadas de uma atividade para outra diferente, mas
sdo encorajadas, em vez disso, a repetir experiéncias fundamentais, a
observar e reobservar, a considerar, a representar e novamente
representar.

A documentacdo pedagodgica no trabalho do docente tem por fung¢ao observar e registrar
a aprendizagem da crian¢a, estimulando consideravelmente suas aprendizagens e
experiéncias. O professor de educacdo infantil precisa fazer essa escuta politica,
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pedagdgica e cultural. De acordo com Mello, Barbosa e Faria (2020, p. 43) “a importancia
da documentagao é enorme porque sem ela nenhum processo pedagogico se consolida.
Serve para a reflexdo e para a construcdo pedagégicas e, se bem feita, torna-se uma
verdadeira “mina” de recursos [...]”.

A documentacao pedagoégica e sua importancia na comunicacdo ocorre por meio de
registros fundamentais como fotos, videos e design. A escola que possui esse trabalho com
tatica investe consideravelmente em materiais pedagdgicos, dando possibilidades de
investigacdo nas percepgdes para promover mais aprendizagem. Diante dessa afirmacao,
Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 129), compreendem que “a documentacdo da
aprendizagem desenvolvida ao longo do tempo é um recurso aberto que pode ser
questionado por varios formatos para monitorar e avaliar a aprendizagem”.

A documentagdo pedagdgica é essencial para a comunicagdo e para o processo de ensino-
aprendizagem, contribuindo com a valoriza¢do de cada crianga de forma objetiva e clara.
As instituicoes que investem nela acreditam na comunicagdo como instrumento
importante para as experiéncias em linguagem. Para Fochi (2018, p. 38, grifos do autor),
“assim, como uma das fung¢des primordiais da documentacdo pedagodgica e comunicar,
atentar-se a estética dessa comunicacdo é essencial”.

3. DOCUMENTACAO PEDAGOGICA E SUA IMPORTANCIA NA EDUCACAO E NA
EDUCACAO INFANTIL

A educacgdo infantil deve e contribui para a aprendizagem e o desenvolvimento da crianga
em uma educacdo de qualidade ofertando cuidados na primeira infancia para uma
aprendizagem holistica. De acordo com Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 1380), “os
principios para avaliacdo pedagdgica holistica, quando integrados, devem garantir o
pensamento ético e promover a coeréncia do pensamento pedagdgico com a praxis
cotidiana”.

No que se refere ao conceito de documentacao e avaliacao, a abordagem sustenta-se nos
dos direitos das criangas na educagdo infantil. Segundo a LDB de 1996, no Art. 31 (p. 11),
“na educacao infantil a avaliacao far-se-a mediante acompanhamento e registro do seu
desenvolvimento, sem o objetivo de promoc¢do, mesmo para o acesso ao ensino
fundamental.”

Sabemos que a documentag¢do ndo é apenas compreendida como uma representatividade
de relatoérios finais ou um acervo de documentos registrados como portfélio com a
intencionalidade de guardar memorias. Segundo Valverde e Mello (2021, p. 22)
“documentar €, portanto, uma oportunidade de dar visibilidade a imagem da crianca, do
adulto e da educacao, que se constréi numa realidade especifica”.

A documentagdo vai além de uma cole¢ao de documentos e procedimentos que firmam a
acao educativa em didlogo. Nessa perspectiva, documentar e planejar sdo acdes que estio
entrelacadas e continuam a distinguir-se como uma abordagem educativa. Para Ostetto
(2017, p. 25), “planejar e documentar sdo ag¢des contiguas, andam juntas, uma
alimentando a outra”.

Planejar e documentar, entao, tem sua importancia na construgao de praticas de avaliagdo
condizentes com as especificidades da educagao infantil, demarcando -se como espaco de
escuta sensivel das criancas, e seu compartilhamento com a familia e a reflexdao dos
conceitos e praticas dos docentes de modo contextual e significativo no ambito da
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Educacdo Infantil. Isto é relevante para que a formacdo docente promova com mais
intencionalidade a pratica pedagogica, qualificando os contextos educativos. Segundo
Oliveira-Formosinho e Pascal (2019, p. 141), “a avaliacdo deve nos ajudar a ver melhor a
crianga a crianga-em-acao e sua aprendizagem para fazer da avaliagdo uma instancia de
firmacao da crianga competente, com o poder de agdo e participagdo”.

A documentacao pedagdgica é um processo formativo que o docente deve aprimorar no
contexto escolar, com o olhar atento para a investigacdo e suas praticas pedagogicas,
potencializando as vivéncias e a aprendizagem das criang¢as. Conforme Proenca (2022, p.
231), “adocumentacdo pedagdgica é uma estratégia, um instrumento, uma ferramenta do
educador para narrar, registrar, problematizar, argumentar, interpretar, refletir,
comunicar e dar visibilidade a processos de aprendizagens”.

Contudo, a documentagao pedagdgica na educagao infantil desenvolvida por educadores e
pelas préprias criangas das intituicdes que estdo inseridas, a documentagdo passou a ser, no
ambiente escolar, uma maneira significativa de uma pratica pedagogica com potencialidade
de maneira respeitosa no locus infantil. Dessa forma, a documentagdo pedagégica contribui
nas experiencias de aprendizagem das criangas, desempenhando um papel fundamental e
essencial no desenvolvimento do processo de praticas educativas e de qualidade para
educacdo infantil.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A documentacdo pedagdgica é uma pratica que consiste em registrar e analisar as
experiéncias e aprendizagens das criancgas, permitindo aos educadoresrefletir sobre suas
praticas e aprimorar o processo educativo. Mostrar a importancia da documentacao
pedagdgica se da pelo acontecimento que facilita a comunicacdo entre educadores e
familias, permitindo um acompanhamento mais préximo do desenvolvimento da crianga.

Permitindo ainda uma reflexao critica sobre as praticas pedagdgicas, contribuindo para o
aprimoramento da a¢do educativa. Além de estimular a participacdo ativa das criancas
promovendo o protagonismo infantil, ja que suas experiéncias e criagdes sdo registradas
e valorizadas.No intuito de envolver e fomentar a construcao coletiva do conheciemto das
criancgas, os educadores e os familiares estdo implicados no processo de documentacao.

Nessa perspectiva, o objetivo da documenta¢do nao se da exclusivamente a partir dos
resultados esperados, pois ndo se reduz a fun¢des do documentar. Esses resultados do
processo contribuem para o desenvolvimento da crianga, valorizando os procedimentos
pedagdgicos vivenciados no cotidiano e nas interagdes entre professores e alunos. Essas
interacdes acontecem por meios de didlogos, escutas, afetos e praticas pedagdgicas que
compOdem as instituicdes da educagao infantil.

Dessa maneira, as estratégias propostas foram implementadas em seus impactos na
documentacdo e pratica pedagdgica na educagao infantil, no sentido de influenciar os
métodos dos educadores em seu processo de ensino-aprendizagem. Esse processo
avaliativo que enfantiza o desenvolvimento da documentagdo pedagogica e seu
desempenho das criangas promove a¢ées de aprimoramento que potencializam as
praticas pedagogicas.

Portanto, o entendimento da documentacdo pedagodgica enriquece o espaco de
aprendizagem nas instituicbes de educacdo infantil. Esse aprendizado ndo somente
amplia, mas também promove uma compreensdo acerca da observa¢do do
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desenvolvimento infantil, e fortalece a relacdo entre educadores e criangas, produzindo
um espaco de aprendizado colaborativo e significativo. Os educadores conseguem
aperfeigoar seus métodos ao distinguir o que realmente funciona ou nao, ajustando suas
abordagens de acordo com as necessidades reconhecidas.
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Capitulo 4

Teorema de Pitagoras: uma proposta de ensino
envolvendo historia e contextualizacdo

Jaqueline de Fatima Vieira Cunha

Resumo: O ensino do Teorema de Pitagoras, muitas vezes atrelado a aplicacao da féormula
e a resolucdo de atividades se torna desinteressante e sem sentido para o estudante.
Mesmo que o aluno decore a férmula e saiba utiliza-la, geralmente ele ndo entende sua
utilidade fora da sala de aula. A partir desse contexto, surge uma pergunta: Como o
professor deve mostrar o conteddo para que o aluno se sinta motivado a aprender,
entenda o sentido da féormula e saiba em que areas o Teorema pode ser aplicado? Para
responder a essa pergunta, foram realizados estudos e leituras a partir de referéncias
nacionais e internacionais sobre a tematica, ou seja, a técnica de pesquisa utilizada, foi a
bibliografica. A partir da pesquisa, foi feito o levantamento de assuntos relevantes que o
professor pode levar para a sala de aula e apresentar aos seus alunos. Para tanto, este
trabalho foi dividido em trés secoes que abordam: o Teorema de Pitagoras, seu contexto

histdrico e algumas de suas aplicagdes.

Palavras chave: Teorema de Pitagoras, ensino, aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

Quando o Teorema de Pitagoras é mencionado em alguma conversa, geralmente é
lembrado como uma férmula que se estuda no 92 ano do ensino fundamental e que nao se
vé aplicacdo na pratica. Pensamento este, que deve ser mudado.

0 teorema de Pitagoras é um dos teoremas mais utilizados na matematica
devido a sua aplicabilidade algébrica, ao desenvolvimento conceitual dos
numeros irracionais, ao conceito de distdncia entre dois pontos, as
relagdes entre os lados de um tridngulo retangulo, ao calculo de medidas
indiretas e a definicdo de razdes trigonométricas. (Moreno, 2019, p. 37).

O mesmo autor ainda relata que os resultados ruins na area de matematica e mais
especificamente na geometria podem ocorrer devido a fatores como o conteddo de
geometria ser apresentado como um produto acabado em que os estudantes devem
memorizar férmulas, ou ao fato de alguns professores priorizarem o ensino da
matematica em outras areas e gradualmente deixarem o contetido de geometria para o
final do curso, o que faz com que esses topicos sejam excluidos ou abordados
superficialmente. Dessa forma, entende-se que dar a devida prioridade e inserir o
conteiudo em um contexto e mostrar que ele ndo é um produto acabado é de extrema
importancia para melhorar o aprendizado.

Para tornar a matematica mais contextualizada e mais integrada as outras disciplinas,
Chaquiam (2017) defende que a historia da matematica, associada a diferentes recursos
pedagégicos e metodologicos, pode desempenhar um papel fundamental no
aprimoramento do ensino e da aprendizagem. Essa abordagem abre caminhos para
enxergar a Matematica sob uma nova perspectiva: mais acessivel, criativa e préxima da
realidade humana.

Moterle (2010) explica que estudar a Histéria da Matematica é tdo importante para os
professores, quanto para os alunos, pois é através dela que os estudantes, compreendam
o conteudo trabalhado e desenvolvam o espirito critico.

Trazendo esse raciocinio para o contexto do ensino do Teorema de Pitdgoras, acredita -se
que ao compreender o contexto histdrico em que surgiu a féormula e sua importancia
diante das ferramentas que os seres humanos tinham naquela época, faz com que os
alunos se sintam mais motivados e interessados ao estudar esse conteudo, além disso, eles
podem perceber que a teoria como se conhece atualmente foiresultado de muito estudo
e muito esforgo. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) (Brasil, 2018) também relata
que é importante incluir a histéria da Matematica como recurso que pode despertar
interesse e representar um contexto significativo para a aprendizagem.

Além do contexto histérico, mostrar a importancia do Teorema em outras areas da
matematica ou outras areas do conhecimento sdo de extremaimportancia. ABNCC (Brasil,
2018) reforga essa ideia pois descreve que a compreensdo dos objetos matematicos
resulta das conexdes que os alunos estabelecem entre os objetos e seu cotidiano, entre
eles e os diferentes temas matematicos e, por fim, entre eles e os demais componentes
curriculares. Outro fator que merece destaque é o fato de que muitas vezes os professores
sdo questionados pelos alunos sobre em que irdo utilizar aquele conhecimento em suas
vidas e para isso, é preciso de uma resposta que faca sentido para o discente.
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Dessa forma, o presente artigo apresenta trés partes, a primeira mostra o Teorema de
Pitagoras, a segunda apresenta o seu contexto historico e a terceira explica algumas das
aplicacdes do Teorema na matemadtica ou em outras areas do conhecimento.

2. TEOREMA DE PITAGORAS

0 Teorema de Pitdgoras é um dos principios fundamentais da geometria. Ele afirma que,
em um tridngulo retangulo, o quadrado da hipotenusa (o lado oposto ao angulo reto) é
igual a soma dos quadrados dos outros dois lados. Em termos matematicos, isso é
expresso como (a? + b? = c?), em que c é a hipotenusa e a e b sdo os catetos.

Figura 1: Tridngulo retangulo com a representacdo dos catetos e da hipotenusa

b

Fonte: o autor.

De acordo com Santos; Silva; Lins (2012) ha materiais que apresentam mais de 200
demonstracdes desse teorema. Neste artigo sera feita a demonstracdo utilizando
semelhanca de triangulos.

Considerando o tridangulo seguinte:

Figura 2: Relacdo de semelhanca entre tridngulos

C
5 b
& " P n A

Fonte: o autor.
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E possivel perceber que ha trés tridngulos retangulos nessa figura: o tridngulo original
ABC e os triangulos CBD e CAD.

Além disso, o angulo BCD é complementar de B , logo é igual a A e o angulo ACD é
complementar de A, logo é igual a B. Entdo, concluimos que os trés tridngulos so
semelhantes entre si:

ABC~CBD~ACD.

Portanto, ha a proporcionalidade entre os lados desses triangulos.

Considerando os tridngulos ABC e CDB é valida a seguinte proporg¢ao:
a

m
a"=cm

NQ | O

Considerando os tridngulos ABC e ACD é valida a seguinte propor¢ao:

b

n
b =c.n

NG| O

Somando as duas expressoes é possivel encontrar:

a’*+ b>=cm+c.n
a’*+ b*=c(m+n)

Como m + n = ¢, a expressdo obtida é:

a’*+ b? =c.c
a’ + b* = c?

Obtendo assim, o Teorema de Pitdgoras.

Santos; Silva e Lins (2012) ainda relata que esta demonstracao é a mais frequente nas
escolas porque permite demonstrar o Teorema de Pitdgoras de forma bastante simples, e
também encontrar outras relacdes importantes do tridngulo retangulo.

3. CONTEXTO HISTORICO

Atribui-se a Pitadgoras de Samos a descoberta desse teorema. Nascido por volta do século
VI a.C, algo em torno do ano 569 a.C, pouco se sabe sobre ele e ha muitos mitos e lendas
envolvendo seu nome, isso porque Pitagoras ndao deixou nada escrito e todas as suas
biografias que foram escritas na antiguidade, se perderam. De acordo com Oliveira,
Nascimento (2020) ha relatos de que quando era crianga foram feitas profecias de que ele
seria muito sabio e util a todos os homens. Quando adulto viajou para varias regides do
mundo antigo em busca de conhecimento. O autor citado acima, relata que ha a
possibilidade de Pitagoras ter conhecido Tales de Mileto que pode ter sido seu mestre,
uma vez que Tales era mais ou menos 50 anos mais velho. Também relata que Pitdgoras
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viajou para a China, havendo a possibilidade de ter conhecido Buda e ter tido contato com
seus ensinamentos. Durante as viagens, acumulou conhecimentos em geometria,
aritmética, astronomia, musica e religido.

Varios anos depois, voltou para Samos, sua terra natal, mas teve problemas com um
governante tirano, mudando-se para Crotona, regiao na costa sudeste do que hoje é a
[tdlia, onde fundou a escola Pitagérica. A escola era uma sociedade secreta e os seus
membros faziam juramentos de ndo revelar segredos, caso revelassem, estavam sujeitos
a pena de morte. Oliveira, Nascimento (2020) cita que a escola era conservadora, com
membros que seguiam o vegetarianismo e, além disso, era uma comunidade religiosa que
reverenciava os numeros inteiros. Conhecida como Irmandade Pitagorica, a escola tinha
critérios rigorosos para a entrada e aqueles que desejavam integrar -se precisavam passar
por um processo de testes. Araujo (2011) explica que os alunos de Pitdgoras eram
divididos em duas categorias em que nos trés primeiros anos eram chamados ouvintes e
nos anos seguintes eram chamados de matematicos. E apenasaos chamados matematicos,
eram revelados os segredos da matematica.

Kamers (2008) cita que os membros da irmandade acreditavam na Metempsicose que
significava que a alma eraimortal e transmigraria de um corpo parao outro,ap6sa morte.
Havia a valorizacdo da lealdade entre os membros e os pitagéricos doavam seus bens a
Irmandade, existindo a distribuicio comunitaria dos bens materiais. Também era
proibido aceitar pagamento por compartilhar seus conhecimentos. Buscavam a
purificagdo da mente através do estudo de disciplinas como geometria, aritmética, musica
e astronomia e obedeciama estrutura hierarquica da escola. Segundo Boyer (2012) o lema
da escola pitagérica era “Tudo é nimero”.

O simbolo de identificacio dos membros era o pentagrama.

Figura 3 : Pentagrama

Fonte: https://repositorio.ufc.br/ri/bitstream /riufc/73819/5/2022_dis_messoares.pdf

Nos dias atuais, o que mais se fala a respeito de Pitagoras é quando se estuda o Teorema
que leva seu nome, porém é questionavel se realmente a descoberta do Teorema se deve
a ele. Segundo Gaspar (2015) evidéncias indicam que os antigos babilonios conheciam o
teorema cerca de mil anos antes da época de Pitagoras.
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Existem, no entanto, indicios de que o chamado Teorema de Pitagoras ja
era conhecido dos Babilonios em 1600 a.C. Alguns povos antigos usavam
um instrumento muito simples e pratico para construir dngulos retos:
uma corda. Na corda eles iam fazendo nds sempre em distancias iguais e
depois marcavam trés nés a distancias de trés, quatro e cinco noés entre
si. Em seguida juntavam o primeiro ao ultimo né. Quando esticavam a
corda, fixando-a nos trés nds marcados, obtinham um tridngulo
retangulo. (Kamers, 2008 p.8).

Outra questdo que coloca em duvida se realmente a descoberta do Teorema se deve a
Pitdgoras é o fato de que os seus seguidores costumavam atribuir suas descobertas a
Pitdgoras. Mas mesmo que o Teorema nao seja de autoria de Pitagoras é inquestionavel
sua contribuicdo com a matematica.

Kamers (2008) descreve que Pitagoras descobriu em que propor¢des uma corda deve ser
dividida paraa obteng¢do das notas musicais doé, ré, mi, etc; a classificacdo dos niimeros
em: pares e impares, primos e compostos, figurados, perfeitos; o maximo divisor comum
e 0 minimo multiplo comum; que a soma dos angulos internos de um triangulo é igual a
dois angulos retos; O primeiro numero irracional a ser descoberto foia raiz quadrada de
2, que surgiu exatamente da aplicacao do teorema de Pitagoras em um tridngulo retangulo
com catetos valendo 1.

Figura 4: Triangulo retangulo de catetos medindo 1 unidade

Fonte: O autor.

Sendo x a hipotenusa desse triangulo e aplicando o Teorema de Pitagoras é possivel obter:
x2 =12+ 1°
x=1+1
x° =2

x =42

Sendo v/2 um ndmero irracional.

Santos, Silva e Lins (2012) relata que mesmo com varias indagagoes, atribuicdes e
questionamentos, Pitdgoras é considerado o pai da Matematica. Suas contribui¢cdes para
a Histdria, principalmente o teorema que lhe é atribuido desperta o interesse de muitos
estudiosos e matematicos. BOYER (2012) cita que as palavras filosofia cujo significado é
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amor a sabedoria e matematica que significa o que é aprendido, podem ter sido criadas
por Pitagoras para descrever suas atividades intelectuais.

4. APLICACOES

O Teorema de Pitdgoras é um importante recurso pedagogico no ensino da Matematica,
sua abordagem permite a resolucao de problemas, relacionando conceitos matematicos
com contextos reais. O Teorema é base para estudos posteriores e além disso, é explorado
em exames,como o ENEM, que buscamavaliar ndo apenas o dominio técnico, mas também
a capacidade de aplicar o conhecimento em diferentes contextos.

Dessa forma, é importante que o professor trabalhe além da teoria e mostre aos alunos as
diferentes aplicacdes que esse teorema apresenta.

Aqui traremos de aplicagdes do teorema na construcao civil, na arquitetura, para estudos
posteriores na area da matematica e citaremos algumas situacbes em que podera ser
utilizado na fisica.

4.1. TEOREMA DE PITAGORAS NA CONSTRUGAO CIVIL

Bergamin (2010) em seu trabalho sobre a matematica em profissdes relacionadas a
construcao civil explica que para a constru¢do de uma casa em alvenaria uma das
primeiras etapas apds o nivelamento do terreno é a marcag¢do da drea onde sera erguida
a edificacdo. Para garantir que as linhas de referéncia estejam em angulos retos ou, como
dizem os pedreiros, “no esquadro”, utiliza-se, muitas vezes, de forma empirica, o Teorema
de Pitagoras. Essa pratica remonta ao uso da corda com nds pelos antigos egipcios devido
as constantes enchentes do rio Nilo, que permitia a formacgao de tridngulos retangulos
paraa delimitacdo de terrenos. O espaco entre cadané eraentdo, tomado como a unidade
de medida, e entdo conseguiam um angulo reto fixando estacas em alguns nés e formando
um triangulo retangulo conforme a figura.

Figura 5: Corda com nés utilizada pelos antigos egipcios

N6 1 N62 Né3 N6 4 Né5 N6 6 N6 7 N68 N69 N610 Né11

s e et e

amarradas

Fonte: https://clubes.obmep.org.br/blog/problema-o-triangulo-3-4-5/
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Eles obtém um angulo reto porque o tridngulo que é marcado no terreno é um triangulo
retangulo e pra ele é valido o Teorema de Pitagoras, de fato:

52 =32 4 42
25=9+16
25 =25

Apds esse contexto, o professor pode levar para a sala de aula uma situacdo problema,
como a sugestdo a seguir:

Um pedreiro esta marcando o terreno para construir uma casa retangular. Ele fixou uma
linha de base com 16 metros de comprimento e precisa levantar uma linha lateral que
forme um angulo reto com essabase. Para conferir se o canto esta “no esquadro”,elemede
12 metros nessa linha lateral e, em seguida, mede a distancia entre as extremidades das
duas linhas. qual deve ser a distancia correta entre as extremidades dessas linhas para
garantir um angulo reto?

O aluno deve perceber que para formar um tridngulo retangulo, deve ser valido O
Teorema de Pitdgoras, para isso, chamando de x a distancia entre as duas extremidades,
ela deve ser calculada da seguinte forma:

x2 =162+ 122
x2 =256 + 144
x2 =400
x= /400
x =20

Logo a distancia entre a extremidade das duas linhas deve ser de 20 metros.

Além disso, o Teorema de Pitdgoras pode aparecer no calculo de diagonais de paredes, no
dimensionamento de rampas de acessibilidade e no planejamento de vigas de
sustentacao.

4.2. TEOREMA DE PITAGORAS NA ARQUITETURA

DeacordocomNeto e Toillier (2020) asnoc¢des pitagoéricas tém servido aarquitetura para
medir alturas, encontrar pontos para colocar objetos nas estruturas e aproveitar os
espacos. O autor diz que ha indicios do uso do Teorema de Pitdgoras em diversas
construc¢des tradicionais como no plano do Templo de Athena, ou na Basilica subterranea
na Porta Maggiore.

A partir dessa ideia, uma situacdo problema em que o professor poderia aplicar em sala
de aula seria:

Em uma casa com pé-direito alto, o morador decidiu construir uma plataforma suspensa
para fazer uma sala de jogos. A plataforma foi projetada a 3 metros de altura em relagao
ao chado. Para acessa-la, sera colocada uma escada que ocupara 4 metros na horizontal a
partir da parede. Qual deve ser o comprimento minimo da escada para alcancar a
plataforma?

O aluno deve perceber que a escada formara com a plataforma e a parede um triangulo
retangulo e que o comprimento da escada representa a hipotenusa desse triangulo, dessa
forma, para calcular o comprimento da escada basta calcular a medida da hipotenusa do
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triangulo usando o Teorema de Pitdgoras. Chamando de x o comprimento da escada
temos:

x2 =32+ 42
x2=9+ 16
x2 =25
X =425

x=5

Logo, o comprimento da escada devera ser de 5 metros.

4.3. TEOREMA DE PITAGORAS PARA ESTUDOS POSTERIORES

No ambito escolar, o Teorema de Pitagoras pode ser ferramenta para estudos posteriores
em varias areas. Nesse artigo iremos analisar as aplicacdes nas aulas de fisica e
matematica.

Na matemdtica, tem aplicacdo na geometria plana quando é utilizado para calcular a
medida da diagonal de um quadrado, diagonal de um retangulo e altura de um triangulo
equilatero. Na geometria espacial é usado para calcular a diagonal de um cubo, a diagonal
de um paralelepipedo reto retdngulo e também pode ser usado para calcular medidas em
piramides. Na geometria analitica para determinar a férmula para o calculo da distancia
entre dois pontos e para a determinacdo da equagdo reduzida da circunferéncia. E na
trigonometria é utilizado para a demonstracao da relagdo fundamental da trigonometria.

Na fisica, o Teorema é utilizado ao trabalhar com o calculo do deslocamento de um corpo
que se move em duas dire¢des ortogonais. E no estudo de vetores e forgas é utilizado para
determinar a for¢a resultante quando duas ou mais forcas atuam em diregdes
perpendiculares.

De acordo com a BNCC o ensino do Teorema de Pitdgoras deve acontecer no 92 ano do
ensino fundamental, sendo um objeto do conhecimento trabalhado dentro da unidade
tematica Geometria, esperando o desenvolvimento das seguintes habilidades:

° (EFO9MA13) Demonstrarrelagdes métricas do tridngulo retangulo,
entre elas o teorema de Pitagoras, utilizando, inclusive, a semelhanca de
tridngulos.

° (EFO9MA14) Resolver e elaborar problemas de aplicacdo do
teorema de Pitagoras ou das relagdes de proporcionalidade envolvendo
retas paralelas cortadas por secantes. (BNCC) (Brasil,2018).

Por ser um contetido trabalhado no final do ensino fundamental os alunos ainda nao tém
conhecimentos suficientes para compreender algumas das aplicacdes do Teorema, como
é o caso do estudo de vetores na fisica, que sera estudado no ensino médio. Mas mesmo
assim, é importante que o professor destaque a importancia que isso tera nos estudos
posteriores.

Um exemplo de aplicacdo que sera utilizado para demonstracao de férmulas em estudos
futuros, mas que se o aluno tiver compreensao do Teorema, ele ja é capaz deresolver pode
ser ilustrado pelo exemplo seguinte:
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Considere o plano cartesiano seguinte onde estdo representados os pontos A(2,2) e
B(5,6). Determine a distancia entre os dois pontos.

Figura 6: Grafico da distancia entre dois pontos

-1 0 1 2 3 4 5 6

Fonte: o autor.

O aluno pode observar que se tragar uma reta paralela ao eixo Y passando por B e uma
reta paralela ao eixo X passando por A, a interseccdo entre as duas retas sera o ponto C e
sera construido um triangulo retdngulo, em que o cateto AC medira 3 unidades e o cateto
BC medira 4 unidades. Essa situacdo pode ser observada na figura seguinte:

Figura 7: Construcdo de um triangulo retangulo para a determinacdo da distancia entre
dois pontos

Fonte: o autor.
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Chamando a distancia de A até B de x e aplicando o Teorema de Pitagoras, temos:

X2 =324 42
x2=9+416
x2 =25
x =25

x=5

Logo, a distancia de A até B é 5 unidades.

Através desse exemplo, o aluno tem contato com um contetido de geometria analitica que
sera estudado no ensino médio e apenas com o conhecimento do Teorema de Pitagoras e
a representacdo dos pontos no plano cartesiano ele consegue resolver.

5. CONSIDERACOES FINAIS

A partir desse trabalho, podemos observar que que os conceitos matematicos sao fruto de
esforcos humanos ao longo do tempo e que inserir o Teorema de Pitdgoras em um
contexto histdrico, explorando a trajetdria de PitAgoras e da escola pitagorica, contribui
para despertar o interesse dos estudantes que irdo compreender a disciplina como uma
construcao de acordo com as necessidades dos seres humanos e nao como algo abstrato
e sem sentido.

Outro aspecto relevante é a diversidade de aplicacdes que o Teorema apresenta, seja em
areas da propria Matematica como a geometria plana, a geometria espacial, a
trigonometria e a geometria analitica, sejam em outras areas do conhecimento, como a
Fisica, a Arquitetura e a Construgao Civil. Evidenciar essas aplicacdes em sala de aula pode
fornecer respostas significativas as perguntas dos alunos sobre a utilidade do contetido
estudado.

Portanto, ao ensinar o Teorema de Pitagoras além de usar a féormula, os exemplos e
atividades comuns em livros didaticos, o professor pode utilizar um momento para contar
histéria do Teorema e mostrar aos alunos como esse teorema é aplicado em outras areas
do conhecimento, tornando o ensino mais atrativo e significativo.
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Entre sinais e reacoes: uma quimica acessivel em cena
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Resumo: Este trabalho apresenta os resultados de uma proposta pedagogica inclusiva
desenvolvida por licenciandos em Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina
(UFSC), campus Blumenau, no contexto da disciplina "Educacao Inclusiva”. O objetivo da
acao extensionista foi elaborar e implementar uma atividade ludica, sustentavel e
acessivel voltada a popularizacdo do ensino de Quimica para o publico infantil, por meio
da criacdo e apresentacao de uma pega teatral bilingue em Lingua Portuguesa e Lingua
Brasileira de Sinais (Libras). A proposta incorporou os principios do Desenho Universal
para a Aprendizagem (DUA), incluindo recursos de acessibilidade como tour tatil e
experimentos visuais e sensoriais. O espetaculo abordou os conceitos de tensdo
superficial e sustentabilidade ambiental, promovendo uma experiéncia educativa,
sensivel e envolvente. A apresentacao foi realizada em uma escola publica de
Blumenau/SC, com estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental, incluindo um
aluno surdo. Os resultados evidenciam o engajamento do publico, a efetividade da
abordagem inclusiva e o potencial formativo da atividade na constituicao de praticas
docentes mais criticas, empaticas e comprometidas com uma educacio equitativa e

transformadora.

Palavras-chave: Ensino de Quimica, Teatro Cientifico, Educacdo Inclusiva, Direitos

Humanos, Divulgacao Cientifica.



Educacdo: Reflexdes e Experiéncias - Volume 11

1. INTRODUCAO

O presente trabalho é um relato de experiéncia de uma ac¢ao de extensao universitaria,
realizada por cinco discentes do curso de Licenciatura em Quimica da UFSC - Campus
Blumenau, na disciplina “Educacdo Inclusiva”, ministrada pelas professoras Dra. Renata
Orlandi e Ma. Fabiana Schmitt Corréa. O espetaculo foi cuidadosamente planejado para
promover inclusdo e engajamento, trazendo ao publico experimentos quimicos e
reflexdes sobre a contaminagdo da agua e os impactos ambientais dela decorrentes, com
aintenc¢do de provocar encantamento, curiosidade e consciéncia socioambiental desde os
primeiros anos escolares.

Um dos principais desafios no processo de construcao do roteiro desse espetaculo foi a
selecao dos conceitos cientificos a serem problematizados, uma vez que a disciplina de
Quimica, nos anos iniciais do Ensino Fundamental, é abordada de forma transversal
dentro da area de Ciéncias da Natureza, transcendendo a formacao especifica da(o)s
licencianda(o)s envolvidos. Diante dessa complexidade, os discentes lancaram um novo
olhar pedagdgico, buscando um tema que fosse simultaneamente acessivel, relevante e
com potencial de gerar impacto junto ao publico infantil. A partir dessa reflexdo, optou-se
por abordar o conceito de tensdo superficial, um fendmeno da Quimica que, quando
explorado por meio de experimentos adequados, torna-se altamente perceptivel aos
sentidos. Essa escolha permitiu aproximar os estudantes de saberes cientificos de forma
concreta e ludica, favorecendo o engajamento e a inclusdo de todos considerando
diferentes estilos de aprendizagem, especialmente, entre aqueles que se beneficiam de
recursos visuais e sensoriais (Oliveira e Benite, 2015).

Além de selecionar um conceito cientificamente acessivel para o publico infantil, foi
fundamental atentar a forma como ele seria apresentado, assegurando que a abordagem
fosse igualmente compreensivel e envolvente. Para isso, os licenciandos elaboraram uma
narrativa teatral que conectou o fend6meno da tensdo superficialao cotidiano das criangas,
empregando uma linguagem lidica e acessivel. A teatralizacdo dos saberes abordados
permitiu arepresentagdo simbdlica de conceitos cientificos, favorecendo multiplo s modos
de expressao e apropriac¢do, engendrando condigdes de possibilidade para a participagao
ativa das criangas.

Considerando a curta duracdo da peca, buscou-se provocar um impacto imediato e
significativo, visando agucar a curiosidade da turma e estimular a motivacdo para
aprofundar o aprendizado. Essa estratégia dialoga com a perspectiva de que “os alunos
somente conseguem compreender as explicacdes quando eles mesmos as formulam”
(BRASIL, 2010, p. 44), o que reforca a importincia de experiéncias que estimulem o
questionamento e a investigacdo desde os anos iniciais. A partir dessa concepg¢ao, foi
definida a provocacdo que guiaria a narrativa do espetaculo: “Quais sao os impactos do
descarte incorreto de substancias na natureza?”.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), em sua versao mais recente (Brasil, 2020),
organiza o ensino brasileiro em trés etapas: Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e
Ensino Médio. E apenas nesta tiltima que a Quimica aparece como parte integrante da area
de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias, ndo mais como uma disciplina auténoma. No
entanto, o publico-alvo da acdo relatada neste artigo foi composto por estudantes dos anos
iniciais do Ensino Fundamental, fase em que o conteddo quimico é abordado de forma
transversal pelo Professor Regente, dentro da disciplina de Ciéncias.

Nesse contexto, os alunos tém contato com temas como misturas, transformagoes
reversiveis e irreversiveis, ciclo hidrolégico, consumo consciente, reciclagem e
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sustentabilidade. Assim, a escolha de um conceito quimico sensivel e visualmente
perceptivel, como a tensdo superficial, demonstra sintonia com os contetidos previstos
para essa etapa, ao mesmo tempo em que amplia as possibilidades de abordagem por
meio de estratégias didaticas inovadoras e envolventes, a exemplo do teatro.

Arepresentacdo da Quimica como uma area do conhecimento de elevada complexidade e
de dificil compreensdo por parte dos estudantes do Ensino Médio é amplamente
registrada na literatura (Silva, 2013; Albano e Delou, 2023; Junior, Costa e Rodrigues,
2016). Esse cenario se deve, em grande medida, a exigéncia de competéncias como o
raciocinio l6gico-quantitativo e a interpretacao de textos cientificos, somadas a presenca
de uma linguagem técnico-cientifica propria da area. Contudo, tais aspectos nao sao
problematizados de maneira sistematica no Ensino Fundamental, o que leva muitos
estudantes a enfrentarem dificuldades, insegurancas e desmotivacdo ao ingressarem no
Ensino Médio (Santos et al,, 2013).

Considerando esse cenario, faz-se mister o investimento em estratégias de divulgacdo
cientifica da Quimica desde a infancia, promovendo uma aproxima¢do gradual e
significativa com os conceitos da area. A introducdo ludica, interdisciplinar e
contextualizada de saberes na esfera da Quimica, por meio de praticas pedagoégicas como
o teatro e a experimentacdo, pode contribuir para o fomento a curiosidade cientifica, além
de preparar os alunos para lidar com futuros desafios intelectuais. Tal abordagem, além
de promover a alfabetizacdo cientifica, atua como ferramenta de inclusdao e equidade,
especialmente nos anos iniciais do Ensino Fundamental.

A Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC) regulamentou a extensao universitaria,
um dos pilares das universidades publicas federais brasileiras, além do ensino e da
pesquisa, por meio da Resolu¢do Normativa n? 1 (UFSC, 2020), o que possibilitou integrar
as atividades da disciplina “Educac¢do Inclusiva” a curricularizacio da extensao. A
disciplina passou a contemplar 18 horas-aula voltadas a extensdo curricular e outras 18
horas dedicadas a Pratica como Componente Curricular (PCC). Seu objetivo é
“problematizar o processo de inclusdo no contexto da Educagdo Basica, bem como as
modalidades pedagoégicas de atendimento amparadas pela legislacio” (UFSC, 2023).
Nesse cenario, iniciativas como o espetaculo infantil inclusivo de divulgacao cientifica da
Quimica encontram espago para articular ensino, extensdo e inclusao, promovendo a
democratizagdo do conhecimento de forma ludica e acessivel.

Ademais, o espetdculo teatral englobou diversos recursos multissetoriais de
acessibilidade, como a Libras, um tour tatil pelo cendrio e a realizacdo de experimentos
Quimicos durante a performance. Essas estratégias dialogam com o conceito de
acessibilidade previsto na Lei Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Lei n?
13.146/2015),que define acessibilidade como “a possibilidade e condigdo de alcance para
utilizacdo, com seguranga e autonomia, de espacos, mobiliarios, equipamentos urbanos,
edificacdes, transportes, informacdo e comunicacdo, inclusive seus sistemas e
tecnologias” (Brasil, 2015). Nesse contexto, a proposta do espetaculo se alinha aos
principios do Desenho Universal de Aprendizagem (DUA), buscando promover a inclusao
e a participacdao plena de toda(o)s a(o)s estudantes, independentemente de suas
especificidades sensoriais, cognitivas ou fisicas (CAST, 2018).

A consolidagao da Educacao Inclusiva como principio edificante de uma sociedade plural
e democratica reflete o compromisso ético com a valoriza¢do das diferencas e com a
promoc¢do da justica social. A garantia de acesso pleno a aprendizagem a todos os
estudantes, para além de um imperativo legal, configura-se como um projeto educacional
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atrelado a transformacgdo social e a efetivacdo dos Direitos Humanos. Nesse contexto, a
formacao inicial de professores emerge como espaco estratégico para o desenvolvimento
de praticas pedagdgicas comprometidas com a inclusao e a acessibilidade, engajando os
futuros docentes no compromisso permanente de reflexdo critica e transformacgao de
politicas publicas, curriculos, metodologias e relacdes escolares a partir de uma
perspectiva alterizante e emancipatoria.

Portanto, é fundamental compreender a noc¢ao de deficiéncia a luz do modelo
biopsicossocial, adotado nos marcos legais da Educac¢do Inclusiva, como previsto no
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia (Brasil, 2015). Esse modelo reconhece que a
deficiéncia ndo é uma caracteristica intrinseca do sujeito, mas o resultado da interacao
entre suas particularidades e as barreiras presentes no ambiente (fisicas,
comunicacionais, pedagogicas, sociais e atitudinais) que obstaculizam ou impedem sua
participagdo plena na sociedade. Ao integrar os principios do modelo social, desloca-se o
foco das limitagdes individuais para a responsabilidade coletiva de construir espagos
acessiveis e equitativos, convocando a sociedade, e especialmente a escola, a garantir
condi¢des justas de aprendizagem e convivéncia justa para todos e com todos. Esse
entendimento tem como alicerce um marco internacional significativo: a Declaracao de
Salamanca, promulgada em 1994 pela UNESCO, a qual afirma que “as escolas regulares
com uma orientacdo inclusiva representam o meio mais eficaz de combater atitudes
discriminatoérias, criar comunidades acolhedoras, construir uma sociedade inclusiva e
alcangar educacgao para todos” (UNESCO, 1994, p. 8). Tal diretriz consolidou as bases para
a formulacao de politicas publicas inclusivas em diversos paises, promovendo mudangas
significativas nas instituicdes educacionais com vistas a justica social, a equidade e a
efetivacdo dos direitos humanos.

Dessa forma, a proposta assumiu um carater formativo, articulando ensino, extensao e
inclusdo ao integrar praticas acessiveis com a popularizacao da Quimica para o publico
infantil. Este texto problematiza essa experiéncia de extensdo universitaria, detalhando a
metodologia empregada, os resultados obtidos com a realizacdo do espetaculo e as
contribuicdes da acdo para a formacao docente na perspectiva da inclusdo. A
curricularizacdo da extensao coloca em movimento a¢des que extrapolam os muros da
universidade, ressignificando o papel das licenciaturas e dos licenciandos como agentes
comprometidos com a transformacgao social.

O objetivo central foi desenvolver e aplicar uma atividade ludica, acessivel e bilingue (em
Libras e lingua portuguesa) voltada a divulgacao cientifica no Ensino Fundamental, por
meio da elaboracdo e apresentacdo de uma peca teatral inclusiva, acompanhada de um
tour tatil pelo cendrio e de demonstragdes experimentais. Essa iniciativa dialoga
diretamente com os Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel da Agenda 2030 da
Organizac¢do das Nac¢oes Unidas (ONU, 2015), especialmente com os ODS 4 (Educacao de
Qualidade), 6 (Agua Potavel e Saneamento) e 10 (Reduc¢do das Desigualdades), ao
promover uma educac¢do equitativa, sensibilizar sobre questdes ambientais e garantir a
participacdo plena de todos os estudantes, na perspectiva da alteridade, da justi¢a social
e do compromisso com uma educacgao transformadora.

2. METODOLOGIA

Em nivel metodoldgico, o presente relato de experiéncia trata de uma agdo extensionista
enderecada a divulgacdo cientifica da Quimica mediada por um espetaculo teatral
inclusivo voltado ao publico infantil. A proposta buscou articular conhecimentos de
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Quimica com praticas pedagogicas acessiveis e sustentaveis, explorando a linguagem
teatral como recurso didatico. Essa abordagem insere-se no campo da divulgacao
cientifica, que pode ocorrer emdiferentes niveis, mas tem como objetivo essencial educar,
informar e cativar o publico a partir das descobertas da ciéncia (Tostes, 2006).

A peca também problematiza o conceito de sustentabilidade, ao abordar questdes
relacionadas a Quimica Ambiental, mais especificamente, ao conceito de antropoceno.
Esse termo, segundo Miranda et al. (2018), refere-se a “for¢a geoldgica do Ser Humano”,
cujas acoes tém influenciado o meio ambiente de forma significativa ao longo dos séculos,
com impactos ja perceptiveis. Nesse sentido, a proposta salienta a importancia do cuidado
com 0s recursos naturais, promovendo o ensino-aprendizagem voltado a construc¢do de
uma consciéncia ambiental critica, capaz de sensibilizar os estudantes sobre os impactos
provocados por agdes inconsequentes.

Nessa perspectiva, Moreira e Marandino (2015) destacam que o teatro cientifico contribui
tanto para a divulgacao cientifica quanto para o ensino de Ciéncias. Com base nesse
entendimento, o teatro foi adotado como estratégia pedagogica por possibilitar a
construcao de narrativas envolventes, a mediagdo de conceitos cientificos de forma lidica
e a aproximacdo entre ciéncia e sociedade. Ao incorporar elementos teatrais, buscou-se
tornar saberes relativos a Quimica mais acessiveis, interativos e significativos para o
publico infantil, promovendo curiosidade, encantamento e aprendizado. Ao mesmo
tempo, a proposta procurou colaborar no gradual processo de ressignificacdo do
paradigma presente nas escolas de que a Quimica é uma area do conhecimento dificil e
inacessivel, contribuindo, assim, para dinamizar e motivar o processo de ensino-
aprendizagem na area.

Os experimentos selecionados para compor a peca teatral tiveram como objetivo motivar
o interesse pela Quimica de maneira ludica, sensorial e acessivel, considerando as
especificidades do publico-alvo: estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental.
Conforme destaca Dalmonech (2022), estratégias que articulam experimentacdo e
ludicidade mostram-se especialmente eficazes no ensino de Quimica para criangas, por
favorecerem a curiosidade, a participagdo ativa e a construgao de significados a partir da
experiéncia concreta.

Entre os experimentos escolhidos, destaca-se a “pasta de elefante”, amplamente
reconhecida pelo seu forte impacto visual e valor didatico, sendo ideal para a introdugao
de conceitos como reac¢des quimicas e catalise (Eldridge, 2015). O experimento da agulha
ou clipe de papel flutuante, por sua vez, ilustra com precisao o fendmeno da tensao
superficial, podendo ser explorado com base nos aportes tedricos de Bormashenko
(2015). Ja o experimento conhecido como “dedo repelente”, no qual pimenta ou orégano
se afastam ao contato com o detergente, permite uma visualizacdao imediata da quebra da
tensdo superficial, conforme demonstrado por materiais da Royal Society of Chemistry
(RSC, 2015) e pela Science Buddies (2018).

Esses experimentos destacam-se pela simplicidade operacional, baixo custo,
sustentabilidade e pela possibilidade de estabelecer conexdes comsituagdesdo cotidiano,
tornando-os especialmente apropriados para a¢des de popularizacdo da ciéncia. Esta é
compreendida como uma pratica formativa e cultural que promove o engajamento e a
construgao coletiva do conhecimento cientifico (Longo, 2007). No contexto educacional,
tais experiéncias contribuem paraa alfabetizagdo cientifica, ao favorecerema curiosidade,
a experimentacao e a compreensao critica do ambiente (Sasseron e Carvalho, 2008).
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Além disso, os efeitos visuais marcantes e a execucao rapida favorecem a atenc¢do e o
encantamento, elementos essenciais na mediagao cientifica voltada a infancia. A escolha
desses experimentos também considerou sua potencialidade inclusiva, uma vez que a
simplicidade na realizacdo permite a interpretacdo em Libras e a mediagdo tatil,
alinhando-se aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem (CAST, 2018).

Aqui merece destaque uma tematica central na construcao do roteiro! da pecga teatral: a
sustentabilidade. Nesse contexto, a Quimica Ambiental ganha destaque, haja vista a
relevancia de sua contribuicdo na disseminacdo de conhecimentos voltados ao meio
ambiente, com vistas a sua conservagao, preservacao e recupera¢do,bemcomo para o uso
sustentavel dos recursos naturais (Mendonga et al., 2011).

Assim, a histéria da peca é, em grande parte, fundamentada nas consequéncias das a¢des
humanas sobre o ambiente, o que evidencia possiveis problemas em relacdo ao descarte
das substancias usadas nos experimentos. Esse tema é explorado na peca teatral por meio
da experiéncia da “pasta de elefante”, a qual ocorre uma reacdo quimica com a formacgao
rapida e volumosa de espuma feita com agua oxigenada, corante e fermento biol6gico. No
enredo, os residuos dessa experiéncia sdo descartados, de forma incorreta, por um dos
personagens em umrio, o que compromete a qualidade da 4gua utilizada no experimento
seguinte. Isso acontece porque a espuma da “pasta de elefante” contém corante, o qual
pode alterar a tensdo superficial da agua e dificultar a formag¢do da pelicula estavel
necessdaria para a realizacao do experimento da “bolha de sabao gigante” (que seria o
experimento de outra personagem).

A partir dessa situacgdo, o espetadculo convida o publico a refletir criticamente sobre os
impactos ambientais do descarte irresponsavel de substdncias quimicas no cotidiano,
reforcando a importincia de comportamentos sustentiveis mesmo em atividades
experimentais simples. Ainda que de forma menos explicita, os discentes apresentaram
experimentos acessiveis, pensados parareproducdo no ambiente doméstico, sem maiores
riscos a saude dos estudantes e com a possibilidade de descarte de residuos através da
rede publica de esgotamento sanitario, sem prejuizos ao meio ambiente.

A disciplina na qual foi desenvolvido o espetaculo teatral (Educacdo Inclusiva) tem como
um de seus objetivos promover a compreensdao dos conceitos relacionados a
acessibilidade e a inclusao de pessoas com deficiéncia no contexto educacional, bem como
fomentar a aplicacdo efetiva desses saberes na pratica escolar, por meio da
curricularizacdo da extensao. Nessa perspectiva, busca-se implementar estratégias que
favorecam a adoc¢ao dos principios do DUA. Assim, almejou-se apresentar os conceitos
quimicos abordados de forma didatica, acessivel e compativel com diferentes niveis de
aprendizagem dos estudantes.

A peca foi adaptada com recursos de acessibilidade, com foco principal em estudantes
surdos, por meio da Libras. Pensando em futuras oportunidades de atendimento de
estudantes com deficiéncia visual, foi desenvolvido um tour tatil e considerada a inclusio
da audiodescricao, recurso o qual, segundo Santos e Ferreira (2020), em entrevista com
Paulo Romeu, consiste na “forma pela qual uma pessoa descreve para quem ndo consegue
ver a imagem, tudo aquilo que uma pessoa cega nao consegue compreender”. No entanto,
a escolaparceirado projeto contava exclusivamente com estudantes surdos matriculados,
niao havendo alunos com deficiéncia visual. Ainda assim, mesmo sendo todas

IRoteiro disponivel em: <https://drive.google.com/file/d/1uB12s91ig_2rjlI2sjqEkPsmqguUzBpQ/view?usp=sharing>
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normovisuais, as criangas participantes se beneficiaram do tour tatil, estratégia que lhes
possibilitou uma outra forma de aproximag¢do do fendmeno estudado.

O espetaculo foiapresentado em uma escola publica estadual localizada no municipio de
Blumenau/SC, para uma turma do 42 ano do Ensino Fundamental. A execu¢ao dessa
atividade ocorreu ap6s um extenso processo de elaboracao, o qual incluiu estudos para a
definicdo do roteiro final, escolha dos experimentos, desenvolvimento do cendario e
figurinos, captacao de audios (utilizados como suporte para estudantes nao fluentes em
Libras), exercicio de pratica linguistica endere¢ado a memorizacao das falas em Libras e
multiplos ensaios da performance como um todo.

No que diz respeito a captacao de audio, destaca-se que o idioma da pega foi a Libras, e
cada ator/atriz gravou previamente suas falas, com exce¢do da professora de Libras, cujo
texto foi registrado por meio da ferramenta ClipChamp2. Os dudios correspondentes a
cada personagem foram reproduzidos simultaneamente a sua atuacdo em cena,
acompanhando o momento de sua fala em Libras. Com relagdo aos ensaios, destaca-se a
definicdo do posicionamento adequado de cada personagem em cena, de modo que tanto
a atriz surda quanto o publico pudessem visualizar a sinalizacdo em Libras de forma

apropriada.

A combinacdo dos elementos de acessibilidade com uma linguagem teatral ludica e
inclusiva foi cuidadosamente planejada para criar um ambiente acolhedor e convidativo
as criancgas. Desde o roteiro até a encenacao, buscou-se garantir que o conteudo cientifico
fosse apresentado de forma leve, bem-humorada, visualmente estimulante e compativel
com o universo infantil. A escolha de personagens cativantes, o uso de cores vibrantes no
cenario, e o ritmo dinamico das cenas contribuiram para despertar o interesse e manter a
atencdo do publico. Além disso, o respeito aos diferentes estilos de aprendizagem e a
diversidade sensorial dos estudantes foi central na elaboragao da experiéncia. Ao final da
apresentacdo, as criangas foram convidadas a reproduzir os experimentos junto aos
personagens, promovendo ndo apenas uma interacdo pratica com o conteddo, mas
também uma vivéncia afetiva e significativa da ciéncia, marcada pela participagdo ativa e
pelo estimulo a curiosidade e a experimentacao.

A avaliacao da atividade foi conduzida por meio de uma abordagem qualitativa e
descritiva, envolvendo a observacdo direta do comportamento das criancas, andlise das
manifestacdes espontaneas do publico durante e ap6s a apresentacao, e entrevistas com
participantes e professores presentes. Os dados foram obtidos a partir de retornos orais
de criancas, educadores e da intérprete que compuseram o publico, tratados com
sensibilidade e responsabilidade, em conformidade com a Lei Geral de Protecao de Dados
(Lei n? 13.709/2018), garantindo a confidencialidade e o uso ético das informagoes
coletadas. Os dados levantados serao problematizados na se¢do de resultados e
discussoes deste texto.

3. RESULTADOS E DISCUSSAO

A apresentacdo do espetaculo teatral cientifico ocorreu na Escola de Educagao Basica Dr.
Max Tavares D’Amaral, localizada no municipio de Blumenau, Santa Catarina, na manha
do dia 27 de junho de 2025. A atividade foidirecionada a uma turma do 42 ano do Ensino
Fundamental, composta por 25 criangas, acompanhadas de duas professoras e um

2 Link de acesso ao editor de video Clipchamp diretamente pelo site oficial da ferramenta: clipchamp.com/pt-br
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intérprete educacional. Entre os estudantes, havia uma crianca surda em processo de
aquisi¢do da Libras.

A escolha da escola como local da apresentacao se deu por sua abertura a iniciativas de
extensdo universitaria e pela presenca de uma crianga surda na turma, o que reforgou a
importancia de praticas pedagdgicas acessiveis e inclusivas. A instituicdo, de carater
publico, atende alunos da comunidade local e possui um ambiente acolhedor, com espago
fisico amplo e adequado para a realizacao da atividade. A apresenta¢ao ocorreu em um
auditdrio espagoso, que permitiu a montagem do cenario desenvolvido pelos préprios
licenciandos envolvidos da peca.

A proposta também incorporou a preocupacdo com a sustentabilidade. A construcdo de
um futuro ambientalmente responsavel demanda que temas ecolégicos sejam discutidos
desde os primeiros anos escolares. A selecao de experimentos sustentaveis revela o
compromisso ético dos licenciandos com essa tematica, bem como sua inten¢do de
aborda-la de forma acessivel e sensivel para o publico infantil. Além disso, buscou-se
minimizar a geracao de residuos e reaproveitar materiais na confec¢do dos figurinos e do
cenario.

Ainda que de forma sutil, o espetaculo promove uma abordagem alinhada aos principios
da Quimica Verde, ao estimular uma reflexdo critica sobre o descarte adequado dos
residuos gerados durante os experimentos. Essa dimensdo, frequentemente
negligenciada, inclusive, por profissionais da area, é destacada na literatura como
fundamental para a construgdo de uma cultura sustentavel: atividades formativas que
envolvem o gerenciamento correto de residuos quimicos contribuem diretamente para a
conscientizagdo ambiental e social (Oliveira et al, 2021). Além disso, integrar conceitos
de sustentabilidade ao ensino de Quimica desde o Ensino Fundamental favorece o
desenvolvimento do pensamento sistémico e da responsabilidade cidada (Zuin et al,
2021).

O espetaculo foi apresentado em um tipico dia frio de inverno, circunstancia que
comprometeu a execucdo visual de alguns experimentos. Um deles foi o da “Pasta de
Elefante”, realizado com fermento bioldgico, cuja ativacdo depende de temperatura
morna, o queretardou significativamente a formacao da espuma. O mesmo fator climatico
influenciou a demonstragdo da tensdo superficial com o clipe metalico, visto que o frio
afetou a motricidade do personagem, dificultando a manipulacdo precisa dos materiais.
Diante da recorréncia de falhas, os participantes, conforme planejado previamente,
recorreram a um improviso cénico: com humor, atribuiram a ineficacia dos experimentos
a auséncia dos 6culos de protecdo, acessério que havia sido corretamente utilizado na
experiéncia anterior. Reutilizados simbolicamente como elemento de corregao, os 6culos
passaram a integrar a narrativa, e, a partir desse momento, o experimento funcionou
como esperado. O improviso foiincorporado de forma coesa a encenacao, evidenciando a
capacidade de adaptacdo do grupo e a articulacao entre conteddo cientifico e expressao
teatral. A interacdo com o publico também se destacou: os espectadores se envolveram
ativamente, encorajando o personagem a manter a calma, expressando confian¢a no
sucesso do experimento e celebrando efusivamente as tentativas que, apés diversos
esforcos, culminaram em éxito.

Ainda assim, os licenciandos demonstraram notavel capacidade de adaptacdo diante das
condi¢Oes imprevistas, superando expectativas ao propor uma encenacao integralmente
bilingue, em Libras e portugués oral. Diferentemente de abordagens pontuais que
restringem o uso da Libras a sinais isolados, toda a narrativa foi integralmente sinalizada
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pelos proprios personagens, com a dublagem em portugués inserida de forma secundaria
e complementar. Essa escolha, sensivel as especificidades do publico, dialoga com os
principios do DUA, ampliando o alcance comunicativo da proposta e assegurando uma
abordagem inclusiva, significativa e responsiva a complexidade da realidade escolar.

Nesse contexto, os principios do Desenho Universal paraa Aprendizagem (CAST, 2018)
se concretizaram por meio do aprimoramento da pega, que incorporou recursos visuais,
linguisticos e sensoriais,favorecendo umambiente de aprendizagem mais equitativo para
todas as criangas. As falas coletadas foram organizadas com base em um processo de
analise tematica, considerando os significados recorrentes expressos nas entrevistas e nas
manifestacdes espontaneas observadas. A partir desse processo, emergiram quatro
nucleos tematicos centrais: (i) compreensao dos conceitos cientificos apresentados na
peca; (ii) interesse pela experimentacao pratica; (iii) sentidos atribuidos a inclusdo e a
Libras; e (iv) consciéncia ambiental.

A recepcdo da peca teatral cientifica por parte de estudantes e professores revelou-se
extremamente positiva e significativa. Durante e apds a apresentacdo, observaram-se
manifestacdes espontaneas de entusiasmo, curiosidade e engajamento. Os alunos
demonstraram surpresa diante dos experimentos visuais e participaram ativamente das
interacdes com os personagens. As falas ilustram esse envolvimento: “Eu achei a
apresentacdo muito legal” (Estudante A); outra crianca comentou: “O espetaculo foi muito
legal e interessante, e quero fazer em casa esses experimentos” (Estudante B). Esses
relatos evidenciam a efetividade da abordagem ludica e interativa adotada.

O momento em que as criangas puderam reproduzir os experimentos revelou-se
especialmente significativo, consolidando o aprendizado de forma lddica, afetiva e
experiencial. De acordo com Vygotsky (1991), o desenvolvimento cognitivo esta
vinculado as interagdes sociais, isto €, decorre das relacoes que o sujeito estabelece com
os outros e com o meio. Nessa perspectiva, a aprendizagem constitui-se, inicialmente,
como um processo social, tornando-se posteriormente individual. Ao interagir com os
personagens, com o0s colegas e com os experimentos, os estudantes tiveram a
oportunidade de construir significados compartilhados e vivenciar a ciéncia de modo
concreto, participativo e conectado as suas realidades.

Entre as falas coletadas durante as entrevistas, destaca-se o comentario de um estudante:
“eu gostei de todos os experimentos, mas fiquei triste um pouco, pois ndo deu certo o
experimento da menina” (Estudante C). Durante a apresentacao, discutiu-se como o
descarte inadequado de determinados experimentos, a exemplo da “pasta de elefante”,
pode prejudicar outras pessoas que utilizam a mesma agua. O que chamou atengdo foi a
continuidade do comentario do Estudante C, que demonstrou ter compreendido a
intencionalidade da mensagem transmitida pela narrativa: ao relacionar o insucesso do
experimento a interferéncia do detergente na agua, afirmou que “o experimento ja nos
ensina a ndo jogar sabao (no caso, detergente) norio” (Estudante C). Esse relato evidencia
ndo apenas a apropriacdo do conceito cientifico problematizado, como também uma
reflexdo ética e ambiental sobre a¢des cotidianas. A fala do estudante manifesta como a
linguagem teatral e os experimentos visuais tém o potencial de estimular a internaliza¢cdo
de saberes e reflexdes relacionadas a sustentabilidade.

O estudante surdo presente na turma demonstrou envolvimento constante ao longo de
toda a encenagao, acompanhando com atenc¢do a sinalizacao dos personagens em Libras.
Suaentrevista foirealizada com media¢do do intérprete, e seu relato foi o seguinte: “gos tei
bastante, principalmente da tensao superficial do experimento com o clipe” (Estudante
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D). Vale destacar que o aluno esta em fase inicial de aprendizagem da Libras e ainda nao
possuifluéncia completa. Ainda assim, foicapaz de compreender tanto o contetido quanto
a mensagem comunicada pela peca teatral, evidenciando a eficacia dos recursos de
acessibilidade adotados.

Ao final da apresentacao da peca teatral, realizou-se um encerramento interativo com os
estudantes, durante o qual foi proposto um desafio: identificar, entre os integrantes do
elenco,quem erauma pessoasurda.A propostadespertou curiosidade nas criangas, e uma
votacdo foi conduzida. Surpreendentemente, a atriz surda, professora de Libras envolvida
no projeto, foi uma das menos votadas. Esse resultado evidencia que sua participacao foi
tdo espontanea e articulada que nao foi percebida como distinta pelas criancas. Esse
momento simbolico refor¢a que, quando ha acessibilidade e respeito, no contexto de uma
construcao coletiva emancipatoéria, as diferencas deixam de se configurar como
desigualdades e se tornam alteridade.

Como destaca Mantoan (2003), a inclusdo s6 se torna efetiva quando todos tém voz, vez e
pertencimento, e quando as diferenc¢as deixam de ser representadas como barreiras a
participacdo para se tornarem elementos constitutivos das interacdes escolares. Essa
vivéncia concretarevelou,de formasensivel, a poténcia de um emancipatério processo de
inclusdo, no qual a diferenga nao se configura como obstaculo, mas como parte legitima
da experiéncia compartilhada. Além disso, o epis6dio repercutiu significativamente para
o estudante surdo, que, ao ser entrevistado, afirmou: “Achei muito legal que tinha uma
pessoa surda no meio da peca. Foi um momento bem interessante para mim” (Estudante
D). Sua fala evidencia a importancia da representatividade e do sentimento de
pertencimento no processo educativo inclusivo.

Em conversa informal ap6s a apresentacdo, a professora da turma relatou aos
licenciandos que essa foi uma das poucas atividades realizadas na escola em que a Libras
foi plenamente articulada ao contetido cientifico. Segundo ela, a proposta causou um
impacto extremamente positivo tanto no estudante surdo, conforme seu préprio relato,
quanto nos colegas ouvintes, que demonstraram curiosidade e interesse pela lingua de
sinais. Quando questionados sobre qual sinal mais gostaram de aprender, alguns
estudantes responderam: “foi os sinais dos nomes” (Estudante E). Esse momento ocorreu
ao final da pe¢a, quando os integrantes do elenco se apresentaram ao publico, soletrando
manualmente seus nomes e compartilhando seus sinais pessoais.

O intérprete educacional da turma também destacou os efeitos positivos da vivéncia:

A questdo de realizar isso com osalunos da universidade sinalizando, isso
ficou bem estimulante para os alunos ouvintes também praticarem e se
inteirarem da Libras, que é uma lingua ndo s6 para os surdos, mas que 0s
ouvintes também podem sinalizar, se interessar e se desenvolver
futuramente nas suas areas de interesses. Ja tendo uma base, um certo
conhecimento, ja desde aqui o Ensino Fundamental internalizado, assim,
de contato e interagdo, achei bem interessante (Intérprete).

Essa experiéncia reforga a importancia de promover a Libras como meio de comunicagao
acessivel e como ferramenta de aproximacao entre individuos com diferentes formas de
expressao e compreensao do mundo. Além disso, contribui para a valorizacao da cultura
surda. Como aponta Cabral, “ao garantir que producgdes artisticas em Libras sejam
amplamente divulgadas e acessiveis, cria-se um ambiente em que a cultura surda é nao sé
reconhecida, mas celebrada, fortalecendo sua relevancia na sociedade” (2024, p. 8-9).
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Nesse sentido, considera-se que a atividade contribuiu significativamente para
desconstruir mitos e preconceitos historicamente associados a Libras, como a ideia
equivocada de que se trata de uma linguagem inferior ou restrita a pessoas com
deficiéncia cognitiva. Quadros e Karnopp (2004) apontam que tais estigmas persistem
ndo apenas no senso comum, mas também em muitas instituicbes de ensino. Ao ser
inserida em uma atividade cientifica, contudo, a Libras foi reconhecida como uma
ferramenta legitima de aprendizagem e comunicacdo por todos os estudantes, inclusive
os ouvintes, que demonstraram curiosidade e interesse em aprender. A fala do intérprete
reforca esse aspecto ao destacar que “os alunos ouvintes também praticaram e se
inteiraram da Libras”, rompendo com a ideia de que a lingua de sinais é exclusiva de um
grupo especifico ou desnecessaria para os demais.

A(o)s docentes presentes também ressaltaram a relevancia do projeto, ndo apenas por
sua abordagem inclusiva, mas pela forma inovadora de ensinar ciéncia a criangas do
ensino fundamental. Segundo seus relatos, os alunos continuaram dialogando sobre a
pecateatral e os experimentos nos dias seguintes, o que evidencia o potencial da iniciativa
em mobilizar a curiosidade sobre a Quimica.

Apés a apresentacdo, os licenciandos envolvidos no projeto participaram de uma roda de
conversa com os demais estudantes matriculados no componente curricular de Educacio
Inclusiva. Nesse momento, compartilharam individualmente suas impressoes,
sentimentos e reflexdes sobre a atividade realizada. Constatou-se que os objetivos foram
alcangados de forma significativa, tocante e emancipatéria. Ainda compartilharam com a
turma que os experimentos, na medida em que foram planejados com forte apelo visual e
sensorial, contribuiram para a compreensdo dos conceitos cientificos por parte das
criancas, mesmo diante do tempo reduzido para a realizacdo da atividade.

Durante esse momento reflexivo, os discentes também destacaram o carater formativo da
atividade. A elaborac¢do da peca teatral foi considerada uma experiéncia enriquecedora,
sobretudo pela oportunidade de vivenciar praticas inclusivas contextualizadas e
comprometidas com a transformacgdo social. Ressaltaram que o uso de ferramentas de
acessibilidade contribuiu para o fortalecimento e aprofundamento de sua formacao
pedagogica, tornando-os mais preparados para elaborar planos de ensino acessiveis a
todos os estudantes. O aspecto social da pratica foi igualmente enfatizado como elemento
central, configurando-se em um exercicio de empatia, de troca e aprendizado mutuo entre
docentes e estudantes. Nesse sentido, Freire (1996, p.94) afirma: “uma de minhas
preocupacgdes centrais deve ser a de procurar a aproximac¢do cada vez maior entre o que
digo e o que faco, entre o que pareco ser e o que realmente estousendo”. Afinal, os saberes
e fazeres docentes s6 ganham legitimidade quando engendrados no didlogo, na escuta
ativa, nas relacdes de alteridade. A(o)s licencianda(o)s, protagonistas desta acdo
extensionista, manifestaram esse compromisso com for¢a e ternura, engajamento
profundo e imensa disponibilidade para aprender e ensinar, para (se)transformar.

A acdo extensionista cumpriu, assim, sua func¢do essencial ao estreitar os lagos entre
universidade e comunidade externa, entre os niveis fundamental e superior de ensino, ao
fomentar a formacao critica e inclusiva dos licenciandos e demonstrar a viabilidade de
uma adaptagdo bilingue eficaz e respeitosa as necessidades comunicacionais dos
estudantes surdos. O tour tatil também se revelou uma estratégia bem-sucedida, ao
ampliar o envolvimento sensorial e 0 acesso ao contetido por parte de todas as criancas,
mesmo sendo todas normovisuais (sem deficiéncia visual).
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Embora a proposta tenha contemplado diversos recursos de acessibilidade, a auséncia da
audiodescricao foiidentificada como uma lacuna significativa. Sua inclusao teria potencial
para ampliar o acesso de estudantes com deficiéncia visual ou baixa visdo, além de
beneficiar outros publicos que dependem de recursos auditivos para compreender o
espaco e a narrativa.

O retorno positivo do publico quanto a divulgacdo cientifica confirma o éxito da acdo.
Todo o processo de estudo, planejamento e ensaios realizados surtiram o efeito desejado.
A compreensdo, por parte das criangas, da historia problematizada, dos experime ntos
demonstrados e de toda a encenacdo em Libras evidencia que os licenciandos alcan¢aram
0s objetivos propostos, aprimorando-se nao apenas em termos académicos, mas também
sociais e humanos. Tais evidéncias confirmam que, ao conjugar multiplas linguagens,
estimulos sensoriais e vivéncias concretas, a atividade extensionista rompeu barreiras
comunicacionais e epistemoldgicas, promovendo uma abordagem dialdgica e
transformadora do ensino de ciéncias desde os primeiros anos escolares.

4. CONSIDERACOES FINAIS

A propostadesenvolvida pelos discentes da UFSC configurou-se como uma pratica exitosa
e inovadorano campo do ensino de Ciéncias, promovendo a divulgagao cientifica de forma
inclusiva e acessivel para o publico infantil, por meio de uma peca de teatro em Libras. A
atividade alcangou seu objetivo central ao aproximar a Quimica do cotidiano das criangas
participantes da atividade, ao mesmo tempo em que respeitou e valorizou a diversidade
constituinte do ambiente escolar.

Por meio da acdo extensionista, os licenciandos constataram, na pratica, a possibilidade
de tornar o conhecimento quimico — frequentemente percebido como arido e de elevada
complexidade — em uma experiéncia ludica, pedagégica e inclusiva, capaz de alcangar
distintos publicos e de aproximar os estudantes dos anos iniciais do Ensino Fundamental
das Ciéncias e, em especial, da Quimica. Enquanto docentes em formacao, o processo de
elaboracao e apresentacdo da peca teatral proporcionou contato significativo com a
diversidade de infancias, favorecendo o exercicio da empatia e do cuidado com o outro,
reconhecido como sujeito de direitos, especialmente, no que tange ao acesso equitativo a
aprendizagem, conforme estabelecido pela legislacdo vigente.

Faz-se mister destacar a importancia do compromisso com uma educac¢ao legitimamente
inclusiva, voltada para todos e todas. Conscientes dessa demanda social, os alunos da
UFSC autora(e)s do presente estudo engajaram-se na acao extensionista com o propdsito
de apresentar as criangas os principios de uma educa¢ao sem barreiras, uma abordagem
que promove o acesso equitativo ao conhecimento e o respeito as diferencas. Essa
vivéncia contribui significativamente para a formagao desses futuros docentes, tornando-
os além de cidada(o)s mais empaticos, também educadores mais sensiveis as relacées de
alteridade no contexto escolar, competéncia de valor inestimavel na contemporaneidade.
Para além da acessibilidade promovida por meio da utilizacao da Lingua Brasileira de
Sinais (Libras) e do tour tatil na peca teatral, a abordagem da sustentabilidade evidencia
o compromisso dos licenciandos com o meio ambiente e com os principios da Quimica
Ambiental. Compreender essas questdes é imprescindivel para as préximas geracgdes, e
apresenta-las de forma dinamica as criancas motiva, desde cedo, a reflexdo sobre os
desdobramentos éticos de cada escolha cotidiana no meio em que estamos inseridos e que
nos constitui.
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Como ponto de melhoria para futuras edigdes da atividade, destaca-se a importancia de
incorporar a audiodescricao de maneira estruturada e sistematica. Tal recurso deve ser
planejado de forma a contemplar descri¢cées dos cendrios, figurinos, movimentos cénicos
e acoes relevantes dos personagens, garantindo que estudantes cegos ou com baixa visao
tenham acesso integral a narrativa e a experiéncia estética proposta. A inclusdo da
audiodescricdo contribuirda para ampliar a equidade comunicacional da acao
extensionista, alinhando-se aos principios do Desenho Universal para a Aprendizagem
(DUA) e as diretrizes legais que asseguram o direito a acessibilidade no contexto

educacional.

Conclui-se que os objetivos da ac¢do extensionista foram plenamente atingidos,
considerando-se inclusive o tempo reduzido de sua execuc¢do. A receptividade do publico
evidenciou interesse genuino e compreensao efetiva do enredo e dos conceitos quimicos
abordados ao longo da peca teatral. Do ponto de vista formativo, a experiéncia revelou-se
profundamente enriquecedora para os licenciandos, ampliando seus recursos
pedagogicos e sua sensibilidade frente as demandas de acessibilidade. Tal vivéncia
contribuira diretamente para a elaborac¢do de propostas didaticas mais inclusivas e para
a atuacdo docente comprometida com os principios da equidade e da justica social, na
perspectiva dos Direitos Humanos.
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Capitulo 6

Analise microbiologica das mdos de estudantes como
estratégia de sensibilizacdo para higienizacdo das
mdos: um relato de experiéncia

Talita Lucio Chaves Vasconcelos

Resumo: A higiene das maos por si s6 é a medida mais simples e eficaz para reduzir as
taxas das infecgdes relacionadas a assisténcia em saude (IRAS). No entanto, observa-se
baixa adesdo por parte dos profissionais de saude, sendo necessario desenvolver
estratégias que aumente esta taxa de adesao. Objetivo: relatar a experiéncia vivenciada
por estudantes do curso técnico subsequente de enfermagem em um laboratério de
estudos microbiologicos, por meio da analise microbiol6gica das maos como estratégia
pedagdgica de sensibilizacdo para higienizacdo das mdos como medida preventiva para
as IRAS. Descri¢do da experiéncia: por meio de técnicas assépticas os estudantes
colheram, por meio de swab estéril, amostra das maos antes e apds higieniza -las conforme
técnica preconizada pela Agéncia Nacional de Vigilancia em Sanitaria (ANVISA). As
amostras coletadas foram repicadas em placas de petri estéreis, que foram incubadas em
estufas a 35 °C por 24 horas. Apds esse tempo, os estudantes puderam visualizar maior
crescimento microbiano na regiao da placa de petri destinada a coleta preé-higienizacao
quando comparada a regido destinada a coleta p6s-higienizacdo das maos. Conclusao:
acdes educativas que enfatizem a importancia da higienizacdo das maos sdo essenciais

para a mudanga cultural com enfoque na prevencao de IRAS.

Palavras-chave: educagdo em enfermagem, atividades formativas, higiene das maos.
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1. INTRODUCAO

Infecgcdes relacionadas a assisténcia em saude (IRAS) sao definidas como aquelas
adquiridas apds a admissdo do paciente, podendo se manifestar durante a internagdo ou
apo6s a alta hospitalar. Sdo eventos adversos resultantes da acdo de agentes infecciosos ou
de suas toxinas e esta relacionada diretamente aos cuidados prestados em saude (M elo;
Oliveira, 2021; Matta et al., 2022).

Sao consideradas um problema devido o significante impacto sobre a morbimortalidade
e aumento dos custos assistenciais, seja pelo aumento no tempo de internagao, ou pelo
incremento dos custos com materiais e servicos para manejo e tratamento dos danos
ocasionados ao paciente. Contudo, em sua maioria sdo evitaveis por meio da
implementacdo de um programa eficaz de controle de infeccdo pelos servigos de satude
Alvin; Gazzinelli; Couto, 2021).

Nesta perspectiva de prevencdo, a higiene das maos por si s6 é a medida mais simples e
eficaz para reduzir as taxas de IRAS, sendo forte indicador da qualidade da assisténcia
frente a seguranca do paciente, pois, as maos dos profissionais que prestam cuidados
constituem o veiculo mais comum para transmissao de microrganismos para os pacientes
(Oliveira et al., 2022). Apesar das maos serem a fonte mais comum de transmissao de
patégenos, a baixa adesao a sua higienizacdo entre os profissionais de satde é o principal
fator na disseminagao das IRAS (Maras; Kokacal; Bahar, 2024).

Neste contexto,a educag¢do pode atuar como um importante fator de prevencgao e controle
das IRAS. Falhas na abordagem e pratica das medidas de prevencao durante a formacao
académica podem comprometer futuramente a adesdo dos profissionais as medidas
preventivas, colocando em risco a qualidade de sua assisténcia. Por isso, sensibilizar os
estudantes o mais precocemente possivel, em relacdo aos riscos das IRAS e da higiene das
maos como principal medida preventiva, pode aumentar o conhecimento e compreensao
desses futuros profissionais da saide sobre o problema, a fim de reduzir o risco de
infeccdo, e garantir melhor qualidade da assisténcia prestada e da seguranca do paciente
(Lopes et al., 2023).

Com isso, o presente estudo tem como objetivo relatar a experiéncia vivenciada por
docente e estudantes do curso técnico subsequente de enfermagem em um laboratoério de
estudos microbiologicos, por meio da analise microbiol6gica das maos como estratégia
pedagogica de sensibilizacao para higienizacdo das maos como medida preventiva para
as IRAS.

2. DESCRICAO DA EXPERIENCIA

Trata-se de um relato de experiéncia, desenvolvido a partir de uma visita técnica de
estudantes de um curso técnico subsequente de enfermagem da rede federal de ensino a
um Laboratdério de Pesquisa em Tratamento de Feridas de uma escola de enfermagem de
uma universidade federal.

A visita contou como atividade pratica da disciplina de microbiologia e parasitologia e
teve como objetivo a vivéncia pratica dos conceitos teéricos abordados em sala de aula
sobre os microrganismos e seu papelna cadeia de transmissao de doencas infeccios as, em
especial as IRAS. Na ocasido, além de conhecerem a estrutura fisica e os testes que sdo
realizados em um laboratério de microbiologia, os estudantes puderam visualizar na
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pratica o impacto da higienizacdo das mados na eliminacdo da flora transitéria e
diminuicao da flora residente.

Por meio de técnicas assépticas e com o auxilio de membros do laboratério, os mesmos
colheram por meio de swab estéril amostra das maos antes e ap0s higieniza-las conforme
técnica preconizada pela Agéncia Nacional de Vigilancia em Sanitaria (ANVISA).

As amostras coletadas foram repicadas em placas de petri estéreis, que foram incubadas
em estufasa 35 °C por 24 horas.Ap6s esse tempo, os estudantes puderam visualizar maior
crescimento microbiano na regido da placa de petri destinada a coleta pré higienizacao
quando comparada a regido destinada a coleta pds-higienizacdo das maos (Figura 1).

Figura 1. Placas de petri apés 24 horas de incubagao

A - Lado destinado a coleta pré higienizacdo das maos; B - Lado destinado a coleta pés higienizagdo das
maos.

3. DISCUSSAO COM REVISAO DE LITERATURA

Observa-se que as taxas de adesdo a higiene das maos por parte dos profissionais, em sua
maioria, sao baixas. Valim et al (2024) observou uma taxe de 40,17% por parte da equipe
de enfermagem, enquanto Poidoro et al (2022) e Silva et al (2023) observaram taxas de
38,2% e 52,4%, respectivamente. Nos estudos citados, ndo apenas a adesdo a higiene das
maos foi baixa, mas também a técnica observada nao estava de a cordo com a preconizada
pela ANVISA.

Dentre os fatores que contribuem para a baixa adesdo destacam-se: esquecimento,
executar atividades assistenciais com maior risco de infec¢ao, utilizacao de luvas e demais
equipamentos de protecdo individual (EPI), elevada carga de trabalho, desconhecimento,
distancia do lavatdrio e, também, aspectos relacionados a satide mental, como ansiedade,
depressao, sono prejudicado, dentre outros (Valim et al, 2024).

Considerando o impacto que as IRAS oferecem aos sistemas de satide e as repercussoes
para os pacientes, preveni-las através de acdes que demonstrem a relevancia da higiene
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das mdos parauma assisténcia segura é imprescindivel. Dessa forma, Polachini et al.,, 2021
reforcam a importancia do uso de diferentes estratégias educativas para sensibilizacao
desta pratica. O uso de metodologias ativas tem demonstrado importancia significativa na
adesdo a higiene das maos, sendo medida importante como a¢des educativas (Teixeira;
Fragata; do Nascimento, 2023).

Torna-se necessario mudar a cultura acerca da importancia da seguranca do paciente e
do profissional de saide nos ambientes de saude através da conscientizagdo, além de
desenvolver melhor adesao a técnica de higiene das maos. Assim, processos de formacdo
e a implementacio de medidas de controle de infec¢des, realizadas por meio de
estratégias educativas, sdo essenciais, especialmente para a formacao de estudantes da
area da saude (Coneglian et al, 2020). Ou seja, investir em uma formac¢ao que priorize e
enfatize em sua grade o papel do profissional de satide na prevencao das IRAS constitui
excelente estratégia nesta mudanca de cultura.

4. CONCLUSAO

Por meio da experiencia vivenciada os estudantes puderam perceber na pratica o impacto
da higienizacao das maos na reduc¢do de microrganismos e assim, reduzir as chances de
infecg0es que podem ser transmitidas aos pacientes durante os cuidados de enfermagem.
Tal experiéncia foi essencial para reforgar a importancia de medidas profilaticas de
higienizacdo que deverao ser empregadas em situa¢des de cuidados de enfermagem seja
enquanto estudantes, seja enquanto profissionais de satde.
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Capitulo 7

A representatividade dos povos latino-americanos nos
livros didaticos de historia: uma andlise do PNLD 2021

Jodo Rydllem Alcantara Ferreira
Ana Cristina de Sales

Cicera Monica Rodrigues da Silva
Dinajilas Gomes de Melo Santos
Maria Arleilma Ferreira de Sousa

Raimunda Aurilia Ferreira de Sousa

Resumo: O ensino de histéria desempenha um papel fundamental na formacao dos
estudantes, promovendo ndo apenas a aquisicao de conhecimentos sobre o passado, mas
também uma compreensdo critica do mundo contemporaneo. Os livros didaticos sao
ferramentas cruciais nesse processo, fornecendo contetidos e orientacdes para o
desenvolvimento das aulas. No entanto, a representacdo dos povos e eventos da América
Latina nesses materiais pode ser superficial e estereotipada, havendo caréncia em refletir
a diversidade e complexidade das sociedades latino-americanas. Este estudo propoe-se a
analisar a presenca e a abordagem dos povos latino-americanos nos livros didaticos de
Histéria, com foco em duas cole¢des da edigdo de 2021 do Programa Nacional do Livro
Didatico (PNLD). A analise aborda nao apenas a quantidade de informagdes disponiveis
sobre a América Latina nos livros didaticos, mas também a profundidade dessas
representacoes. Sao examinadas questdes como a diversidade étnica, cultural e social dos
povos latino-americanos, a abordagem dos principais eventos histéricos e a
contextualizacdo desses eventos dentro de um quadro global. Além disso, o estudo busca
promover uma reflexao sobre a interculturalidade no ensino de histéria, indo além da
simples inser¢do de conteuidos sobre a América Latina. O texto destaca a importancia de
uma abordagem plural e reflexiva que reconheca a complexidade e as especificidades da
histéria e da cultura da América Latina, e que possibilite uma educagao mais inclusiva,

criativa e critica para os estudantes brasileiros.

Palavras-chave: Ensino de Historia, Livros Didaticos, América Latina.
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1. INTRODUCAO

Parainicio de conversa, é importante falar sobre a Lei n? 13.415/2017 que promulgou a
legislacdo na qual introduziu mudancgas substanciais nas Diretrizes e Bases da Educagao
Nacional no Brasil. Esta lei resultou na conversdo da Medida Proviséria n? 746,de 2016,
e teve como objetivo “modernizar” o sistema educacional do Ensino Médio brasileiro. Uma
das alteracdes mais notaveis foi 0 aumento da carga horaria minima anual para esse nivel
de ensino, que passou de 800 para 1.400 horas, com um prazo de cinco anos para a
implementacdo completa dessa mudancga, fomentando a implementacao de Escolas de
Ensino Médio em Tempo Integral (EEMTI). A Lei introduziu itinerarios formativos no
Novo Ensino Médio, permitindo que os alunos escolhessem as areas especificas de
conhecimento (Brasil, 2017).

Contudo, em relagdo ao componente curricular de Histéria, a referida lei menciona as
areas do conhecimento que comporao a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) do Novo
Ensino Médio, organizada em quatro areas de conhecimento, uma delas é as Ciéncias
Humanas e Sociais Aplicadas, porém nao menciona sobre os componentes curriculares de
Histéria, Geografia, Filosofia e Sociologia. Nessa perspectiva, ndo houve livro didatico
individual para os diferentes componentes curriculares mencionados acima para o novo
modelo de Ensino Médio, mas sim um livro didatico englobando as Ciéncias Humanas e
Sociais Aplicadas.

Nesse horizonte, a pesquisa em tela tem como foco duas cole¢des de livros didaticos na
area das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas- identificando componentes curriculares
da Histdria- do PNLD-2021. O objetivo principal é analisar a presenca e a abordagem dos
povos latino-americanos nos livros didaticos de Histdria, a partir dos quais examinamos
como esses livros abordam temas, eventos historico-culturais relevantes para a
construcdo de uma identidade latino-americana.

E importante ressaltar que nossa analise da fonte é interpretativa, sem considerar
aspectos geograficos, filos6ficos ou socioldgicos, focando apenas nos componentes
curriculares de Histdéria relacionados a América Latina. Esta pesquisa concentra-se na
andlise e mapeamento das informagdes contidas nos materiais didaticos em questio.
Entretanto, o que apresentamos aqui é uma prévia dos resultados em desenvolvimento.
Por fim, a justificativa desse estudo é contribuir para o debate académico no que tange
aos temas que atravessam os eventos histéricos da América Latina.

Assim, o texto apresenta seguinte configuracao: essa breve introducdo na qual
apresentamos os objetivos do estudo, uma sec¢do referente ao processo metodologico,
uma secdo na qual apresentamos o objeto de estudo, dialogamos e problematizamos como
a América Latina é trabalhadanoslivros didaticos e, por fim, as consideragdes finais. Nelas
concluimos que embora os livros analisados abordam o componente curricular de
Histdria, os temas elencados sao tratados de forma superficial.

2. PROCESSO METODOLOGICO

Este estudo, de carater qualitativo, seguiu um processo dividido em trés etapas principais
centrais: selecdo dos materiais, definicdo de critérios de analise e procedimentos para a
andlise dos dados coletados. A selecao do corpus envolveu a escolha de duas colecbes de
livros didaticos aprovados pelo PNLD-2021, voltadas para o Ensino Médio, na area de
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. As cole¢oes escolhidas foram Multiversos (Editora
FTD) e Moderna Plus (Editora Moderna), que juntas totalizam 12 volumes. A escolha
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dessas colecdes se deu pela ampla ado¢do nas escolas publicas brasileiras e pela
relevancia de seus conteddos no ensino das Ciéncias Humanas.

Primeiramente, investigou-se a presenca de conteudo sobre a América Latina,
identificando capitulos, se¢des ou temas dedicados a regido e seus povos. Em seguida,
foram avaliados aspectos relacionados a diversidade étnica, cultural e social dos povos
latino-americanos, bem como a forma como os principais eventos histéricos da regido
foram abordados. A analise dos dados foi realizada em duas etapas.

A primeira fase, de carater descritivo, envolveu a leitura sistematica dos volumes para
identificar as se¢des ou temas que tratam da América Latina. Na segunda fase, de carater
interpretativo, aprofundamos a analise do conteudo selecionado, avaliando a
profundidade com que os temas foram abordados e o tipo de discurso predominante. Por
fim, a analise foi fundamentada em autores que trabalham com questdes relacionadas ao
ensino de Historia, como Flavia Eloisa Caimi (2015), Ellen Natucha Pedroza Bezerra
(2018) e Marcos Antdnio da Silva e Selva Guimaraes Fonseca (2010).

3. REPRESENTACOES DA AMERICA LATINA NO LIVRO DIDATICO

A disciplina de Historia possui grande valor formativo, sendo essencial na escola para
desenvolver o pensamento critico. Sobreisso,Joaquin Prats (2006) assinala que a Histéria
ajuda a entender o presente ao estudar o passado, prepara os estudantes para a vida
adulta ao fornecer uma base para compreender questdes sociais e desenvolver a
cidadania, e desperta o interesse pelo passado ao relaciona-lo com as demandas do
presente. Além disso, promove a identidade cultural e a compreensao de outras culturas,
estimula habilidades mentais por meio da investigacdo rigorosa e metodologica, e
contribui para o enriquecimento de outras areas do curriculo ao contextualiza-las
historicamente (Prats, 2006).

Nessa perspectiva, podemos destacar que o ensino de Histéria desempenha um papel
crucial no desenvolvimento de uma compreensao critica sobre o mundo, uma vez que
oferece aos alunos a oportunidade de refletirem sobre a relacdo entre o passado e o
presente. Logo, ao aprenderem sobre eventos histéricos, os estudantes sdo incentivados
a analisarem as consequéncias de diferentes acdes e decisdes, construindo, assim, uma
base s6lida para interpretar as questdes atuais.

Dessarte, ao serem expostos as diferentes perspectivas historicas, os estudantes
aprendem a lidar com a complexidade das narrativas historicas, compreendendo que a
Histéria é frequentemente um campo de disputas e debates. A Histéria, portanto, nao se
limita ao aprendizado factual (Mendes, 2020, p. 112); ndo estamos dizendo que o ficcional
faz parte, mas que a Histéria promove a andlise de questdes éticas, politicas e sociais a
partir desses fatos, ajudando a entender como o “passado molda o presente”. Ou seja, o

foco ndo é apenas no “o que aconteceu”, mas também no “por que aconteceu”, “como foi
interpretado” e “quais sdo os impactos hoje”.

O entendimento tragado nessas linhas iniciais coadunam com as reflexdes da autora
Helenice Rocha (2020) acerca do letramento historico; no processo de ensino e
aprendizagem é crucial buscar desenvolver um letramento por intermédio da disciplina
de Historia. Desse modo, os estudantes poderdo analisar as vivéncias humanas ao longo
do tempo de forma critica e consciente, promovendo uma consciéncia historica na qual o
ensino perpassa o carater de memorizagio e atinge um sentido reflexivo e
problematizador da realidade que cerca os estudantes (Rocha, 2020).
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E importante destacar que a histéria ensinada nas escolas é uma construgio baseada em
escolhas feitas por quem a elabora. Como aponta Silva e Fonseca (2010, p. 16): “[..] a
histéria ensinada é sempre fruto de uma selecao, um “recorte” temporal, histérico. As
histdrias sdo frutos de multiplas leituras, interpretacdes de sujeitos histdricos situados
socialmente”, ou seja, o ensino de historia reflete selecoes que delimitam um intervalo
histérico e tem origem em diferentes leituras e interpretagdes, realizadas por sujeitos
historicos inseridos em contextos sociais especificos.

Nesse cenario, o livro didatico assume um papel central, pois muitas vezes é o principal
meio pelo qual essas versdes da historia chegam aos alunos. Entretanto, é preciso, entao,
questionar como essas selecbes sdo apresentadas no material didatico ora
problematizado. Uma vez que o modo como os eventos, os personagens e 0os periodos
histéricos sdo destacados ou omitidos pode influenciar a forma como os estudantes
compreendem o passado. No mais, o impacto dessas escolhas nao se limita apenas a visao
que os alunos desenvolvem sobre a histéria, mas também afeta sua percepgao sobre o
presente e sua realidade.

Bittencourt (2008) corroboracom o pensamento exposto quando coloca que o livro
didatico é um objeto de muitas facetas, sobretudo, é um espaco de veiculagio de um
sistema de valores e ideologias de uma cultura de determinada época ou determinada
sociedade. Dessa forma, esse objeto cultural complexo carrega consigo a potencialidade
de constituir representacdes e narrativas historicas, por outro lado, é uma ferramenta que
pode auxiliar na desmistificagio de conceitos preestabelecidos que comprometem a
dignidade humana, como questdes de raca e género.

Para Bezerra (2018), o livro tende a transformar o acontecimento e a memoria em algo
monumental, o que pode tanto concordar quanto entrar em conflito com a forma como
esse passado € interpretado em outros contextos fora da escola, como na midia impressa,
na televisao ou, de maneira ainda mais intensa atualmente, nas redes sociais. O confronto
entre essas diferentes formas de usar o passado pode ser ainda mais acirrado,
especialmente por envolver eventos delicados, caracterizados pela violéncia e pela
restricdo de liberdades.

Dado que o livro didatico pode ser a principal fonte de informacao para muitos alunos e é
desenvolvido para alcangar uma diversidade de estudantes em contextos
socioecondmicos e culturais distintos, é fundamental reconhecer a importancia do
professor como mediador do aprendizado. A comunidade docente (professores/as) tem a
capacidade de expandir os horizontes dos estudantes, apresentando diferentes
perspectivas histdricas e promovendo uma analise critica do contetudo.

Para dar continuidade a esta analise, apresentamos as duas cole¢des selecionadas para o
estudo: A Colegdo Multiversos é composta por seis volumes, intitulados: Globalizagao,
Tempo e Espaco; Populagdes, Territdrios e Fronteiras; Sociedade, Natureza e
Sustentabilidade; Trabalho, Tecnologia e Desigualdade; Etica, Cultura e Direitos; e
Politica, Conflitos e Cidadania. Seguindo, a Colecao Moderna Plus também é composta por
seis volumes, intitulados: Natureza em Transformacao; Globalizacdo, Emancipac¢do e
Cidadania; Trabalho, Ciéncia e Tecnologia; Poder e Politica; Sociedade, Politica e Cultura;
e Conflitos e Desigualdades.

Ao examinarmos os contetidos, as narrativas e as representagdes oferecidas, pretendemos
ndo apenas mapear a presenca e a profundidade das informagdes relacionadas a América
Latina, mas também observar a forma como as identidades culturais e histéricas sao
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construidas e apresentadas. No quadro abaixo, podemos observar dois recortes do
volume um da editora FTD:

Quadro 1 - Volume um da editora FTD: Globalizacdo, Tempo e Espaco:

UNIDADE 2: Formagao territorial da América

CAPITULO 4: Formacio do territério onde hoje é o Brasil

Territério, limite e fronteira; As novas fronteiras da América portuguesa; Os soldados; Os jesuitas; Os
bandeirantes; S3o Paulo, capital bandeirante; As bandeiras; A caca ao indigena; O sertanismo de contrato;
A busca de ouro e de diamantes; Ouro e fome; A pecudria colonial; Mudangas no territério colonial; As
novas fronteiras; Novas fronteiras: séculos XIX e XX; As fronteiras e o vazio.

CAPITULO 5: Formacio do territério da América espanhola

Indigenas na América: identidade e diversidade; Os maias; Ciéncia e arte; O abandono das cidades maias;
Os mexicas; A expansdo guerreira dos mexicas; As obrigacdes dos povos submetidos; Os incas; Economia
inca; O ayllu e a mita; A conquista das terras astecas; A conquista das terras incas; As razdes da Conquista:
um novo olhar; A resisténcia indigena; A colonizagdo; O trabalho for¢ado dos amerindio; A mineracdo; A
agropecudria; A administracdo colonial; As lutas sociais na América; A Revolta de Tupac Amaru; A crise
nos dominios espanhdis da América; As guerras da independéncia na América; San Martin e Bolivar;
Independéncias e fragmentagio.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O quadro apresentado fornece um panorama sobre a formacao territorial da América,
dentro desse volume, destacando as complexas interagdes entre os colonizadores e os
povos indigenas, tanto no Brasil quanto na América espanhola. Nos capitulos quatro e
cinco, sao abordados temas fundamentais, como as fronteiras, os papéis desempenhados
pelos soldados, jesuitas e bandeirantes, e a resisténcia indigena diante da colonizagao.
Além disso, podemos observar as transformacgdes sociais, econdmicas e politicas que
ocorreram ao longo dos séculos, incluindo a exploracao de recursos naturais e a luta pela
independéncia. Como aponta Haesbaert (2020, p. 76) “[..] na AL o territorio é lido
frequentemente no didlogo com os movimentos sociais, suas identidades e seu uso como
instrumento de luta e de transformacao social”. Esse argumento ressalta a importancia de
compreender o territdrio ndo apenas como uma dimensao fisica, mas também como um
espaco de reivindica¢des sociais e culturais.

Nos volumes dois e trés da editora FTD, intitulados “Popula¢ées, Territérios e Fronteiras”
e “Sociedade, Natureza e Sustentabilidade”, respectivamente, ndo foram encontrados
elementos especificos que abordem o componente curricular da Histéria em relacao a
América Latina, entretanto, no volume quatro dareferida editoralocalizamos as seguintes
informagdes dispostas no quadro dois:
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Quadro 2 - Volume quatro da editora FTD: Trabalho, Tecnologia e Desigualdade:

Unidade 1: Mundos do trabalho

CAPITULO 2: Trabalho no tempo e no espaco

Trabalho analogo ao escravo no Brasil atual; O trabalho escravo no Brasil; Livres e escravizados nos
séculos XVIII e XIX; Trabalhador nacional ou imigrante?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Neste volume, sao abordadas questdes sobre o trabalho analogo a escravidao no Brasil,
proporcionando uma analise do legado historico da escravidao e suasrepercussdes até os
dias atuais. Essa discussdo permite que os estudantes desenvolvam uma consciéncia
critica em relacdo as desigualdades persistentes na sociedade. No entanto, é importante
destacar que, apesar da colecdo tratar temas relacionados a América do Norte, ela ndo
inclui discussdes especificas sobre o México, desconsiderando o seu papel tanto na
América do Norte quanto na América Latina, além de suas préprias complexidades sociais
e histdricas. A seguir, abordamos o volume cinco da editora FTD:

Quadro 3 - Volume cinco da editora FTD: Etica, Cultura e Direitos:

Unidade 1: Debates éticos e democracia

CAPITULO 3: A universalidade nio tio universal

Desigualdade racial e direito dos negros; O caso do Haiti: América francesa; A mortalidade dos negros no
Brasil.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

No recorte acima, sdo discutidas as profundas disparidades raciais que persistem na
América Latina, com especial atencdo ao Haiti um exemplo iconico de luta pela
independéncia. A analise da mortalidade da populacdo negra no Brasil é outro ponto
central retratado, evidenciando as injusticas e desigualdades que ainda perduram. Esses
temas dialogam diretamente com a Lei n? 10.639 (Brasil, 2003), que torna obrigatorio o
ensino da histéria e cultura afro-brasileira nas escolas. Ao incluir no curriculo as
disparidades raciais e a resisténcia das popula¢des negras, a lei ajuda os estudantes a
compreenderem a relevancia dessas questdes no contexto atual e a formarem uma
identidade latino-americana critica. Abaixo, sistematizamos osrecortes do volume seis da
editora FTD:



Educacdo: Reflexdes e Experiéncias - Volume 11

Quadro 4 - Volume seis da editora FTD: Politica, Conflitos e Cidadania:

Unidade 1: Autoritarismo e demandas na América Latina

CAPITULO 1: Indigenas e afrodescendentes no Brasil: protagonismos e demandas

O conhecimento sobre os indigenas; Histéria indigena: passado e presente; A politica para os povos
indigenas no tempo; Africanos na América: dominagdo e resisténcia; Substituicio da mao de obra indigena
pela africana; A resisténcia; Os quilombos; O pds-Abolicdo; A imprensa negra; Os afrodescendentes e a
redemocratizagdo na década de 1940.

CAPITULO 2: Populismo, autoritarismo e paternalismo na América Latina

Politica de massa no governo Vargas; Propaganda de massa; Politica de massa na Argentina de Perdn;
Autoritarismo e propaganda; Paternalismo em Vargas e Perén; Autoritarismo e mito do her6i politico; O
caso do México.

CAPITULO 3: Experiéncias autoritarias na América Latina

O caso do Chile; Ditadura de Augusto Pinochet; O “N&do” ao ditador chileno; O caso da Argentina; A Maes
da Praca de Maio; A transicdo democratica e a constru¢do da memoria; O caso do Brasil; Militares no
poder; A linha-dura; A resisténcia democratica: estudantes, operarios e politicos; Os anos de chumbo.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

0 quadro apresentado aborda aspectos indispensaveis da historia politica e social da
América Latina, explorando desde as lutas dos povos indigenas e afrodescendentes até a
resisténcia contrarregimes autoritarios. Também é abordado uma andilise das
experiéncias autoritarias e dos movimentos de resisténcia nao apenas ilumina a trajetéria
de luta pela cidadania e democracia, além disso, é apresentado a importincia do
engajamento civico como ferramenta para a transformacao social.

Apés trazer os recortes da editora FTD, partiremos, neste momento, para a analise dos
volumes da editora Moderna, iniciando pelo primeiro volume, intitulado: “Natureza em
transformacdo”, o qual se encontra logo a seguir:

Quadro 5 - Volume um da editora Moderna: Natureza em Transformacao:

CAPITULO 1: Natureza e formacio da humanidade

Os primeiros humanos americanos; Recursos naturais e tecnoldgicos no povoamento do continente
americano; O povoamento inicial do espago natural brasileiro; Parque Nacional Serra da Capivara; Povos
dos sambaquis; Povos da Amazonia; Infografico: Caminhos indigenas.

CAPITULO 2: Os recursos naturais e as primeiras civilizacées

Civilizagdes agricolas na Mesoamérica e nos Andes; Os olmecas; Os maias; Os astecas; Os incas

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.
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0 quadro acima explora temas fundamentais sobre a formacao do continente americano
e seus primeiros habitantes, destacando a rica diversidade cultural e historica que
caracteriza a América Latina. Ao abordar civilizagdes como os olmecas, maias, astecas e
incas, bem como os povos indigenas do Brasil, os alunos tém a oportunidade de
aprofundar-se nas origens de suas identidades regionais. A seguir, elencamos as
informagdes do volume dois da editora Moderna:

Quadro 6 - Volume dois da editora Moderna: Globalizagcao, Emancipacao e Cidadania:

CAPITULO 1: Atlantico: o encontro de trés mundos

As Grandes Navegagdes; A expansdo maritima europeia; O pioneirismo portugués; A caminho das Indias e
da América; Interesses portugueses na América; Diferentes visdes de mundo; O caso da Peninsula Ibérica;
O colbertismo francés a colonizagdo espanhola na América; O fim do Império Asteca; A luta dos maias e
dos chichimecas contra os espanhdis; Queda do Império Inca; Consolidagdo do poder espanhol nas
colbnias; Estruturas politico-administrativas; Atividades econdmicas; Grupos sociais; Miscigenacao e
preconceito; Diferengas entre colonizagdo dos Estados Unidos e dos paises da América Latina; Os povos
indigenas da América do Norte*.

CAPITULO 2: A emancipagio politica dos Estados Unidos, Haiti e paises da América espanhola

Revolugdes pela emancipagdo; Leitura analitica: Afro-americanos na Amazoénia brasileira; A emancipagéo
do Haiti; O Haiti pés-independéncia; A emancipa¢do da América espanhola; A independéncia mexicana; O
plano de Ayala e a Constituicdo de 1917; A emancipagdo cubana; Lutas na América do Sul; O ideal de
unificacdo latino e o mito bolivariano; Poder dos caudilhos; Crescimento e contradi¢do na Argentina; As
Campanhas do Deserto; Primeiros anos da América hispanica emancipada; Os Estados Unidos e a América
Latina.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Esse volume destaca importantes aspectos da histéria da América, abordando a era das
Grandes Navegacdes e a expansao maritima europeia, que transformaram profundamente
a vida dos povos indigenas ao introduzir novas tecnologias, doencas e sistemas politicos.
Embora o capitulo um mencione os povos indigenas da América do Norte, a auséncia do
México e de seus indigenas é uma omissao significativa.

Entretanto, o volume discute as lutas pela emancipacdao na América Latina, ressaltando a
importancia da independéncia dessas nagdes na formacgao daidentidade latino -americana
e na consolidagdo de um sentimento de unidade contra o colonialismo europeu. Também
ha mencdo ao Haiti que é apresentado como um exemplo emblematico de resisténcia e
libertacdo, servindo de inspiragdo para movimentos similares em toda a regiao. Abaixo
encontra-se o quadro do volume trés da editora em foco:
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Quadro 7 - Volume trés da editora Moderna: Trabalho, Ciéncia e Tecnologia:

CAPITULO 3: Formas e relacdes de trabalho ao longo do tempo

A exploracdo do trabalho na América pela colonizacdo espanhola; Resisténcia ao trabalho forcado.

CAPITULO 5: O trabalho no Brasil: uma abordagem histérica

Os portugueses na América; A exploragdo do pau-brasil; A institui¢do das capitanias hereditrias e os
primeiros engenhos de agtcar; A exploragdo do trabalho indigena; Os jesuitas na América portuguesa; O
trabalho indigena nos engenhos; Os escravizados de origem africana; Mao de obra na mineragdo; Os
caminhos das minas; O trabalho das amas de leite; Resisténcia a escraviddo; A producdo de café e a
transi¢cdo do trabalho escravo para o trabalho livre; Abolicdo e trabalhadores livres; Teorias de
branqueamento; Imigrantes no Brasil; A mao de obra das industrias; Organizagdo do movimento operario.
Direitos trabalhistas.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

Neste volume é abordado a respeito da conquista dos espanhdéis que exploraram as
populac¢des nativas, forcando-as a trabalhar em minas e planta¢cdes, muitas vezes em
condicdes extremamente precdrias relacionando com a histéria do Brasil e com a
resisténcia dos povos. Isso teve um impacto profundo na cultura e nas relagdes sociais da
América Latina, moldando a forma como as pessoas percebem o trabalho e suas
identidades. No Volume cinco da editora Moderna, intitulado “Poder e Politica”, ndo héa
conteudos relacionados a América Latina, seja em termos de contexto histérico ou em
outros componentes das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Entretanto, no volume
“Sociedade, Politica e Cultura” obtivemos os seguintes dados:

Quadro 8 - Volume cinco da editora Moderna: Sociedade, Politica e Cultura:

CAPITULO 4: Brasil: diversidade cultural

A nacdo brasileira; Povos indigenas no Brasil; Terras indigenas; Conflitos pela posse da terra; Rumos da
politica indigenista; Leitura analitica: A matriz Tupi; Presenga africana no Brasil; Escraviddo no Brasil:
resisténcias e alternativas; Os movimentos afro-brasileiros; Politicas afirmativas; Infografico:
Ancestralidade negra e desigualdades étnico-raciais no Brasil.

CAPITULO 5: Formacio da nacio brasileira: da independéncia a Primeira Republica

O contexto do processo de independéncia do Brasil; A corte portuguesa no Brasil; A Revolucéo
Pernambucana de 1817; O governo provisdrio; A Revolugdo Liberal do Porto; Retorno de Dom Jodo VIa
Portugal; Divergéncias entre a elite colonial; A independéncia do Brasil; Primeiro Reinado; Resisténcias
internas a independéncia; Conflitos pela independéncia; A Constituicdo de 1824; A Confederagcdo do
Equador; A Guerra da Cisplatina; Abdicacdo de Dom Pedro I e crise politica; Mudancas na Constituicdo de
1824; Revoltas regenciais; Segundo Reinado; A Rebelido Praieira. Parlamentarismo a brasileira; A crise do
escravismo e a questdo militar; Os primeiros tempos da repuiblica; Os governos militares; A republica das
oligarquias; O coronelismo; Movimentos sociais na Primeira Republica; Movimentos rurais; Guerra de
Canudos; Guerra do Contestado; Cangaco; Movimentos urbano; Revolta da Vacina; Revolta da Chibata;
Tenentismo.
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Quadro 8 - Volume cinco da editora Moderna: Sociedade, Politica e Cultura:
(continuacao)

CAPITULO 6: Brasil republicano e ditaduras na América Latina

A crise da Reptiblica Oligarquica; A Revolugdo de 1930; A Revolucdo de 1930; Governo Provisério de
Vargas (1930-1934); Movimento constitucionalista de 1932; A Constituicdo de 1934; A conquista do voto
feminino; Integralistas x comunistas; A ditadura varguista; Policia politica; Politica economica e
trabalhista; Construgdo da identidade nacional na Era Vargas; Cultura de massa; Fim do Estado Novo;
Redemocratizagdo do Brasil; O retorno de Vargas ao poder; Os governos de JK e Janio Quadros; Governo
Jodo Goulart; Populismo e paternalismo; México e Argentina; A instauracdo de ditaduras na América
Latina ; Outros exemplos de regimes autoritarios; Ditadura militar na Argentina; Chile, da democracia a
ditadura; Os primeiros anos da ditadura no Brasil; Anos de chumbo; Cultura e engajamento politico; O
movimento negro; Lento processo de abertura politica; Anistia para quem?; A reacdo democratica;
Constituicdo Cidad3; Situacdo dos povos indigenas; Direito e sociedade: Os indigenas na Constituicao.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

7

Nesse volume, é retratado a complexidade da identidade brasileira ao enfatizar as
influéncias de diversos grupos étnicos, incluindo os povosindigenas e a presenca africana.
Os tépicos destacam a relevancia dos povos indigenas na formagao do Brasil, ressaltando
a necessidade de preservar suas terras e os conflitos que surgem em torno da posse da
terra, como é sugerido pela Lei 11.645 (Brasil, 2008). Além disso, explora a resisténcia a
escraviddo e os movimentos afro-brasileiros, assim como as politicas afirmativas que
buscam combater as desigualdades étnico-raciais. O volume também discute o contexto
da independéncia do Brasil, incluindo as diferencas sociais que marcaram esse processo,
e a ascensao das ditaduras na América Latina, proporcionando uma compreensao
abrangente dos desafios historicos enfrentados pelo pais e pela regiao.

Abaixo, no quadro nove, sistematizamos a analise do volume seis, intitulado: “Conflitos e
Desigualdades”, o qual se encontra da seguinte maneira:

Quadro 9 - Volume seis da editora Moderna: Conflitos e Desigualdades:

CAPITULO 4: Conflitos regionais na ordem global

Conflitos na América Latina.

Fonte: Elaborado pelos autores, 2025.

O ultimo volume da editora Moderna oferece uma visdo geral concisa sobre os conflitos
no territério da América Latina, abordando brevemente casos como os da Coldémbia,
Nicaragua, Venezuela e Chile. Embora essa introdug¢do possa servir como um ponto de
partida para a discussdo, a falta de profundidade nos tépicos apresentados limita o
entendimento dos complexos desafios enfrentados por esses paises, visto que esse tema
é trabalhado em apenas uma pagina.

Bezerra (2018, p. 102) diz que: “O livro, na condicdo de midia da memdria cultural do
passado sensivel, informa aos alunos e professores as experiéncias de uma vitima que
esclarece elementos importantes sobre a tortura praticada nesse periodo”. A autora
reforga a importancia do livro como uma midia da meméoria cultural, evidenciando que,
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ao informar sobre experiéncias silenciadas, ele ajuda a esclarecer elementos cruciais de
periodos histdricos traumaticos.

No edital do PNLD-2021 (Brasil, 2019), observamos uma caréncia de conteddos
especificos relacionados a América Latina. Essa constatacdo é evidenciada na andlise de
Alves e Oliveira (2011), quando destacam que o conteudo de Histéria da América nos
programas curriculares apresentam mais aspectos permanentes da metodologia do que
abordagens integrantes no ensino de Historia. De acordo com Silva (2012, p. 817):

[..] a fetichizacdo do livro didatico parece ofuscar discussoes
significativas como o papel que ele desempenha e o que deveria
desempenhar no ensino, como é e como poderia ser utilizado ou, ainda,
as reais condicdes de formagdo, trabalho e de ensino/aprendizagem
enfrentadas por professores e alunos no cotidiano das escolas brasileiras.

Nesse contexto, apesar de os volumes analisados apresentarem uma variedade de temas
relacionados a América Latina, com enfoques nas Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas,
nossa aten¢do se concentra na abordagem utilizada pelos autores em relacdo ao
componente curricular de Historia. Observamos, em certos momentos, uma abordagem,
as vezes, superficial, que nao explora de forma profunda os temas propostos. Embora
nosso objetivo nado seja criticar diretamente a metodologia do livro didatico, ja que ele é
um material de apoio no processo de ensino e aprendizagem.

4. CONSIDERACOES FINAIS

Podemosdestacar que aapresentacao dos temas relacionadosa América Latina noslivros
didaticos analisados desempenha um papel fundamental na construcdo da identidade
latino-americana, abrangendo um amplo espectro histérico que vai desde a pré-
colonizacdo até os periodos de independéncia e a subsequente formacao dos Estados
latino-americanos. A importancia dessa abordagem reside em varios aspectos cruciais,
pois ndo se trata apenas de “decorar” os eventos, mas de promover uma visao critica sobre
as forcas que constroem as sociedades e culturas.

O ensino de Historia, nesse contexto, vai além da mera “transmissao” de fatos cronolégicos
e informacdes descontextualizadas. Uma vez que exige reflexdes sobre os acontecimentos,
suas causas e consequéncias, bem como as diferentes interpretacdes que podem ser feitas
a partir de uma andlise pluralista. Essas abordagens promovem um senso de
pertencimento nos estudantes, ao conectd-los com a histéria e a cultura da regiao, como
também instigam reflexdes sobre as relacoes entre os povos e suas trajetdrias. Destarte, a
representatividade dos povos latino-americanos nos livros didaticos de Histdria
analisados ainda precisa ser ampliada e aprofundada. Ha avancos em termos de inclusao
de tematicas importantes, como a diversidade étnica e cultural, masainda existem lacunas
na forma como essasrepresenta¢des sdo abordadas, muitas vezes ausentes ou de maneira
superficial.
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Capitulo 8

O papel da escola na promocdo do dialogo inter-
religioso no Ensino Fundamental II, entre teoria e
pratica

Remilda Porfirio dos Santos

Janaina Marcia da Silva Nascimento

Resumo: O presente artigo se propoe a explorar o papel fundamental da escola na
promoc¢ao do didlogo inter-religioso no ensino fundamental II, compreendendo a
educacdo como um espaco de encontro e aprendizado mutuo. Nosso objetivo geral é
analisar como as bases tedricas que defendam a importancia do pluralismo religioso e da
educacdo para a cidadania global podem se traduzir em praticas pedagégicas efetivas no
cotidiano das salas de aula com criancas dessa faixa etdria. Buscando entender como a
escola pode, de fato, ir além de mera tolerancia e cultivar uma genuina valorizacao da
diversidade religiosa, contribuindo para a desconstrugdo de preconceitos e a construgao
de uma cultura de paz. Com abordagem de pesquisa acao sobre o papel da escola na
promog¢do do didlogo inter-religioso no ensino fundamental II, o foco é ndo apenas
entender a realidade, mas intervir e transformar essa realidade em colaboragdo com os
participantes. a escola ndo apenas cumpre seu papel social e educacional, mas também
contribui de maneira significativamente para a formacdao de uma sociedade mais justa,
pacifica e inclusiva. Promovendo paz e harmonia a diversidade de cultura, arte e religido

a espécie humana hodierna tolerante e plural.

Palavras-chave: Educacao - Inter- Religioso - Cultura - Dialogo
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1. INTRODUCAO

Em um mundo cada vez mais conectado e, paradoxalmente, muitas vezes polarizado, a
diversidade se apresenta como uma realidade incontornavel e, ao mesmo tempo, um
desafio para convivéncia pacifica. No Brasil, ais de vasta pluralidade cultural e religiosa, a
escolaemerge como um palco privilegiado paraa construcao de uma sociedade mais justa
e inclusiva.

E nesse cenario que o didlogo inter-religioso se revela ndo apenas uma ferramenta
pedagogica, mas uma imperativa necessidade para a formacao de cidaddos conscientes,
respeitosos e capazes de tecer pontes entre as diferentes visdes de mundo.

O presente artigo se propde a explorar o papel fundamental da escola na promogao do
didlogo inter-religioso no ensino fundamental II, compreendendo a educagdo como um
espaco de encontro e aprendizado mutuo. Nosso objetivo geral é analisar como as bases
teoricas que defendam a importincia do pluralismo religioso e da educagdo para a
cidadania global podem se traduzir em praticas pedagdgicas efetivas no cotidiano das
salas de aula com criangas dessa faixa etaria.

Buscando entender como a escola pode, de fato, ir além de mera tolerancia e cultivar uma
genuina valorizacdo da diversidade religiosa, contribuindo para a desconstrucdo de
preconceitos e a construcao de uma cultura de paz.

A justificacao para esta investigacdo reside na urgéncia de se preparar as novas geracoes
para um futuro onde a coexisténcia pacifica e o respeito as diferencas serdo cada vez
cruciais.ao introduzir o dialogo inter-religioso desde os primeiros anos do ensino formal,
a escola ndo apenas cumpre seu papel de agente formador, mas também semeia as bases
para uma sociedade mais empatica, capaz de lidar coma complexidade das crengas sem
cair em fundamentalismo ou segregacdes.

Ignorar essa dimensdo e privar as criancas de uma ferramenta essencial para a
compreensdo do mundo e de si mesmas, limitando sua capacidade de interagir de forma
plena em um ambiente plural.

Contudo, a implementacdo desse dialogo no ensino fundamental II nao esta isenta de
problematicas. Como abordar um tema tiao sensivel e pessoal com criangas pequenas,
garantindo o respeito a liberdade de crenca (e de ndo crenca) e evitando qualquer tipo de
proselitismo ou doutrinado? Quais soa os desafios enfrentados pelosos educadores na
formacdo e na disponibilidade de materiais didaticos adequados? Como conciliar as
expectativas das familias com a proposta de uma educacao religiosa nao - confessional e
plural?

Ao longo deste trabalho, buscaremos discutir essas questdes, oferecendo reflexdes e
apontando caminhos para que a teoria e a pratica do didlogo inter -religioso caminhem de
maos dados, construindo um ambiente escolar que celebre aa riqueza da diversidade
humana.

No ensino Fundamental, a escola tem um papel essencial na promog¢ao do dialogo inter -
religioso. Mais do que apenas tolerar a diversidade, ela deve criar um ambiente onde o
respeito mutuo e a compreensao das diferentes crengas sejam incentivados, isso significa
ir além da simples apresentacao de religido, focando em com as diversas manifestacdes
de fé contribuem para a cultura e a sociedade.

— 00—
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A linha de pesquisa qualitativa é mais indicada para compreender as percepgdes,
experiencias e significados atribuidos por alunos, professor, gestores e pais ao dialogo
inter-religioso na escola. Ela busca entender “o porqué” e “como” as coisas acontecem,
explorando a complexidade das relagdbes humanos e dos contextos sociais.

Com abordagem de pesquisa acao sobre o papel da escola na promog¢édo do dialogo inter -
religioso no ensino fundamental Il, o foco é ndo apenas entender a realidade, mas intervir
e transformar essa realidade em colabora¢ao com os participantes. A ideia é que a propria
investigacdo se torne um motor de mudanca e aprendizado para a comunidade escolar.

Pensando na fungdo social da escola e intersecao entre religido e sociedade no ensino
fundamental II, aqui estdo na pratica, a escola pode desenvolver, considerando a
complexidade e a riqueza do tema, uma ideia aprofundamento tedrico. Abaixo, apresento:

2. ATEORIA POR TRAS DO DIALOGO INTER-RELIGIOSO NA ESCOLA

Do ponto de vista tedrico, a inclusdo do didlogo inter-religioso no curriculo escolar do
ensino fundamental II baseia-se em premissas pedagdgicas e sociais importantes,
primeiramente, reconhece-se que a educacgao religiosa, quando abordada de forma plural
e nao confessional, contribuo para a formacao integral do aluno, desenvolvendo sua
capacidade critica e reflexiva sobre as diversas manifestacées do sagrado. Nao se trata de
catequese ou de doutrinacdo, mas sim de um estudo que visa a compreensdo das
diferentes expressodes religiosa e seus impactos na cultura e na sociedade hodierna.

Em segundo lugar, a teoria do dialogo inter-religioso na escola se alinha com os principios
da educacdo para a cidadania global. Ao expor as criangas a deferentes perspectivas
religiosa de maneira respeitosa, a escola as prepara para viver em uma sociedade
multicultural, onde a diversidade e uma realidade.

[sso implica no desenvolvimento de competéncias como a empatia, a tolerancia e a
resolucao pacifica de conflitos, essenciais para a construcdo de uma convivéncia
harmoniosa. Adicionalmente, a abordagem tedrica do dialogo Inter-religioso considera a
importancia de liberdade religiosa e do estado laico. A escola, ao promover o respeito a
todas as crencas (e a auséncia delas), fortalece os pilares de uma sociedade democratica
que garante a liberdade de consciéncia para todos.

0 dialogo inter-religioso na escola, ndo um mero conjunto de atividades avulsas, mas uma
pratica educacional enraizada em sélidos fundamentos tedricos. Ele se baseia na premissa
de que a escola, como espaco de formacgdo integral e de convivéncia social, tem a
responsabilidade de preparar os alunos para um mundo cada vez diverso e
interconectado. A teoria que sustenta o dialogo inter-religiosa na educacao se assenta
diversas aras do conhecimento, como pedagogia da alteridade, a interculturalidade, a
educacdo para a cidadania e, evidentemente, os estudos sobre o fendmeno religioso em si
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3. PEDAGOGIA DA ALTERIDADE E RECONHECIMENTO DO OUTRO

Pedagog

Iteri

A base para o didlogo inter-religioso reside na pedagogia de alteridade, que enfatiza a
importancia do reconhecimento e respeito ao ‘outro” em sua singularidade e diferenca.
Tedrico como Emmanuel Lévinas destacam a dimensao ética do encontro com o outro,
que nos convoca a responsabilidade e ao acolhimento. Na escola, isso se traduz na
necessidade de ir além da mera tolerancia, buscando a compreensdo em ética e a
valorizacdo das diferentes manifestagdes do sagrado.

Ao promover o didlogo, a escola ensina os alunos a escutar ativamente, a questionar seus
proprios preconceitos e a reconhecer a dignidade intrinseca de cada pessoa,
indecentemente de usa fé ou auséncia dela. Isso implica uma educag¢do que desconstrua
estereotipos e promove a curiosidade genuina sobre crencas alheias.

No entanto, o filosofo Lévinas ndo escreveu diretamente sobre inter - religioso na escola
ou sebre pedagogia em geral. Sua obra é umpilar fundamental voltado para a matafisica,
etica e fenomenologia,com um foco central na primazia do outro e na responsabilidade
infinita que surge do encontro com a face do outro.

Mas seu pensamento tem profundas implicacoes indiretas para o dialogo inter -religioso e
para edcucacio, especialmente ao promover: A Etica da alteridade; A responsabilidasde
pelo outro; A critica a totalidade. Alem disso, frequentemente pesquisadores da area da
educacdo aplicam os conceitos de Lévinas pra fundamentar adoregans pedagogicas que
promovam : respeito incondicional; escuta atenta; etica da responsabilidade e cultura de
acolhimento na escola.

4. INTERCULRALIDADE E PLURALISMO

= dreamstime.on
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0 Brasil como um pais derica diversidade religiosa (com catélicos, protestantes, espiritas,
umbandistas, candomblecistas, mu¢ulmanos, judeus, ateus, agnosticos, entre outros, exige
uma abordagem intercultural na educac¢do. A interculturalidade vai além da simples
constatacdo da coexisténcia de culturas(multiculturalismo): ele propde a interacao e
intercambio entre elas; num processo de aprendizagem mutua e transformacao.

Nesse sentido, autores como Candau (2012) e Fleuri (2000), que abordam a educagdo
intelectual, sdo fundamentais, eles defendem que a escola deve ser um espago de encontro
e didlogo entre diferentes saberes e culturas, incluindo as religides. O foco nao e fundir as
identidades, mas sim valorizar e potencializar as diferencas construindo um terreno
comum de respeito e convivéncia.

Sob a ética da intercultural, reconhece o pluralismo religiosos como uma caracteristica
intrinseca da sociedade contemporanea e um valor a ser cultivado. Nao se trata de uma
relativizacao das crencas, mas de uma aceitacao do fato de que multiplas visdes d e mundo
coexistem e podem se enriquecer mutuamente.

Candau pesquisadora brasileira na area de multiculturalismo, interculturalidade e
educacdo, e suas trabalhos soa de se suma importancia para discutir o didlogo inter-
religiosos no contexto escolar, mesmo que nem sempre o foco seja exclusivamente
religioso. Em 2012, sua obra de mais relevancias que aborda as rela¢des entre diferengas,
educacdo intercultural e questdes decoloniais, com implicacdes para o dialogo e o
reconhecimento das diversas manifestacoes culturais e religiosa.

Ela aprofunda a discussdo sobre a interculturalidade critica, que vai além da simples
coexisténcia de diferentes culturas, buscando promover rela¢des dialégicas e equitativas.
Embora ndo se limite apenas ao aspecto religioso, essa perspectiva é crucial para pensar
o inter-religioso na escola, pois preconiza o reconhecimento e a valorizacao das diversas
identidades e manifesta¢des, incluindo as religiosas, em um processo de construcao de
uma sociedade mais justa e democratica.

Por fim, a obra de maneira geral, convida a refletir sobre como a escola pode lidar com a
diversidade cultual e religiosa de forma a ndo invisibilizar ou hierarquizar as diferencas,
mas sim a utiliza-las como ponto de partida para a constru¢do de conhecimento e a
promoc¢ao de um dialogo respeitoso e transformador.

4.1. DESAFIOS E PRATICAS NO COTIDIANO ESCOLAR

A transposicdo da teoria para uma pratica no ensino fundamental II, contudo, apresenta
desafios e requer estratégias pedagoégicas bem definidas como por exemplo:

— Formacao de Professores: muitos educadores ndo se sentem preparados para
abordar o tema / conteddo dareligido de forma a neutra e respeitosa, muitas vezes
por falta de formacao especifica na area de ensino religioso plural-+

— Material Didatico Adequado: A escassez de materiais didaticos que promovam o
dialogo inter-religiosos de maneira inclusiva e acessivel para criancas pequenas é
um obstaculo significativo.

— Resisténcia Familiar: Algumas familias podem apresentar resisténcia a abordagem
de temas religiosos nas escolas, especialmente se houver percepc¢do de que aescola
estad promovendo uma determinada religido.

— Contetdo Delicado: a natureza sensivel do te4ma religioso exige cuidado e tato
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para evitar esteredtipos ou preconceitos. As praticas inovadoras, apesar dos
desafios, diversas praticas podem ser implementadas para promover o dialogo
inter-religioso no ensino fundamental II.

— Contagdo de Historias é utilizar histérias de deferentes tradigcdes religiosas, com
foco em valores universais como amor, paz, solidariedade e respeito, pode ser uma
forma ludica e eficaz de introduzir o tema. Visitas Culturais: é promover visitas a
templos de diferentes religides (com autoriza¢gdo e acompanhamento adequado),
ou convidar representantes religiosos para palestras na escola, pode proporcionar
experiencias diretas ativas e respeito as diferencas.

A inclusdo no curriculo transversal integra o dialogo inter-religioso de forma transversal
em diferentes componentes curricular, como portugués (leitura, lendas e mitos), histdria
(estudo das civilizacbes e suas crencgas) e artes (exploracao de artefatos religiosos). E
Parceria com a Comunidade e estabelecer um didlogo aberto com as familias e a
comunidade, explicando a proposta pedagogica do dialogo inter-religioso e buscando
construir pontes de confianca e colaboragao.

Enfim, o papel da escola na promoc¢ao do dialogo inter-religioso no ensino fundamental II
¢ multifatado e de suma impoirtancia.ao transpor as teorias da educagao paraa cidadania
e da educacdo religiosa plural para a pratica, a escola se torna um laboratério de
convivéncia, onde as criancas e adolescentes aprendem a valorizar a diversidade e a
construir uma cultura de paz. E um investimento no futuro, formando cidadios capazes
de dialogar, compreender e respeitar as diferencas essenciais para a construcao de uma
sociedade mais justa e harmoniosa.

4.2. TEORICOS E SUAS CONTRIBUICOES PARA O DIALOGO INTER - RELIGIOSO NA
ESCOLA

Sergio Rogerio Azevedo Junqueira, um dos principais nomes aqui no Brasil quando se
trata de Ensino Religioso e Pluralismo Religioso. Suas obras abordam a necessidade de
um ensino Religioso que ndo seja catequético, mas sim uma area de conhecimento que
contribua para a formacdo cidada, promovendo o didlogo, o controle das emog¢des e o
respeito a diversidade. Junqueira defende a importancia de a escola ser um espaco onde
o fendmeno religioso seja estudado em suas diversas manifestagdes, de forma cultural e
ndo confessional.

Embora ele ndo tenha uma Unica obra que se possa apontar como principal e exclusiva
referéncia para inter-religioso na escola, mas o conjunto de sua producao académico, que
inclui livros, artigos e sua atua¢do em grupos de pesquisa, enfatiza consistentemente a
importancia de um ensino religioso pautado pela pluralidade cultual e religiosa, pelo
respeito as diferencgas e pelo didlogo.

A principal contribui¢do de Junqueira reside em sua defesa de um ensino religioso laico e
plural. Ele argumenta que a escola, sendo um espago publico e laico, deve abordar o
fenomeno religioso de forma académica e cultural, e nao doutrinaria. Isso permite que
estudantes de diferentes tradigdes religiosos (ou sem filiagao religiosa) possam conhecer
e compreender as diversas manifestacoes religiosos e filosofias de vida, promovendo a
tolerancia, o respeito e a convivéncia pacifica. Seus trabalhos fornecem as bases tedricas
e histdricas para que o ensino religioso na escola se torne um ambiente propicio para o
didlogo e a construgdo de uma cultura de paz, superando a intolerancia e o proselitismo.
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4.3. EDUCACAO PARA A CIDADANIA E DIREITOS HUMANOS

A promocao do dialogo inter-religioso na escola esta intrinsecamente ligada a educagao
para a cidadania e a defesa dos diretos humanos. A constituicdo Federal de 1988 e a Lei
de Diretrizes e Basesda Educacdo Nacional (LDBNn29.384/1996) consagrama liberdade

religiosa e o respeito a diversidade.

Teébricos da educacao para cidadania, como Paulo Freire, com sua pedagogia do didlogo e
da problematizacdo, oferecem uma base solida. Para Freire, “o dialogo é essencial paraa
liberdade e a conscientiza¢do”. Aplicado ao contexto religioso, o dialogo permite que os
alunos discutam e reflitam criticamente sobre as manifesta¢des religioso, combatendo a
intolerdncia e o fundamentalismo. A escola, ao promover esse didlogo, forma cidadaos
capazes de defender os diretos de todos, inclusive o direto de professar ou ndo uma fé.

A pedagogia do dialogo e um pilar fundamental da obra de Freire, permeando a maioria
de seus escritos. No entanto, a obra em que essa concep¢do é mais explicitamente
desenvolvida e se torna a essencial da sua proposta educacional é a pedagogia do
Oprimido, onde Freire dedica um capitulo inteiro a dialogicidade como esséncia da
educacdo como pratica da liberdade.

Ele contrasta a “educacdo bancaria”, (onde o conhecimento é depositado nos alunos) com
a educacdo problematizadora e dialégica, na qual educador e educandos constroem o
conhecimento juntos, em uma relagao de horizontalidade e respeito muatuo. O didlogo para
Freire, ndo apenas uma técnica, mas uma exigéncia existencial, um encontro de pessoas
mediatizadas pelo mundo, para “pronuncia-lo e transforma-lo.

Em suma, embora o conceito de dialogo apareca em outras obras de FREIRE, é na
Pedagogia do Oprimido que ele é teorizado de formas mais profunda e se estabelece com
base de sua proposta de educagao libertadora.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), ao incluir o Ensino Religioso na area de
Ciéncias Humana, refor¢a a abordagem ndo confessional e a necessidade de valorizar o
pluralismo e o respeito aas diferentes manifestacdes culturais e religioso, visando a
formacdo integral do aluno. O Ensino religioso, nesse contexto, deve ser um componente
curricular que promova o dialogo intercultural e inter-religioso, garantindo o respeito a
identidade e a alteridade (Junqueira, 2008, Rodrigues & Junqueira, 2009).

4. 4. FENOMENOLOGIA DA RELIGIAO E NEUTRALIDADE LAICA

Para que o dialogo inter-religioso seja efetivo e respeito a laicidade do estado brasileiro,
ele precisa se basear na fenomenologia da religido. essa abordagem, defendida por
autores como Mircea Eliade, onde busca compreender o fendmeno religioso em suas
diversas manifestacdes, sem julgamento de valor ou proselitismo. O objetivo é estudar a
religido como um aspecto da experiéncia humana e da cultura, explorando seus simbolos,
ritos, mitos e valores.

Eliade defendia a autonomia do estudo da religido, considerando que os fendmenos
religiosos devem ser estudados em sua prépria especificidade, sem reducionismos a
outras areas do conhecimento (sociologia, psicologia, etc.). seu trabalho se concentra nas
dialéticas entre o sagrado e o profano, na analise dos mitos, ritos, simbolos e do conceito
de homo religiosus (homem religioso).

Ele investigou a manifestacdo sagrada em diferentes culturas e épocas, Elide revelou as
estruturas universais das experiéncias religiosas humana, o que indiretamente contribui
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para o dialogo inter-religiosos ao mostra pontos de convergéncia e semelhancas nas
diversas manifestacdes do sagrado.

A escola, sendo um espaco laico, ndo deve ensinar uma religido especifica, mas sim sobre
as religides, isso significa que o didlogo inter-religioso ndo é uma catequese, mas um
estudo académico e sociocultural sobre as diversas formas de sacralidade e de busca de
sentido que permeiam a histéria e as sociedades. O professor atua como um mediador do
conhecimento, garantindo a neutralidade e o respeito a pluralidade de convicgdes.

Na verdade, a teoria por tras do dialogo inter-religioso na escola transcende a mera
coexisténcia de crencas. Ela se fundamenta na crenga de que, ao expor os alunos a riqueza
da diversidade religioso de forma ética, critica e dialdgica, a escola contribui para a
formacdo de individuos mais empaticos, respeitosos e capazes de construir uma
sociedade onde as diferencas sdo vistas como fontes de aprendizado e enriquecimento, e
ndo como motivos para conflitos.

4.5. A PRATICA: ESTRATEGIAS E POSSIBILIDADES

Para transpor a teoria para a pratica, a escola pode adotar diversas estratégias no ensino
do fundamental II, como:

Formacéo de professores: Efundamental capacitar os educadores para abordar o tema
com sensibilidade, conhecimento e neutralidade. Curso, workshops e materiais de apoio
podem auxiliar os professores a desmistificar preconceitos e a criar um ambiente
acolhedor para a discussao.

Curriculo Integrado e Transversal: em vez de restringir o tema a uma tnica disciplina, o
didlogo inter-religioso pode ser trabalhado de formatransversal, integrando - o a diversas
areas do conhecimento como histdria, geografia, literatura e artes. A proposta nao e
caquetizar, mas sim contextualizar as manifesta¢des religiosas como parte da cultura e da
histéria da humanidade.

Projetos e atividade Praticas: se faz uso de pesquisas e apresenta¢des para incentivar os
alunos a pesquisar sobre diferentes religides, suas tradigdes, rituais e valores, e a
apresentar seus achados para a turma. Visitas a locais de cultos (com consentimentos dos
pais/responsaveis), organizar visitas a templos, igrejas, mesquitas, sinagogas ou outros
locais de culta pode também proporcionar uma experiénciaimersiva e de desmistificacao,
sempre respeitando as crencas individuais e as normas dos locais visitados. Contacao de
historias e lendas. Podem ser um alinhado na apresentacao narrativas e lendas de
diferentes tradigcdes religiosa, explorando seus ensinamentos e significados através do
conhecimento cultural, social e religiosos. Uma vez que contara com a arte e expressdo
estimulando assim a cria¢do artistica (desenhos, musicas, poemas, pecas teatrais, entro
outras formas de expressao artisticas) que abordem a diversidade religiosa e a
importancia do respeito mutuo.

Da mesma forma sdo as parcerias com a comunidade: envolvendo lideres religiosos,
representantes de diferentes credos e membros da comunidade em palestras, debate,
roda de conversa, café e assembleia na escola, podem sim enriquecer o didlogo e oferecer
perspectivas autenticas. E assim consequentemente uma criacdo de um ambiente de
respeito. A escola deve ser um espelho da tolerancia. Isso significa combater ativamente
qualquer forma de discriminacdo, preconceito religiosos, promovendo dessa forma um
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clima de respeito mutuo entre alunos, professores, gestores, funcionarios e a comunidade
escolar e familiar.

5. ALGUMAS CONSIDERACOES FINAIS

Considerando o papel da escola na promocao do dialogo inter-religiosos no ensino
fundamental I, entre teoria e pratica, com base nos tedricos, compreende-se a partir das
reflexdes de Candau defende que “a escoladeve ser um espacgo de encontro e dialogo entre
diferentes culturas, saberes e religides” e das proposicoes de Freire acercade “o didlogo é
essencial para a liberdade e a conscientizagao”.

Embora multifacetado por desafios praticos, emerge como um pilar indispensavel a
formacao integral dos estudantes. Longe de ser uma mera atividade extracurricular, a
escola, em como espacgo de convivéncia e aprendizado, revela-se 14cus privilegiado para a
desconstrucdo de preconceitos e a construcdo de pontes entre diferentes cosmovisoes. E
transcende a dimensdo puramente pedagdgica; ele se configura como uma imperativa
social e ética.

A complexidade de traduzir os principios teéricos da tolerancia e da valorizacdo da
diversidade para a vivencia cotidiana em sala de aula é inegavel, porém, os exemplos
analisados e demonstrados que, com intencionalidade e preparo, é “possivel transformar
o ambiente escolar em um verdadeiro laboratério de convivéncia pacifica.

Por fim, os desafios identifico, como resisténcia a abordar temas considerados sensiveis
ou falta de recursos didaticos adequados, reforcam a urgéncia de politicas educacionais
que incentivem e apoiem a implementacdo efetiva de praticas dialégicas. A escola nao
pode se furtar a sua responsabilidade de educar par a diversidade religiosas, preparando
os jovens ndo apenas para compreenderem as distintas manifestacdes de fé, mas pra
construirem uma identidade plural e respeitosa.

Ao fomentar o dialogo inter-religioso, a escola pavimenta o caminho para a formacgao de
cidadaos mais criticos, empaticos e capazes de navegar em um mundo complexo,
consolidando-se como um espaco vital paraa construcao de umasociedade genuinamente
inclusiva e democratica.

Sendo assim, a escola ndo busca converter ou doutrinar, mas sim construir pontes. Ao
equipar aos alunos com conhecimento e ferramentas para entender melhor e valorizar as
diferentes crencgas, a escola ndo apenas cumpre seu papel social e educacional, mas
também contribui de maneira significativamente para a formag¢ao de uma sociedade mais
justa, pacifica e inclusiva. Promovendo paz e harmonia a diversidade de cultura, arte e
religido a espécie humana hodierna tolerante e plural.
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Capitulo 9

Reflexoes sobre o Estado Moderno, Liberalismo e
Educacdo

Luciana Kubaski Alves

Vera Lucia Martiniak

Resumo: Este estudo busca analisar a influéncia do liberalismo na organizacao social,
politica e econdmica, bem como seu impacto na educacdo. A partir de uma pesquisa
qualitativa e bibliografica, discute-se os autores classicos como Adam Smith defendem o
liberalismo econémico, promovendo a liberdade de iniciativa privada,a concorréncia e o
mercado como reguladores independentes. Apresenta-se as contribuicées de Hobbes
(2002), Locke [s.d] e Rousseau (2006; 2007) que abordam o Estado sob perspectivas
distintas. A teoria marxista, por sua vez, critica o Estado burgués, ressaltando as
contradi¢cdes entre propriedade privada, classes sociais e exploracao do trabalho. Na
relacao entre ideologia liberal e educacgao, observa-se a defesa de um modelo privado,
competitivo, centrado na formagdo de capital humano voltado para o mercado. Essa visao
refor¢a a fragmentacdo e a desigualdade social, ao mesmo tempo em que prioriza a
eficiéncia e a formacgdo de uma forga. Sob a influéncia do sistema capitalista, a educagao
tem sido um instrumento de reproducao das desigualdades, voltada a manuteng¢do do
poder da classe dominante e as necessidades do mercado. Para promover uma
emancipacao real, é fundamental pensar uma pedagogia que supere a légica do trabalho

alienado e valorize a construgao de uma sociedade mais justa.

Palavras-chave: Capitalismo, Liberalismo, Educacao.
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1. INTRODUCAO

O modo como esta organizado o sistema de producdo de uma sociedade influi diretamente
em toda a sua organizacdo social, politica e econdmica. Sofremos as consequéncias do
capitalismo, instalado em séculos anteriores, mas que até hoje nao foi superado por um
modo de produg¢do mais avancado.

A sociedade capitalista iniciou-se em meio ao fim do sistema feudal, na Inglaterra e
noroeste europeu. A expansao da economia, o enfraquecimento das relagoes de servidao
e da renda, como relacao de producao predominante, levou a quebra do isolamento dos
feudos e a formagdo de um mercado. Aos poucos as terras comunais foram cercadas e
transformaram-se em propriedades e os trabalhadores passaram a ser assalariados.

O capitalismo utiliza-se de uma ideologia para impor a dominacao da classe burguesa
sobre as demais e justificar essa dominag¢do, o que se da por meio dos principios do
liberalismo.

O fato é que vivemos em uma sociedade capitalista e sofremos as imposicées desse
sistema. A logica do mercado ganhou espaco, saiu do ambito econdmico e foi para as
questoes sociais. 0 modo de producao alterou-se ao longo dos anos modificando o modo
de vida das pessoas. A forma como o trabalho estd organizado leva cada vez mais a
exploracao dos individuos. As desigualdades sociais s6 aumentam, pois para que poucos
acumulem riqueza ha o sacrificio do acesso a elas da grande maioria.

A educacdo acaba tendo papel de grande importancia, enquanto formadora da mao de
obra para atender as exigéncias do capital e também é uma area de interesse dos
capitalistas, no sentido de manutencao da ideologia da classe dominante. O liberalismo
defende que compete a iniciativa privada prover servigos e bens nessa area, sendo que os
mesmos devem ser cobrados. Ao governo cabe o minimo possivel de intervencao.

Observa-se que a educacdo se aproxima cada vez mais do que o mundo de trabalho requer,
ignorando sua fungao primordial de levar a emancipacdo do homem, em plenitude, nao
somente enquanto trabalhador a servigo de um mercado cada vez mais competitivo, no
qual nao ha espacgo para todos.

2. CONSIDERACOES A RESPEITO DO ESTADO MODERNO

O termo liberalismo pode ter trés conotagdes diversas: uma teoria politica, uma teoria
econOmica ou ainda uma concepc¢dao de mundo centrada no individuo. O liberalismo na
verdade é a expressao, a sustentacao do capitalismo no campo politico e ideoldgico.

De acordo com a definicao do Dicionario de Filosofia Abbagnano (2012) trata-se de uma
doutrina que tomou para si a defesa e a realizacdo da liberdade no campo politico. E um
fendmeno histérico que nasceu e desenvolveu-se na modernidade.

A filosofia liberal tem como principio a ideia de que quando um individuo se associa a
outros, passa a viver em sociedade, a liberdade torna-se o seu bem supremo, tendo
preponderancia sobre qualquer outro bem que se possa ser imaginado, na sua relagao
com seus semelhantes na sociedade e na prépria relacio com o Estado (Chaves, 2007).
Liberdade compreenda em sentido amplo: econémica, politica e social.

Comrelacdo aouso do termo Estado é importante compreender sua organizagdo e fungao,
a partir da perspectiva historica, e suas relagdes com o liberalismo.
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Estado refere-se em geral, a organizacao coercitiva de determinada comunidade, e o uso
da palavra deve-se a Maquiavel a partir da obra O principe. Existem trés concep¢des de
Estado: a organicista, segundo a qual o Estado é independente dos individuos e anterior a
eles; a contratualista, na qual o Estado é a criacdo dosindividuos; e a concepc¢ado formalista,
que coloca o Estado como uma formacao juridica. (Abbagnano, 2012).

Gruppi (1986) indica que o Estado Moderno se iniciou na segunda metade do século XV
na Franga, na Inglaterra e na Espanha. Sua principal caracteristica foia soberania, porque
sua autoridade ndao dependia de nenhuma outra. O Estado Moderno também se difere da
sociedade civil e ndo é mais patrimonial, como ocorria no Estado medieval, no qual o
poder vinha de Deus.

Na obra Leviatd (1651) Thomas Hobbes (que é considerado como um dos teéricos do
poder absolutista em vigor na Idade Moderna) aponta que os homens estdo em constante
guerra entre si e o desejo de sair da condicdo de guerraleva a criacdo do Estado. Dessa
forma, o Estado é capaz de manter a paz pelo cuidado com a vida do individuo, levando -o
a uma vida mais satisfeita. Os homens precisam de “[..] um poder comum que os
mantenha em respeito e que dirija suas agdes no sentido de beneficio comum” (Hobbes,
2002, p. 130). Mas esse poder deve ser conferido a um s6 homem ou assembleia de
homens, que por votos cheguema uma sé vontade. Para isso, é realizado um pacto de cada
homem com todos os homens, ou seja, as pessoas transferem o seu direito de governar a
uma pessoa ou assembleia de homens, autorizando suas agoes.

O poder do soberano é absoluto e ele s6 deve prestar contas a Deus, tendo a obrigacao de
conservar a si mesmo, ja que € representante de todos e responsavel pela protecao dos
mesmos (Masson, 2010). “Esta é a geracao daquele enorme Leviatd, ou antes - com toda
reveréncia - daquele deus mortal, ao qual devemos, abaixo do Deus Imortal, nossa paz e
defesa” (Hobbes, 2002, p. 131).

Diferentemente de Hobbes, em que o monarca é o soberano, John Locke acredita que o
povo possuio poder soberano.Locke contribuiparaaformacgao daideia de Estado Liberal,
é o primeiro tedrico deste modelo de Estado. Em sua obra “Segundo Tratado sobre o
Governo Civil”, elaborou em 1667 uma postura critica contra o sistema feudal, pautando
a construcao de uma sociedade baseada na liberdade individual. Ele define liberdade
natural como:

A liberdade natural do homem deve estar livre de qualquer poder
superior na terra e ndo depender da vontade ou da autoridade legislativa
do homem, desconhecendo outra regra além da lei da natureza. [..] Ea
liberdade de seguir minha prépria vontade em todas as coisas ndo
prescritas por esta regra; e ndo estar sujeito a vontade inconstante,
incerta, desconhecida e arbitraria de outro homem: como a liberdade
natural consiste na ndo submissdo a qualquer obrigacado excetoa dalei da
natureza. (Locke, s.d, p. 41).

Liberdade é a palavra essencial do Estado liberal. Ser livre nesse contexto é nao ser
coagido, ndo ser obrigado e nem ser impedido por alguém. Nao quer dizer ter condigdes
parafazer alguma coisa, poisno liberalismo existe a defesa maxima do individual. Se todos
tivessem condi¢Oes materiais, a partir da socializagdo dos meios de produgao, ocorreria o
“ferimento” do principio de liberdade. Ou seja, liberdade é algo garantido a todos pela
propria Constituicdo, mas liberdade de posse, que advém do esforgo individual.
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Assim o Estado ndo deve intervir, regular e fiscalizar diretamente a economia. No sentido
econdmico, é utilizado o termo laisser-faire, ou seja, deixar fazer, dar espaco para a
iniciativa privada. No sentido politico, para os liberais, o governo que menos intervém da
mais liberdade para seus individuos, o chamado “Estado minimo”. Cabe a iniciativa
privada a prestacao de servicos na area social (educacao, saude, seguranca...), somente é
necessaria a intervenc¢do do Estado quando os direitos individuais forem violados.

Locke (s.d, p.39) nao defende o absolutismo, que para ele priva a liberdade: “Por isso
aquele que tenta colocar outro homem sob seu poder absoluto entra em um estado de
guerra com ele; esta atitude pode ser compreendida como a declara¢dao de uma intengao
contra sua vida.” Ele ainda questiona que nem Adao tinha o direito ao poder, por que o
monarca o teria.

O estado de guerra convence os homens a ingressarem numa “sociedade civil e politica”,
onde o governo atuard como juiz e protegera os direitos - ja preexistentes - a vida, a
liberdade e a propriedade. Seu poder provém do “consenso dos governados”. Os homens
“laboriosos e razoaveis” veem a necessidade de uma instituicdo que distribua justica e os
levem a realizar um contrato, ja que ndo ha garantias de que todos cumprirao os preceitos
da lei natural e da razao. (Vargany, 2006).

O Estado deve ser formado pelo consenso e confianca entre os homens, com a finalidade
de organizar e gerir uma sociedade fundamentada essencialmente no pleno exercicio da
liberdade individual. A sociedade é gerada pelas proprias necessidades dos homens,
unidos por conveniéncia objetivando maior defesa da propriedade. A ideia de Locke é a
formacdo de uma sociedade onde haja confianca mutua entre os individuos, com
necessidade de proteger e preservar a propriedade privada e a liberdade individual.
Assim o homem sai de seu estado de natureza para instituir um governo baseado na
confianga mutua, mas que nao fosse absoluto. Os homens limitariam sua liberdade em
detrimento da agdo comum do governo (Melo, 2003).

Locke coloca o consenso como o principio legitimador da sociedade. Considera a lei como
um instrumento que serve pararegular as relagdes entre os homens. A responsabilidade
dos individuos é garantida para que as leis ndo se transformem em meios opressivos. A
preservacdo da propriedade privada da-se pela existéncia das instituices politicas
(Bianchetti, 2001).

A obra de Locke é a primeira referéncia do liberalismo, porém sé a partir do século XVIII
é que se realizam as condi¢cdes materiais e ideoldgicas de consolidacao do capitalismo,
com a classe burguesa ascendendo como dominante.

Além de Hobbes e Locke, Rousseau é outro contratualista que merece destaque na
teorizacdo do Estado. Para ele existe uma condicdo natural de virtude, liberdade e
felicidade para o homem, que é destruida pela civilizacdo. A sociedade nasce de um
contrato feito pelos individuos, para servir a plena expansdo da personalidade do
individuo (Gruppi, 1986).

O autor defende que para se preservar a seguranca, garantir o bem-estar da vida em
sociedade é preciso fazer um contrato social, no qual prevalece a vontade geral, que é a
soma de todas as vontades.

Achar uma forma de sociedade que defenda e proteja com toda forca
comum a pessoa e os bens de cada socio, e pela qual, unido-se cada um a
todos, ndo obedeca, todavia, sendo a si mesmo e fique tdo livre como

antes.
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Tal problema fundamental que resolve o contrato social (Rousseau, 2007,
p- 29).

O contrato social é assim “[...] um produto da aceitacdo racional dos sujeitos, € a saida que
ha de permitir a atenua¢do dos males nascidos da ruptura em relacdo ao estado de
natureza” (Ciriza, 2006, p. 90).

Segundo Gruppi (1986) a afirmagdo da igualdade é fundamental para Rousseau, porque o
homem s6 pode ser livre se for igual, assim se surgir desigualdades acaba-se a liberdade.
A igualdade aqui é perante a lei, mas Rousseau também fala da igualdade econémica, ao
afirmar que:

O primeiro que tendo cercado um terreno se lembrou de dizer: Isto é meu,
e encontrou pessoas bastante simples para o acreditar, foi o verdadeiro
fundador da sociedade civil. Quantos crimes, guerras, assassinios,
misérias e horrores ndo teria poupado ao género humano aquele que,
arrancando as estacas ou tapando os buracos, tivesse gritado aos seus
semelhantes: “Livrai-vos de escutar esse impostor; estareis perdidos se
esquecerdes que os frutos sdo de todos, e a terra de ninguém. (Rousseau,
2006, p. 61).

Para ele a propriedade privada surgiu do ato de alguém que colocou marcos e declarou-
se proprietario. E uma concepgio individualista, pois é resultado da iniciativa de um
individuo. A propriedade gera inimeros males, porém, sabe-se que a propriedade se
originou por meio do desenvolvimento das forcas produtivas.

Com o contrato o homem perde a sualiberdade natural e ganhaaliberdade civil e o direito
de propriedade. Rousseau também ressalta que a soberania pertence ao povo, a qual é
transferida ao governante. Suas ideias democraticas inspiraram a Revolugao Francesa. O
poder se origina nos individuos que instituem a sociedade e o Estado, ndo tem, portanto,
origem divina. Ha a necessidade de uma assembleia que faca as leis e outro poder que as
coloque em funcionamento (Masson, 2010).

Assim, de acordo com a tese jusnaturalista, os homens possuem direitos naturais
anteriores as normas fixadas pelo Estado e foi a partir dessa tese que foi fortalecida a
teoria contratualista que concebe o Estado como resultado do pacto firmado entre os
individuos para assegurar a liberdade e proteger a propriedade (Costa, 2006).

Hobbes, Locke e Rousseau sido tedricos do Estado moderno considerados contratualistas,
entretanto, em oposicdo a essa concep¢ao burguesa a tradicdo marxista apresenta uma
critica a sua organizacdo e propde um projeto contra hegemoénico para superacdo das
formas de dominacao.

Marx nao desenvolveu uma teoria politica, mas falou das condigdes materiais da
sociedade, para ele a “[..] sociedade capitalista se estrutura a partir da relacdo dialética
entre a base produtiva, a organizacdo das classes sociais, as normas juridicas e os
interesses que se fazem representar no Estado” (Costa, 2006, p. 37). O Estado liberal
defende os interesses da burguesia e ndo ha uma completa emancipagdo humana nessa
ordem.

Na teoria marxista ha a defesa da ideia de se apoderar do Estado e de sua destrui¢do, para
se chegar a plena emancipacdao humana, onde existe a plena liberdade, que se da na
sociedade organizada por meio do comunismo. Marx explica que nao ha possibilidade de
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o homem ser livre enquanto houver Estado, pois a constituicido do mesmo é também a
constituicao da propriedade privada. “Enquanto garante, na aparéncia, a igualdade, em
esséncia, o que existe é a desigualdade, pois a propriedade privada é reconhecida e
legitimada pelo Estado” (Masson, 2010, p. 90).

Gramsci também discute a concep¢ao marxista de Estado e, em sua andlise defende que
ha a predominancia ideolégica de normas e valores burgueses sobre as classes
subordinadas, sendo o Estado um aparelho coercitivo, ndo sé governamental. Para ele, o
estado é ao mesmo tempo “[..] um instrumento essencial para a expansdo do poder da
classe dominante e uma forga repressiva (sociedade politica) que mantém os grupos
subordinados fracos e desorganizados” (Carnoy, 1988, p. 98).

Para superacdo é preciso criar uma contrahegemonia, por meio da educacao das massas

e acao politica. Pode-se destacar aqui o papel dos intelectuais organicos, pessoas da
propriaclasse dos trabalhadores,que “[..] mantendo seus lagos com ela através da criacao
de transformacgdes politicas por meio de um partido revolucionario” (Carnoy, 1988, p.
117). Portanto, é preciso desenvolver a consciéncia da classe trabalhadora, vindo do
interior das massas, por meio de um partido (das massas). E é a falta de consciéncia dos
trabalhadores que permite a burguesia se manter em posicdo dominante.

3. AIDEOLOGIA LIBERAL

O liberalismo racionaliza e justifica os interesses do capital, servindo a organizacdo e
sustentacdo da sociedade capitalista. E uma expresséo do capitalismo. Um dos classicos
de referéncia as ideias liberais é a obra “A riqueza das nagdes”, escrita em 177 6 por Adam
Smith, na qual ha defesa da liberdade do individuo de tragar e realizar seus interesses,
enquanto parte da sociedade em que participa. Mas é a liberdade de possuir, produzir e
acumular. O autor indica que deveria haver plena liberdade econ6mica para a iniciativa
privada se desenvolver, como também o crescimento econémico e a divisdo do trabalho
auxiliariam o desenvolvimento e bem-estar de uma nagao. Além disso, a concorréncia
econdmica e a acumulacao do capital sdo fontes do desenvolvimento econ6 mico.

Para Smith, caso o Estado intervenha na economia, tentando dirigir, planejar, haveria
desequilibrio no mercado, pela tendéncia de favorecer individuos ou grupos particulares.
0 mercado é a instdncia “reguladora, ordenadora, naturalmente harmoniosa, de todas as
diversas e complexas interacdes entre os interesses e necessidades dos individuos”.
(Melo, 2003, p. 12).

O liberalismo surgiu como reacdo ao feudalismo, ao medievalismo e ao absolutismo.

Foram condig¢des para o surgimento do liberalismo o desenvolvimento do
empirismo, o racionalismo, a reforma religiosa, o antropocentrismo, o
racionalismo, a reforma religiosa, o antropocentrismo, bem como o
surgimento dos burgos, do comércio e das cidades. Sua base, portanto,
encontras-se radicada principalmente na propriedade privada dos meios
de producdo, na competi¢do, na concorréncia, no individualismo, e na
defesa daliberdade de consciéncia e do livre mercado. (Orso, 2007).

De inicio a superacao do feudalismo e a ndo-intervencao do Estado na economia (laissez-
faire) gerouum periodo de crescimento e expansdo econdmica.Porém, a crise no final dos
anos de 1920 e inicio de 1930, mostrou que essa ndo-intervengdo seria uma ameaga ao
capitalismo. O que ndo acontecia com os paises que formavam a Unido das Republicas



Educacdo: Reflexdes e Experiéncias - Volume 11

Socialistas Soviéticas (URSS), que se desenvolviam em questdo de emprego, industria,
desigualdades sociais.

As orientagdes classicas do liberalismo ja ndo davam conta da situacao de crise, Keynes
entdo sugeriu o intervencionismo estatal, (o que antes era combatido), a administragao e
o gerenciamento do mercado, visando a perpetuacdo do capitalismo, ou seja, salvar o
capitalismo pela administracao técnica. Assim os liberais passarama ver o Estado como
necessario. Surgiu entdo, inspirado nas ideias keynesiana o welfare state ou Estado de
bem-estar social. Assim os Estados passarama estender muitos direitos (satide, educacao,
seguranga ...), “incluindo” os trabalhadores. (Orso, 2007).

Contudo, o economista Friedrich August Von Hayek em 1947 posicionou-se contra a as
politicas do Estado de bem-estar social e retomou a ideia do laissez-faire.

Até 1960 o intervencionismo do Estado havia repercutido de forma positiva com um
grande crescimento econdmico e progresso social, mas novamente o capitalismo
encontrava-se em crise. Assim, foram retomados os principios do Estado minimo, o
combate aos sindicatos, as privatizacdes e diminuicdo dos direitos sociais.

Na obra “O caminho da servidao” Hayek faz uma reac¢do contra o Estado intervencionista
e de bem-estar-social, argumentando que a desigualdade era um valor positivo e que o
Estado de bem-estar social destruia a liberdade dos cidaddos e prejudicava a
concorréncia. O Estado sendo controlado levaria, portanto, a perda de liberdade, sua
intervencdo deveria ser a minima possivel, ndo abolida totalmente, sendo funcao do
mesmo proteger a liberdade dos individuos, preservar a lei e a ordem, refor¢ar os
contratos privados e promover mercados competitivos (Orso, 2007).

E a partir de 1970 é que o neoliberalismo se tornou projeto hegemonico mundial, porque
assumiu um carater de dominacdo, de poder econdémico-social, no sentido de uma nova
forma de civilizacdo, uma alternativa para a superagdo da crise. Mas é a partir e 1980 é
que ele comega a atingir as pessoas por meio da midia, agdes governamentais, sendo
apontado como o redentor da humanidade.

Analisando a histdria do liberalismo, pode-se dizer que ele se desenvolve,
a grosso modo, dentro de um processo que vai do liberalismo classico
(tese) ao liberal-intervencionismo (antitese) e ao liberalismo que se
desenvolve a partir da metade da década de 1970 em diante, o
ultraliberalismo (a sintese) que articula os dois momentos anteriores e
aparece como uma nova tese. (Orso, 2007, p. 175).

Assim, de acordo com esse autor o que existe é o liberalismo, o qual se constitui como
ideologia, de justificativa do capitalismo, que no decorrer da historia assume diferentes
caracteristicas.

O primeiro governo a adotar o neoliberalismo foi o de Margareth Thatcher, na Inglaterra
em 1979, o qual pregava a diminuicdo dos impostos sobre os altos rendimentos,
contencdo das greves, criacdo de leis anti-sindicais, corte as despesas sociais e
privatizagoes.

Nos Estados Unidos, em 1981, Ronald Reagan, assumiu o governo, tendo uma politica
semelhante a de Thatcher, com a prioridade de quebrar a economia soviética, com gastos
na area militar.
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No Brasil as politicas neoliberais ganham espaco comaelei¢do de Fernando Collor de Melo
e nas gestoes de Fernando Henrique Cardoso. Ocorreram privatizacbes das empresas
estatais, os direitos sociais e trabalhistas eram vistos como empecilho para o progresso,
os trabalhadores foram taxados como causa do atraso do pais (Orso, 2007).

Assim observa-se no pais, em decorréncia das politicas neoliberais o aumento do
desemprego, baixos saldrios, aumento das diferencas sociais e dependéncia do capital
internacional.

4. APROXIMACOES ENTRE A IDEOLOGIA LIBERAL E A EDUCACAO ESCOLAR

Entre os autores classicos do liberalismo que abordaram a educacao, destaca-se a visao
de Adam Smith, que defendia que o ensino, em geral, teria melhores resultados sem a
intervenc¢do do Estado, baseando-se na relagao natural e voluntaria entre os individuos.
Assim, ele sustentava que a educacdo deveria ser de responsabilidade privada, nao
publica. Essa concep¢do tem raizes nas antigas sociedades grega e romana, onde os mais
ricos educavam seus filhos com a ajuda de tutores familiares. Para Smith, existiam
mecanismos legais que poderiam responsabilizar o individuo pela educacgao, sugerindo
que as regras que regulam o mercado na economia também deveriam atuar na area da
educacdo. Portanto, ele apontava que o modelo ideal de ensino seria uma atividade
privada, autbnoma, sem financiamento estatal, mas altamente eficiente. (Santana, 2007).

A eficiéncia, segundo Smith, poderia ser alcangada através da concorréncia entre
professores. Uma escola reconhecida pelo seu bom desempenho atrairia estudantes
dispostos a pagar por seus servicos. Quando o Estado subsidia o salario dos professores,
eles podem perder o estimulo para melhorar suas competéncias, ja que seu sustento ndo
estaria diretamente ligado a qualidade do ensino ou a satisfagcao dos estudantes. Assim, a
competicdo entre escolas e professores elevaria o padrdo, e os estudantes, ao pagar
diretamente pelos cursos, valorizariam o mérito e a reputagdo profissional. “Nesse
mercado livre, a concorréncia promoveria talento, competéncia e qualidade,” (Santana,
2007, p. 96).

Outra perspectivano liberalismo relacionadaaeducagao é a teoria do capital humano, que
integra a visdo de mercado na formagdo de recursos humanos voltados para a producao.
Nessa 6tica, a educagao é considerada um bem, assim como qualquer mercadoria, sujeita
as leis de oferta e procura. Capital humano compreende tudo que os trabalhadores
acumulam — conhecimento, atitudes — que aumenta sua capacidade de trabalho e, por
consequéncia, sua produtividade. Assim, individuos sdo incentivados a investir em si
mesmos paraascender socialmente, buscando uma posicao socioecondmica mais elevada.
O retorno sobre esse investimento estaria relacionado a maior contribuigdo na producao,
ou seja, quanto mais instruido for alguém, maior sera sua capacidade de gerar resultados
e, por isso, obter ganhos maiores. Nessa abordagem, a educagdo possui valor econdémico,
pois proporciona um beneficio material — um retorno financeiro que compensa o
investimento feito, sendo considerada um capital de producao, e ndo apenas um bem de
consumo (Saviani, 2005).

O conceito de Estado de bem-estar social surgiu nesse contexto, buscando criar um
equilibrio social ao fazer aliangas entre empresas, sindicatos e o Estado. Essa fase
impulsionou avangos tecnolégicos, como a revolucdo microeletronica, que transferiu
tarefas intelectuais as maquinas, tornando a produ¢do mais automatizada. Como
resultado, o trabalhador teria mais tempo livre para dedicar a outras atividades. No
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entanto, o progresso tecnolégico também alterou as formas de producao, intensificando a
exploracao da forga de trabalho e aumentando o desemprego. No sistema capitalista, essa
situacao ndo é vista como uma crise, mas como um mecanismo de ajuste econdmico
controlado pelos interesses do sistema financeiro internacional (Saviani, 2005).

A tecnologia modifica o trabalho, mas ndo elimina a presen¢a humana no processo
produtivo. Pelo contrario, ela aumenta a terceirizacdo e a instabilidade na ocupacao.
Maquinas inteligentes ndo substituem completamente o trabalho humano, pois envolvem
a interacdo do trabalhador com essas novas tecnologias. Quando operam com maquinas
informatizadas, os trabalhadores transferem parte de suas habilidades intelectuais para
os equipamentos, criando um ciclo interativo de retroalimentacdo. Isso exige que os
trabalhadores sejam mais complexos e multifuncionais, explorando sua forga de trabalho
de forma mais eficiente e sofisticada, especialmente nas dareas de maior avanco
tecnoldgico (Antunes, 2005).

Por outro lado, a alienagdo no trabalho nao desaparece com o aumento do uso de
maquinas inteligentes. Os trabalhadores continuam a reproduzir atividades que antes
eram realizadas por seres humanos, embora de forma mais automatizada. Ao longo da
histoéria, a organizacdo do trabalho influenciou o sistema de ensino, gerando diferentes
tendéncias pedagogicas. A partir da década de 1950, por exemplo, destacou-se a
pedagogia tecnicista, que tentou aplicar conceitos de eficiéncia industriais ao ensino,
como o taylorismo e o fordismo.

De acordo com Kuenzer (2005), esses paradigmas geraram diversas formas de
fragmentacao do trabalho pedagdgico, refletindo a divisdo de classes no sistema
capitalista. Entre elas estdo:

e A dualidade estrutural, na qual diferentes tipos de escolas atendem as distintas
classes sociais;

e Afragmentacdo curricular, onde as areas do conhecimento sdo ensinadas de forma
isolada, separando teoria e pratica, como fica evidente nas grades curriculares;

e A taylorizagdo na formacdo de professores, que consiste em cursos segmentados
por temas e disciplinas, sem uma reflexdo integrada sobre toda a escola;

e Os planos de cargos e salarios, que contratam professores por jornada de trabalho
ou em varias escolas, dificultando a formacdo de uma identidade profissional
Unica;

e A fragmentacdo das tarefas dos pedagogos, que atuam em distintas areas de
especializacao.

As fabricas, por sua vez, eram organizadas com o propdsito de produzir em massa de
forma altamente sistematizada, sem espaco para a criatividade do trabalhador. Essas
tendéncias industriais influenciaram a educacao, trazendo uma rigidez semelhante,
centrada em atividades especificas ou em contetidos segmentados. O modelo fordista, que
priorizava a producdo em série com estoques acumulados e estabilidade no emprego, foi
substituido pelo modelo toyotista. Este novo modelo,baseado em tecnologia, produz itens
diversificados em menor escala para mercados especificos, com trabalhadores
polivalentes que competem constantemente por melhores posicdes, buscando aumentar
sua produtividade (Saviani, 2008).

A teoria do capital humano surgiu na época do Estado de bem-estar social, defendendo
que a educagdo prepara os individuos para o mercado de trabalho, atendendo também as
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demandas coletivas. A partir dos anos 1990, a responsabilidade pelo planejamento
educacional deixou de ser predominantemente do Estado para passar a ser do préprio
individuo, que deve investir nos meios necessarios para se manter competitivo no
mercado de trabalho (Saviani, 2005).

Nos anos 1980, com o avanc¢o do neoliberalismo, o foco passou a ser a maximiza¢do da
produtividade com o menor investimento possivel. Assim, o Estado passou a transferir a
maior parte do financiamento do ensino para a iniciativa privada, deixando de assumir
essa responsabilidade, enquanto mantinha o controle das avaliagdes (Saviani, 2005).

A escola tinha, na economia, o papel de formar uma forca de trabalho apta a ser
incorporada ao mercado, contribuindo para aumentar a riqueza individual e social.
Contudo, o pleno emprego prometido até hoje nao se concretizou. Nos tiltimos anos, o foco
vem sendo o desenvolvimento de competéncias e capacidades individuais para alcancar
uma posi¢do mais vantajosa no mercado de trabalho. Para Gentili (2005, p. 52), “A escola
¢ uma instancia de inserc¢ao dos individuos no mercado, porémnem todos podem ou terdo
acesso aos beneficios dessaintegracao, ja que,em ambientes competitivos, ha espaco para
poucos.”

A responsabilidade de ingressar no mercado de trabalho recai sobre o préprio individuo,
que precisa adquirir os conhecimentos e habilidades necessarios. Além disso, a
possibilidade de insercao depende também da capacidade do préprio trabalhador de
consumir determinados conhecimentos, tendo liberdade de escolha. Assim, o mercado de
trabalho considera fatores como cor, etnia e origem, que também influenciam as chances
de conseguir um emprego.

Kuenzer (2005) apontaum processo de “exclusdo includente”, no qual estratégias buscam
excluir trabalhadores do mercado formal enquanto criam modos precarios de inclusao.
Ainda ha a possibilidade de empregados serem recontratados por salarios menores ou
por meio de terceirizagdes, que muitas vezes reproduzem as mesmas funcdes. Também
ha uma “inclusdo excludente”, na qual o sistema de educag¢do é precdario, com praticas
como ciclos de repeténcia, aceleracao de fluxo e formacao superficial em instituicdes de
baixa qualidade. Assim, a educacao passa a fornecer ao capital uma forca de trabalho
tecnicamente disciplinada e socialmente moldada, de acordo com as necessidades do
modelo toyotista (Kuenzer, 2005).

Exige-se dostrabalhadores maior polivaléncia, ou seja, dominio técnico, responsabilidade,
criatividade, fidelidade a empresa, além de habilidades de liderang¢a, comunica¢do e
equilibrio emocional — muitas dessas exigéncias parecem paradoxais diante das
condi¢cdes frequentemente precarias de trabalho. Apesar de tais demandas, na pratica,
apenas aumentaram as tarefas do trabalhador, sem que isso trouxesse uma melhora na

qualidade da formacao oferecida pela escola para atender as exigéncias do mercado.

O liberalismo defende que aeducagdo deve serresponsabilidade privada. Friedman (apud
Bianchetti, 2001) argumenta que, na sociedade americana, a reducao do poder dos pais
na escolha da educagdo de seus filhos trouxe consequéncias negativas. Com a excessiva
intervencao estatal, o objetivo de formar elites ou atender as fungdes sociais especificas.
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5. CONSIDERACOES FINAIS

No contexto da sociedade capitalista a educagdo é utilizada como instrumento para
atender os interesses da classe burguesa e manter o capitalismo. O professor que acredita
que a sociedade possa de organizar de forma diferente vive uma situacao de conflito, pois
de um lado sabe que ndo pode reproduzir e propagar a tendéncia da mercantilizagdo da
educacdo, por outro, esta inserido numa sociedade capitalista e precisa dar respostas aos
seus superiores, enquanto trabalhador.

O trabalho continua a responder aos interesses do mundo do trabalho capitalista “[..]
quanto mais se simplificam as tarefas, mais se exige conhecimento do trabalhador, e, em
decorréncia, a ampliacdo de sua escolaridade, através de processos permanentes de
educacdo continuada”. (Kuenzer, 2005, p. 86). Fala-se muito em competéncias,
competéncias cognitivas cada vez mais complexas objetivando atender aos interesses do
capital.

O trabalho na escola deve ser fundado na busca pela emancipagdo humana, por meio de
uma pedagogia emancipatoria na luta pela superacao da contradicdo entre trabalho e
capital.

Hoje a escola tem sua formacdo atrelada as exigéncias do mundo de trabalho. O
capitalismo nao estd somente presente nas relacdes de produg¢do, mas também influi no
tipo de formacdo que a escola esta oferecendo. O setor privado preocupa-se em formar o
trabalhador polivalente, que se adapte as novas exigéncias, que seja dinamico, criativo,
saiba trabalhar em grupo, enfim, tenha inimeras habilidades e competéncias para servir
ao mundo do trabalho.

Diferentemente, no setor publico, o investimento é o minimo possivel, pois ndo ha
interesse que a classe trabalhadora domine os mesmos conhecimentos da burguesia.

Enquanto a escola estiver a servico do Estado, sofrera sua influéncia ideolégica. A escola
pensada para a classe trabalhadora, como coloca Istvan Mészaros (2008), que gere
emancipacao, que lute contra a exploracao, a opressao, a dominagdo, que va além do
capital, para sua superacdo e construcao de uma nova sociedade.
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Capitulo 10

Um estudo sobre a acessibilidade no Portal da
Educacdo para pessoas com deficiéncia visual

Ana Carolina Sokolonski

Anderson Luis Santos Portella

Resumo: Este estudo apresenta uma avaliacdo da acessibilidade do Portal da Educacdo do
Governo Federal do Brasil, com o propésito de identificar barreiras que possam limitar o
acesso de pessoas com deficiéncia visual aos recursos oferecidos. Em um cenario de
crescente digitalizacdo, especialmente no campo educacional, a acessibilidade digital
torna-se um fator essencial para garantir a equidade no uso de tecnologias e o pleno
exercicio da cidadania. A andlise foi conduzida com o apoio das ferramentas
automatizadas AccessMonitor e TAW, seguindo as diretrizes estabelecidas pelas
Diretrizes de Acessibilidade para Conteddo Web (WCAG 2.1) e pelo Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletrénico (eMAG). O processo envolveu a selecio criteriosa
de paginas representativas do portal, a aplicagdo sistemdatica das ferramentas e a
interpretacao dos resultados gerados. Os achados reforcam a importancia de
complementar as avaliagdes automatizadas com testes empiricos realizados por usuarios
reais, especialmente aqueles com deficiéncia visual, a fim de obter uma analise mais
precisa e abrangente das condi¢cdes de acessibilidade. As recomendagdes apresentadas
visam ndo apenas corrigir falhas identificadas, mas também promover melhorias
continuas que contribuam para uma experiéncia de navegacdo mais inclusiva e eficaz no

ambiente digital educacional.

Palavras-chave: acessibilidade, portal da educagao, deficiéncia visual, ambiente digital

educacional.
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1. INTRODUCAO

Alegislacdo brasileira dispde de um conjunto de leis e decretos que asseguram os direitos
das pessoas com deficiéncia, com foco especial na promogao da acessibilidade e inclusdo
digital. O Decreto n? 5.296, de 2 de dezembro de 2004 [Brasil 2004], regulamenta as Leis
n? 10.048/2000, que prioriza o atendimento a esse publico, e n? 10.098/2000, que
estabelece normas paragarantir a acessibilidade. Um dos direitos fundamentais previstos
é ainclusao digital, que busca assegurar o acesso universal as tecnologias da informacgéo
e comunicacdo (TIC), possibilitando a compreensao, navegacao e uso efetivo dos recursos
disponiveis na web por todas as pessoas.

Deacordocomdadosdo IBGE, combasena PNAD Continua de 2022, cercade 18,6 milhoes
de brasileiros possuem algum tipo de deficiéncia, o que representa 8,9% da populagdo
com idade igual ou superior a 2 anos. Este cendrio ressalta a importancia da inclusao
digital como ferramenta para democratizar o acesso a tecnologia, ampliar oportunidades
e promover a melhoria da qualidade de vida dessas minorias.

A Estratégia Brasileira para a Transformacao Digital (E-Digital), instituida pelo Governo
Federal, tem como objetivo ampliar a inclusdao digital por meio da implementacdo de
politicas que fortalecemainfraestruturae o acesso as TIC. No entanto, apesar dos avangos,
a acessibilidade digital ainda permanece como uma barreira significativa, limitando o
exercicio pleno da cidadania para pessoas com deficiéncia.

A acessibilidade constitui um direito fundamental, mas o acesso as tecnologias continua
sendo um desafio para grande parte desse grupo. Recursos de hardware adaptados sdo
frequentemente escassos e onerosos, e a auséncia de softwares e solugdes adequadas
contribui para a exclusdo digital. Embora existam diretrizes legais que orientam a
acessibilidade na web, muitos obstaculos ainda precisam ser superados, como destacado
em [Ferraz and Diniz 2020].

Portais oficiais do Governo Federal, como o Portal da Educagao, desempenham papel
estratégico no acesso a informacao e aos servicos publicos. Portanto, sua acessibilidade é
imprescindivel para garantir o direito a informacao de todos os cidadaos, especialmente
das pessoas com deficiéncia. Todavia, muitos desses portais ainda apresentam barreiras
de acesso, evidenciando a necessidade de se priorizar a acessibilidade digital em
consonancia com os objetivos da Estratégia E-Digital.

Dentre as iniciativas governamentais voltadas a inclusdo digital, destacam-se programas
como o ProlInfo [Brasil, Prolnfo 2025], que promove o uso de tecnologias no ensino basico;
o Programa Gesac [Brasil, Gesac 2025], que leva internet a comunidades vulneraveis; e o
Wi-FiBrasil, que buscainserir popula¢cdes de areas remotas no ambiente digital. Em 2021,
o Brasil também firmou acordo com o Banco Interamericano de Desenvolvimento (BID)
para investir US$ 2 bilhdes em inclusdo digital.

Entretanto, a E-Digital ainda ndo da a devida énfase a acessibilidade para pessoas com
deficiéncia, negligenciando um aspecto fundamental da inclusao digital: o acesso
equitativo as informacgdes e servicos publicos digitais. Garantir esse acesso é essencial
para o pleno exercicio dos direitos e da cidadania desse grupo.

A acessibilidade na web implica assegurar que todas as pessoas, independentemente de
suas limitacdes, possam acessar conteudos e servicos digitais. Para cumprir sua fungao
social, os portais governamentais devem estar plenamente acessiveis. Nesse contexto, a
Lei n? 13.409/2016 [Brasil 2016], que institui cotas nas universidades federais para
pessoas com deficiéncia, refor¢a a importancia da acessibilidade também no dambito
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educacional.

O Brasil conta com diversas normas que promovem a acessibilidade digital nos portais
governamentais, como o Decreto n? 6.949/2009, que ratifica a Convenc¢do sobre os
Direitos das Pessoas com Deficiéncia, e a Lei n? 13.146/2015 [Brasil 2015], que institui o
Estatuto da Pessoa com Deficiéncia. O Modelo de Acessibilidade em Governo Eletrénico
(eMAG) estabelece diretrizes para garantir conformidade com essas normas.
Adicionalmente, o pais ratificou, em 2008, a Convencao da ONU sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia, reiterando seu compromisso com a inclusdo social plena.

Além do contexto nacional, a Web Accessibility Initiative (WAI) do World Wide Web
Consortium (W3C) [W3C 2025] oferece diretrizes internacionais que servem como
referéncia para tornar a web mais acessivel, alinhando-se aos principios da inclusdo
digital.

Diante disso, analisar a acessibilidade dos portais do Governo Federal, como o Portal da
Educacdo, torna-se fundamental para verificar sua conformidade com as normas vigentes
e padrdes internacionais. Este trabalho tem como objetivo avaliar a acessibilidade do
Portal da Educacdo, identificar barreiras e propor melhorias que contribuam para a
efetiva inclusao digital.

A estrutura deste estudo é a seguinte: a Se¢do 2 apresenta a metodologia adotada; a Secao
3 discute conceitos e ferramentas de avaliagdo da acessibilidade; a Se¢do 4 aborda as
legislacdes pertinentes; a Secdao 5 expde a avaliagdo realizada no Portal da Educacgao; e,
por fim, a Secdo 6 apresenta as conclusdes e recomendagdes.

2. METODOLOGIA

Este estudo tem como objetivo analisar a acessibilidade do Portalda Educa¢ao do Governo
Federal brasileiro, buscando diagnosticar seu nivel atual de conformidade com as normas
vigentes, identificar barreiras que comprometam a experiéncia dos usudrios com
deficiéncia e propor recomendag¢des para aprimorar a inclusdao digital. Para isso, foi
adotada uma metodologia estruturada em etapas que combinam pesquisa bibliografica e
analise pratica, conforme descrito a seguir:

1. Levantamento Bibliografico: Realizou-se uma revisdao sistematica da literatura
especializada sobre acessibilidade na web, direitos das pessoas com deficiéncia e
normativas aplicaveis. O foco principal foi nas diretrizes do Modelo de
Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG) e nas recomendagdes
internacionais do World Wide Web Consortium (W3C), especialmente as Web
Content Accessibility Guidelines (WCAG), que estabelecem critérios técnicos para
garantir o acesso equitativo a ambientes digitais.

2. Selecao das Paginas para Avaliacio: Foram escolhidas cinco paginas
representativas do portal da educacdo, selecionadas por sua relevancia e
diversidade de conteudos e funcionalidades: a pagina inicial, a secdo de noticias, a
pagina de servicos,a dreade informag¢desao cidaddo e o ambiente virtual AVAMEC.

3. Avaliacao Automatica de Acessibilidade: Aplicaram-se ferramentas automatizadas
reconhecidas, como o AccessMonitor e o Teste de Acessibilidade Web (TAW), para
verificar o grau de conformidade das paginas selecionadas com os requisitos
técnicos das diretrizes eMAG e WCAG. Essas ferramentas permitiram a
identificagdo rapida e objetiva de problemas técnicos de acessibilidade.
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4. Andlise e Interpretacdo dos Resultados: Os relatdrios gerados pelas ferramentas
foram minuciosamente analisados para detectar barreiras de acessibilidade
relacionadas a estrutura das paginas, organizacao e semantica do contetdo,
usabilidade de elementos interativos, adequag¢do de alternativas textuais para
imagens e conteudo multimidia, além da compatibilidade com tecnologias
assistivas.

5. Proposicdo de Melhorias: Com base nas falhas identificadas, foram elaboradas
recomendagdes praticas alinhadas as melhores praticas do eMAG e do W3(,
visando corrigir as deficiéncias encontradas e promover a conformidade do portal
com os padrdes internacionais de acessibilidade, garantindo uma experiéncia
digital inclusiva para todos os usuarios.

3. ACESSIBILIDADE

A acessibilidade consiste em garantir que todas as pessoas, independentemente de suas
capacidades ou limitagdes, possam acessar, utilizar e interagir com ambientes, servicos e
informac¢des de maneira equitativa, segura e autbnoma. No ambito digital, isso se traduz
no desenvolvimento de sites, sistemas e plataformas capazes de atender as necessidades
de pessoas com deficiéncia, bem como daqueles que apresentam limita¢cdes temporarias,
assegurando-lhes plena usabilidade.

No contexto brasileiro,a Lein?13.146/2015 — conhecida como Lei Brasileira de Inclusdo
(LBI) — define acessibilidade como a "possibilidade e condigdo de alcance para utilizacao,
com seguranc¢a e autonomia, de espacos, equipamentos, transporte, informacdo e
comunicacdo, incluindo sistemas e tecnologias, por pessoas com deficiéncia ou
mobilidade reduzida" [Brasil 2015]. Essa legislacdao representa um marco ao enfatizar a
eliminacao de barreiras que comprometem a participacao social plena desses cidadaos.

Promover a acessibilidade esta intrinsecamente ligado a inclusdo social, embora enfrente
desafios significativos. Piccolo [Piccolo 2023] destaca que abordagens superficiais a
inclusdo podem ser, paradoxalmente, excludentes se ndo promoverem transformagoes
estruturais nas praticas, nos ambientes e nas atitudes sociais. Dessa forma, torna-se
imprescindivel uma visao critica e reflexiva que assegure que as a¢des de acessibilidade
sejam verdadeiramente eficazes e respondam as demandas reais das pessoas com
deficiéncia.

A acessibilidade, portanto, é um pilar fundamental para a constru¢do de uma sociedade
justa e igualitdria, ao eliminar barreiras fisicas, digitais e culturais, e garantir
oportunidades equitativas de participacdo para todos os individuos.

3.1. ACESSIBILIDADE WEB

A acessibilidade web refere-se ao conjunto de praticas, técnicas e padrdes que visam
tornar conteudos, interfaces e funcionalidades digitais acessiveis a todos os usuarios,
especialmente pessoas com deficiéncias visuais, auditivas, motoras e cognitivas. O
objetivo é proporcionar umanavegacao intuitiva, compreensao clara e interagao eficiente,
independentemente das limitagdes do usuario.

No Brasil, esse tema é regulado por dispositivos legais como o Decreto n? 5.296/2004
[Brasil 2004] e a Lein? 13.146/2015 [Brasil 2015], que asseguram o direito ao acesso
igualitario a informag¢do, com énfase especial em portais governamentais. Além de
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beneficiar pessoas com deficiéncia, a acessibilidade digital favorece também idosos e
aqueles com limitacdes temporarias, contribuindo para a inclusdo social ampla.

3.2. INCLUSAO DIGITAL

A inclusdo digital visa garantir que todas as pessoas, especialmente aquelas em situacao
de vulnerabilidade, tenham acesso as Tecnologias da Informagao e Comunicac¢do (TIC) e
desenvolvam as competéncias necessarias para seu uso efetivo. Trata-se de um
componente essencial para a educacdo, a participacdo cidada e a construcdo de uma
sociedade mais democratica e justa.

Para avaliar e monitorar a acessibilidade digital, sdo utilizadas ferramentas
automatizadas como o AccessMonitor e o Teste de Acessibilidade Web (TAW). Esses
recursos verificam a conformidade dos sites com diretrizes internacionais reconhecidas,
em especial as Web Content Accessibility Guidelines (WCAG), que orientam boas praticas
para tornar a web mais inclusiva.

4. LEI DE ACESSO A INFORMACAO

A Lei de Acesso a Informacdo (Lei n? 12.527/2011) [Brasil 2025] constitui um marco
fundamental para a consolidacdo da transparéncia publica no Brasil, ao assegurar o
direito universaldo cidadao ao acesso as informagdes produzidas e mantidas pelos 6rgaos
e entidades da administracdo publica. Entre os principios basilares dessa legislacado,
destaca-se a exigéncia de que as informacdes estejam disponibilizadas de forma acessivel,
contemplando as necessidades especificas das pessoas com deficiéncia.

Nesse cenario, a legislacdo brasileira conta com dispositivos complementares que
reforcam o compromisso com a acessibilidade. O Decreto n2 5.296/2004 [Brasil 2004],
que regulamenta as Leis n? 10.048/2000 e n? 10.098/2000, estabelece normas gerais e
critérios basicos para garantir a acessibilidade das pessoas com deficiéncia ou mobilidade
reduzida, abrangendo também o ambiente digital. Ja o Estatuto da Pessoa com Deficiéncia
(Lein? 13.146/2015) [Brasil 2015], conhecido como Lei Brasileira de Inclusao, consolida
o direito a acessibilidade em espacos fisicos e virtuais, impondo obrigag¢des claras tanto
ao setor publico quanto ao privado para a remocdo de barreiras comunicacionais e
informacionais.

Entretanto, como ressalta Stringari [Stringari 2021], a existéncia de um arcabouco legal
robusto nao assegura, por si s0, a efetividade do direito ao acesso a informacgao. Persiste
um descompasso entre o marco legal e a pratica operacional dos sistemas e plataformas
digitais, o que demanda esfor¢cos continuos para garantir que os conteddos sejam
verdadeiramente acessiveis. A conformidade meramente formal, sem a implementacao
adequada de recursos técnicos e humanos, resulta em portais que, apesar de
regularizados, permanecem inacessiveis para grande parte das pessoas com deficiéncia.

Dessa forma, a acessibilidade digital deve ser compreendida como condigao
imprescindivel para o pleno exercicio do direito a informacao de forma igualitaria. A
aplicacdo rigorosa de diretrizes técnicas — como as Diretrizes de Acessibilidade para
Conteudo Web (WCAG 2.1) e o Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG)
— ¢é fundamental para assegurar que os servicos e informacgdes disponibilizados em
portais institucionais sejam acessiveis a todos os cidadaos, independentemente de suas
condigdes fisicas, sensoriais ou cognitivas.
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Promover a acessibilidade é, portanto, ndo apenas uma obrigacao legal, mas um
compromisso ético com os principios democraticos da inclusado, equidade e participagao
social. Sem esse compromisso, o ideal de uma sociedade verdadeiramente transparente e
justa permanece incompleto, e os direitos das pessoas com deficiéncia seguem
negligenciados no ambiente digital.

4.1. WORLD WIDE WEB CONSORTIUM (W3C)

O World Wide Web Consortium (W3C) [W3C 2025] é a principal organizacado
internacional responsavel pela definicdo e promoc¢do de padrdes técnicos para o
desenvolvimento e evolucdo da Web. Fundado em 1994 por Tim Berners-Lee, criador da
propria Web, o consdrcio retne especialistas, entidades governamentais, empresas
privadas e universidades, com o propoésito de garantir uma Web aberta, interoperavel],
segura e acessivel a todos.

Uma das contribuicdes mais relevantes do W3C para a inclusdo digital é o
desenvolvimento das Diretrizes de Acessibilidade para Conteido Web (WCAG),
atualmente na versao 2.1. Essas diretrizes apresentam um conjunto estruturado de
recomendacdes técnicas para tornar conteuidos digitais acessiveis a pessoas com variadas
deficiéncias, incluindo limita¢des visuais, auditivas, motoras e cognitivas.

As WCAG estdo organizadas em quatro principios fundamentais, segundo os quais a
informacdo deve ser: perceptivel, operavel, compreensivel e robusta. Cada principio se
desdobra em critérios objetivos de sucesso, distribuidos em trés niveis de conformidade:
A (minimo), AA (intermediario) e AAA (avancado). Essa estrutura possibilita uma
avaliacdo técnica rigorosa daacessibilidade de sites e aplicagcdes web, orientando o design
e o desenvolvimento de interfaces digitais inclusivas.

A adocao das WCAG é amplamente reconhecida por governos, instituicoes publicas e
organizagdes internacionais como referéncia normativa para politicas de acessibilidade
digital. Diversas legislagdes ao redor do mundo — como a Se¢do 508 dos EUA, a Diretiva
Europeia sobre Acessibilidade na Web e, no Brasil, 0 eMAG e a Lei Brasileira de Inclusdo
— incorporam diretamente esses padroes.

Além de sua importancia técnica, o W3C desempenha um papel de lideranca ética e social
ao promover a acessibilidade como direito humano fundamental no ambiente digital. Ao
incentivar a constru¢ao de uma Web verdadeiramente inclusiva, contribui para o avango
de sociedades mais justas e participativas, onde todos possam exercer plenamente sua
cidadania.

4.2. MODELO DE ACESSIBILIDADE EM GOVERNO ELETRONICO (EMAG)

O Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG) é uma iniciativa estratégica
do governo brasileiro para promover a inclusdo digital por meio da padronizagdo de
critérios e praticas de acessibilidade em sitios eletronicos da administragdo publica.
Desenvolvido e mantido pela Secretaria de Governo Digital do Ministério da Gestdo e da
Inovacdo em Servicos Publicos, o eMAG define diretrizes técnicas que orientam o
desenvolvimento, a estruturacdo e a manutencdo de portais e servicos digitais
governamentais,assegurando que sejamacessiveis a todos os cidadaos, incluindo pessoas
com deficiéncia.
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Inspirado nas recomendacgdes internacionais do W3C, especialmente nas WCAG, o eMAG
adapta essas normas ao contexto legal e tecnoldgico brasileiro, considerando as
particularidades do setor publico e as exigéncias da legislagdo nacional — como a Lei
Brasileira de Inclusdo e o Decreto n? 5.296/2004.

Mais do que um conjunto de recomendacdes técnicas, 0 eMAG representa uma politica
publica de acessibilidade digital, integrando aspectos de design universal, usabilidade,
interoperabilidade e respeito aos direitos humanos. Suas diretrizes abrangem desde a
estrutura semantica das paginas até o uso de recursos multimidia, navegacao por teclado,
contraste de cores, textos alternativos para imagens e compatibilidade com tecnologias
assistivas, como leitores de tela.

A adogdo do eMAG por 6rgaos e entidades publicas é essencial para garantir que
informacoes e servicos eletronicos estejam disponiveis de forma equitativa, transparente
e eficiente para toda a populacdo, independentemente de limitacdes fisicas, sensoriais,
cognitivas ou tecnoldgicas. Ademais, sua implementacdo fortalece a cidadania digital,
promovendo inclusdo social e acesso universal a informagdo publica.

Contudo, apesar da relevancia e detalhamento das diretrizes do eMAG, sua aplicacdo
enfrenta desafios significativos, como a insuficiéncia de capacitacdo técnica, a falta de
auditorias periédicas de acessibilidade e a resisténcia a atualizacdes continuas das
plataformas digitais. Por isso, é imprescindivel que o eMAG seja incorporado de forma
transversal nas politicas de transformacao digital do governo, apoiado por investimentos
em formac¢do, monitoramento e cultura organizacional focada em acessibilidade.

5. APLICACAO DAS FERRAMENTAS DE AVALIACAO DE ACESSIBILIDADE

Para a avaliacdo da acessibilidade do Portal da Educacao do Governo Federall, que pode
ser visto na figura 1, foram aplicadas tanto ferramentas automaticas quanto métodos de
inspecdo manual, conforme as recomendag¢des das diretrizes internacionais,
especialmente as Diretrizes de Acessibilidade para Conteido Web (WCAG) 2.1.

Lhttps://wwwgovbr/mec/pt-br
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Figura 1 - Portal da Educac¢do do Governo Federal
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Fonte: https://www.gov.br/mec /pt-br

5.1. AVALIACAO AUTOMATICA
A avaliagdo automatica foi conduzida por meio das ferramentas AccessMonitor e TAW:

e AccessMonitor?: ferramenta que analisa a conformidade com as WCAG, gerando
relatorios detalhados sobre erros, alertas e boas praticas. A analise da pagina
inicial do portal identificou problemas recorrentes, como contraste inadequado,
auséncia de rotulos em elementos de formulario e uso incorreto da semantica
HTML, incluindo a ma aplicagdo de cabecalhos e landmarks.

e TAWS3:ferramenta que verifica a conformidade coma WCAG nos niveis A, AAe AAA.
A andlise revelou questdes semelhantes as detectadas pelo AccessMonitor, tais
como imagens sem texto alternativo, links ambiguos e auséncia de indica¢do visual
do foco para navegacao por teclado.

Essasferramentas possibilitaram uma triagem inicial eficaz, facilitando aidentificacao das
areas criticas em relacdo a acessibilidade do portal.

5.2. AVALIACAO MANUAL

A inspec¢do manual foirealizada com o auxilio do leitor de tela NVDA (NonVisual Desktop
Access), amplamente utilizado por pessoas com deficiéncia visual:

e Durante a navegacdo com o NVDA, foram observadas dificuldades na leitura
sequencial dos contetdos, auséncia de \textit{feedback} apropriado em botdes
interativos e problemas de gestao do foco ao navegar por menus e formularios.

2 https://accessmonitor.acessibilidade.gov.pt

3 https://wwwitawdis.net
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Também foi constatado que algumas informagdes relevantes sdo transmitidas
exclusivamente por meio de cores ou imagens, sem alternativas textuais,
comprometendo a compreensdo por usudrios com deficiéncia visual ou
daltonismo.

A combinacdo entre avaliagdo automatica e inspe¢do manual evidenciou que, apesar dos
esforcos do portal para garantir acessibilidade digital, ainda persistem barreiras
significativas que prejudicam a experiéncia de usuarios com deficiéncia visual.

5.3. PRINCIPAIS PROBLEMAS IDENTIFICADOS

1.

Textos Alternativos Inadequados ou Ausentes: Muitas imagens ndo possuem
descrigdes textuais adequadas, dificultando a interpretacao por leitores de tela.

Contraste Insuficiente: Foram identificadas combinacdes de cores que nao
atendem aosniveis minimos de contraste recomendados, dificultando a leitura por
pessoas com baixa visao.

Falta de Indicacdo Visual de Foco: Elementos interativos, como links e botdes, ndo
apresentam destaque claro quando recebem foco via teclado, dificultando a
navegacdo para usuarios que dependem de tecnologias assistivas ou navegam sem
mouse.

Estrutura e Navegacao [neficientes: Problemas na ordem de foco e na organizagdo
semantica das paginas comprometem a previsibilidade e a compreensao do
conteudo, especialmente para usudrios de leitores de tela.

Links com Identificacdo Ambigua: Muitos links carecem de textos descritivos
claros, dificultando que o usuario compreenda seu propdsito apenas pela leitura
da descricao.

5.4. RECOMENDACOES PARA APRIMORAMENTO DA ACESSIBILIDADE

1.

Inserir Textos Alternativos Adequados: Garantir que todas as imagens possuam
descrigdes alternativas claras e coerentes, facilitando a interpretacdo por leitores
de tela.

Aprimorar o Contraste de Cores: Revisar a paleta de cores do portal paraassegurar
niveis adequados de contraste entre textos e fundos, em conformidade com os
padrdes estabelecidos pelas WCAG.

Implementar Indicacdo Visual de Foco: Assegurar que todos os elementos
interativos exibam um destaque visual claro ao receberem foco via teclado,
promovendo navegacdo acessivel para todos os usuarios.

Organizar Sequencialmente o Contelido: Estruturar os elementos da pagina de
forma logica, coerente e previsivel, otimizando a experiéncia tanto para usuarios
quanto para tecnologias assistivas.

Descrever Claramente os Links: Fornecer textos descritivos e objetivos para todos
os links, permitindo a compreensao clara de sua finalidade apenas pela leitura da
descricao.
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6. CONCLUSAO

Este estudo realizou uma andlise aprofundada da acessibilidade do Portal da Educacao do
Governo Federal do Brasil, fundamentada nas Diretrizes de Acessibilidade para Contetido
Web (WCAG 2.1) e no Modelo de Acessibilidade em Governo Eletronico (eMAG). O
objetivo central foi identificar barreiras que possam dificultar ou impedir o acesso de
pessoas com deficiéncia aos conteudos, servicos e funcionalidades da plataforma,
comprometendo, assim, o exercicio pleno da cidadania no ambiente digital.

A avaliac¢do foi conduzida por meio de ferramentas automaticas — AccessMonitor e Test
de Accesibilidad Web (TAW) — reconhecidas por sua eficacia na detec¢do de problemas
técnicos de acessibilidade. Complementarmente, realizou-se uma inspe¢do manual
detalhada, possibilitando uma abordagem hibrida que revelou tanto falhas estruturais
evidentes quanto aspectos mais sutis que impactam a usabilidade e a navegacdo para
usuarios com diferentes tipos de deficiéncia.

Os resultados indicaram um nivel moderado de conformidade com as diretrizes
estabelecidas, com variacdes expressivas entre as diferentes paginas analisadas. Embora
alguns critérios tenham sido parcialmente atendidos, persistem falhas recorrentes que
comprometem a acessibilidade plena e limitam a inclusao digital efetiva.

Dentre os principais problemas identificados destacam-se:

1. Auséncia ou inadequacao de textos alternativos em imagens (Critério 1.1.1), o que
dificulta a compreensdo para usuarios de leitores de tela;

2. Contrasteinsuficiente entre cores (Critério 1.4.3), prejudicando a legibilidade para
pessoas com baixa visao ou daltonismo;

3. Falta de indicagdo visual de foco em elementos interativos, como botdes e links
(Critério 2.4.7), comprometendo a navegacdo por teclado;

4. Estrutura de navegacao desorganizada e sequenciamento inadequado dos
elementos (Critérios 1.3.1 e 2.4.3), interferindo na experiéncia de navegacao
assistida;

5. Links com descri¢des genéricas ou pouco informativas (Critério 2.4.4), dificultando
a antecipacao do conteudo pelos usuarios.

Essas barreiras, presentes em areas essenciais do portal, impactam diretamente a
autonomia e a participacdo de pessoas com deficiéncias visuais, motoras, auditivas e
cognitivas nos processos educacionais mediados pela plataforma.

Diante desse panorama, propde-se um conjunto de medidas corretivas que visam
promover um ambiente digital mais acessivel, funcional e inclusivo. Entre as
recomendac¢des destacam-se: a insercao de textos alternativos descritivos para todas as
imagens; a revisao da paleta de cores para garantir contraste adequado; a ado¢do de
praticas de design que assegurem foco visivel em elementos interativos; a reorganizagao
légica e sequencial dos contetidos; e a elaboracao de descrigdes claras e objetivas para
todos os links.

Em um contexto no qual os servigos publicos e recursos educacionais estdo cada vez mais
digitalizados, a acessibilidade digital transcende o ambito legal, configurando -se como um
direito fundamental e um imperativo ético. Este estudo reforca a importancia de
incorporar a acessibilidade como um eixo estruturante das politicas publicas de inclusao,
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especialmente no setor educacional, onde o acesso equitativo a informacao é vital para o
desenvolvimento pessoal, académico e profissional.

Ao apresentar um diagnostico técnico detalhado aliado a recomendacdes praticas, esta
pesquisa contribui para o fortalecimento de uma cultura de acessibilidade no servigo
publico, promovendo a efetivagdo dos direitos das pessoas com deficiéncia no ambiente
digital. Espera-se que seus resultados sirvam de base para a formulacdo de politicas e
praticas de usabilidade mais inclusivas, colaborando para a construcao de uma sociedade
verdadeiramente equitativa, na qual todos os cidadaos possam participar plenamente,
independentemente de suas condi¢des fisicas, sensoriais ou cognitivas.
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Capitulo 11

Senescéncia humana: dois dngulos distintos de analise
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Resumo: Este artigo realiza uma analise comparativa entre dois estudos académicos que
exploramasenescéncia sob perspectivas distintas: um enfatizando os declinios cognitivos
naturais do envelhecimento, e outro destacando a capacidade de aprendizagem, em
especial no campo da lingua inglesa, mesmo em idades avancadas. A pesquisa se ancora
na hermenéutica filoséfica de Hans-Georg Gadamer (1999) e Paul Ricoeur (1994), que
reconhecem a impossibilidade da neutralidade interpretativa, ressaltando o papel do
intérprete e o contexto histérico no processo de compreensdo. A metodologia adotada é a
analise comparativa, utilizando como eixo central o conceito de senescéncia. Os resultados
revelam uma tensdo entre perspectivas que ora veem o envelhecimento como declinio,
ora como fase de potencial cognitivo. Conclui-se que o locus interpretativo e os

pressupostos tedricos influenciam de forma decisiva a leitura dos fen6menos analisados.

Palavras-chave: Senescéncia, Cognicao, Hermenéutica Envelhecimento, Aprendizagem.
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1. INTRODUCAO

O fendmeno do envelhecimento humano tem ganhado destaque crescente no ambito das
ciéncias humanas e da saide, especialmente diante do aumento significativo da populagdo
idosa em nivel global. A senescéncia — compreendida como o processo natural de
envelhecimento biol6gico — representa um campo complexo, cujas implicagcdes nao se
restringem as perdas fisioldgicas, mas abrangem também aspectos cognitivos, sociais,
culturais e psicologicos,ou seja, tratam-se de dois polos distintos de um mesmo fen6meno
e que merece a compreensdo devida, principalmente, pois trard aos profissionais e
familiares desafios de como lidar com a situagdo do envelhecimento e possibilidades de
acdes positivas, por outro lado.

Compreender as multiplas dimensdes da senescénciatornou-se essencial ndo apenas para
promover o bem-estar dos idosos, mas também para repensar os paradigmas que
historicamente associam a velhice ao declinio e a inatividade, trazendo um novo olhar, um
novo caminho que ndo passivo, mas ativo.

Este trabalho tem como objetivo analisar, sob uma perspectiva comparativa, dois artigos
académicos que abordam a relagdo entre senescéncia e cognicdo a partir de enfoques
distintos. O primeiro artigo centra-se nos efeitos da senescéncia sobre a fun¢ao cognitiva
dos idosos, especialmente no que diz respeito ao diagndstico e monitoramento de
possiveis perdas cognitivas. O segundo, por sua vez, trata da aprendizagem da lingua
inglesa entre idosos, ressaltando a capacidade de plasticidade cerebrale a possibilidade
de aquisicdo de novos conhecimentos mesmo em idade avancada. Trata-se, portanto, da
analise de dois pdlos de um mesmo fenémeno.

Ao promover essa comparacao, o estudo se ancora em fundamentos da hermenéutica
filosofica, particularmente nas contribuicoes de Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur. A
partir desses autores, a interpretacao dos textos cientificos aqui analisados sera
compreendida ndo como a busca por uma verdade neutra ou objetiva, mas como uma
construcdo situada, mediada pelo horizonte histérico do intérprete e pela polissemia
inerente aos discursos cientificos. A no¢do de "fusdo de horizontes" de Gadamer e o
conceito de "distanciamento do texto" de Ricoeur serao fundamentais para evidenciar que
as leituras aqui realizadas emergem de contextos e intencionalidades especificas, o que
exige uma postura critica e reflexiva.

Assim, a presente introducgao visa situar o leitor no campo problematico da senescéncia,
justificando a relevancia de uma analise hermenéutica que ndo se limite a constatacao de
dados, mas que investigue os sentidos construidos pelos pesquisadores em torno do
envelhecimento e da cognicao.

Ao fazé-lo, o artigo busca contribuir para um entendimento mais amplo e plural das
potencialidades e desafios enfrentados na velhice, tensionando as concepg¢des que
associam esse periodo da vida exclusivamente a perda e a degeneracdo, que se bem
compreendidas possibilitard, ndo somente um melhor tratamento as questdes
degenerativas de perda cognitiva, mas possibilitara a aquisicdo de uma real melhora na
qualidade de vida dos idosos, que nao somente terd menos perda, mas ganhara novos
recursos em um momento tdo dificil da vida humana: o envelhecimento.
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2. REFERENCIAL TEORICO

A proposta deste trabalho parte da analise comparativa de dois artigos académicos que
abordam, a partir de prismas distintos, a relagdo entre senescéncia e cogni¢do: um deles
focaliza os declinios cognitivos associados ao envelhecimento, enquanto o outro ressalta
as possibilidades de aprendizagem, particularmente no campo da lingua inglesa, mesmo
em fase de senescéncia.

Esta leitura comparativa demanda um aparato tedrico que reconheca, desde o inicio, a nao
neutralidade do locus de andlise, ou seja, a impossibilidade de qualquer interpretacao
ocorrer fora de um contexto prévio e historicamente situado. Ou seja, o pesquisador da
tematica ligada a senescéncia, precisa compreender que: ndo somente se perde aspectos
ligados a cognicao, mas se adquire novos saberes, mesmo na ultima fase da vida humana.

Tal pressuposto é profundamente contemplado pela hermenéutica filosé6fica
desenvolvida por Hans-Georg Gadamer e Paul Ricoeur, cujas contribuicdes sdo centrais
para compreender o papel do intérprete na relacdo com o texto cientifico e, por
conseguinte, comos sentidos que dele emergem. Estes autores trardo ao pesquisador uma
real compreensao de que um fato, podera sofrer forte influéncia do locus do estudioso,
que por via de consequéncia fara com que seu trabalho perca possibilidades reais, que se
pretende corrigir através deste artigo.

Para Gadamer, a compreensdo nunca parte de um ponto neutro ou absoluto; ela esta
sempre situada dentro de um horizonte historico, linguistico e cultural. O intérprete, ao
se deparar com um texto — seja literario, filos6fico ou cientifico — traz consigo um
conjunto de pré-compreensdes que condicionam sua leitura. A chave da hermenéutica,
nesse sentido, ndo esta em eliminar tais condi¢des, mas em coloca-las em didlogo com o
objeto interpretado. Daisua concepgao de fusdo de horizontes: “A fusdo de horizontes que
se realiza na compreensao nao é uma submissao de um horizonte ao outro, mas uma
ampliacdo que permite o surgimento de um novo entendimento.” (Gadamer, 1999, p.312).

No caso deste trabalho, o proprio ato de interpretar dois artigos com posicionamentos
distintos — um orientado as perdas cognitivas da senescéncia e outro as possibilidades
de aprendizagem nessa mesma fase — exige que o leitor reconhecga suas préprias
insercoes histdricas e epistemoldgicas, para como isso, assumir que pode sim, estar
compreendendo o objeto de maneira polarizada, fazendo com que nao perceba o outro
lado de uma mesma questao, qual seja: o outro lado de um mesmo objeto. Gadamer insiste
que a linguagem é o meio pelo qual o mundo se torna compreensivel e que é na
interlocucdo com a tradicdo e com o texto que o sentido se revela: “A linguagem ndo é
apenas um dos meios pelos quais a compreensao se efetua, ela é o meio universal no qual

a compreensao ocorre.” (Gadamer, 1999, p. 504).

Complementando essaabordagem, Paul Ricoeur oferece uma dimensao critica e simbélica
a hermenéutica, especialmente ao introduzir a ideia de que o texto, uma vez produzido, se
emancipa da intenc¢do de seu autor,tornando-se aberto a multiplas interpretacoes. O locus
de leitura, portanto, é também "contaminado" pela polissemia textual e pelas proje¢des
do leitor. Ricoeur concebe a hermenéutica como um processo dialético entre explicacdo e
compreensao, entre analise objetiva e apropriacao subjetiva: “Compreender é se deixar
interpelar pelo mundo do texto, é deixar que ele nos diga algo que ndo sabiamos.”
(Ricoeur, 1994, p. 85).

Neste artigo, foi escolhido estes dois autores renomados no que tange a hermenéutica,
pois fard com que o leitor perceba que, da mesma forma que um texto antigo possui
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polissemia e seus leitores passam pela subjetividade compreensiva, quanto mais um
pesquisador de um tema, um objeto - senescéncia - que possuidois polos, qual seja, por
um lado a perda cognitiva, por outro lado, o ganho cognitivo.

[sso, portanto, fard com que o pesquisador tenha como pressuposto que: ser fundamental
compreender a perda cognitiva do idoso, mas ndo apenas, pois € possivel criar caminhos
e intervengdes suficientes a aquisicdo de novos caminhos cerebrais que fagam com que
sua vida na ultima fase da vida, seja melhorada através de ganhos reais e concretos e ndo
apenas pela intervencgao profissional paraatacar as perdas da cogni¢do, que também é um
aspecto da melhoria da qualidade de vida, porém nao apenas.

O texto cientifico, portanto, é lido aqui ndo apenas como um relatério técnico de dados,
mas como um discurso que organiza e apresenta uma determinada visio de mundo: ora
diagnosticando perdas e limitagdes na velhice, ora valorizando experiéncias de
continuidade e aquisi¢cdo de saberes. [sso nos leva a noc¢do ricoeuriana de que: “A obra se
separa do seu autor, do seu mundo, das circunstancias de sua criacdo, para constituir uma
realidade em si, aberta a leitura.” (Ricoeur, 1986, p. 115).

No caso deste artigo, o objeto - senescéncia - se liberta dos pressupostos fundamentais
de que a dltima fase da vida humana s6 traz perda, para receber um novo olhar, qual seja:
ser possivel de fato e concretamente possibilitar aquisicao cognitiva na tltima fase da vida
humana. E, por consequéncia, melhorar a qualidade de vida humana de maneira
construtiva e ativa, ndo apenas passiva e corretiva, que é o que na maioria das vezes
acontece.

Com base nesses fundamentos, o presente trabalho compreende que a analise
comparativa entre os dois artigos nao visa buscar uma verdade objetiva e universal, mas
revelar as tensdes interpretativas e os horizontes de sentido que cada um constréi acerca
do fendmeno da senescéncia. Ao fazé-lo, reconhece que o lugar de fala de cada producao
cientifica esta atravessado por concepgdes distintas sobre o envelhecimento — ora como
processo de declinio, ora como campo de possibilidades cognitivas. Ndo ter consciéncia
disso, faz com que os pesquisadores, ndo somente deste tema, mas de muitos outros,
cometam o equivoco da parcialidade polar acerca do objeto em estudo.

A hermenéutica aqui adotada, inspirada por Gadamer e Ricoeur, permite sustentar uma
leitura critica e dialégica, que vé nos textos nao apenas seus conteudos explicitos, mas
também as escolhas discursivas, os pressupostos metodoldgicos e os lugares de onde
falam os pesquisadores. Tais lugares, longe de serem neutros, sio constitutivos dos
proprios sentidos que os textos podem oferecer. Ou seja, pretendeu-se demonstrar que,
ndo apenas os sujeitos pesquisadores possuem e sofrem com a subjetividade na analise,
como o proprio objeto em si, possui polos absolutamente contrarios e divergentes, que
precisam ser levados em conta em qualquer estudo proposto.

3. PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Esta pesquisa adota uma abordagem qualitativa, de natureza bibliografica e comparativa,
tendo como método o estudo de dois artigos académicos que abordam a senescéncia sob
perspectivas distintas. O primeiro artigo, intitulado “A relacao da senescéncia na funcao
cognitiva do idoso: métodos de avaliacao e desafios clinicos” (Rodovalho et al, 2025),
investiga os declinios cognitivos associados ao envelhecimento. Ja o segundo,denominado
“Aprendizagem da lingua inglesa entre idosos, explora as possibilidades cognitivas
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preservadas e desenvolvidas na velhice, com foco na aquisicdo de novos conhecimentos”
(Souza et al., 2020).

A selecao dos textos teve como critério a pertinéncia tematica, a atualidade das
publicacdes e a diversidade de enfoques de um mesmo objeto, permitindo uma analise
dialogica e critica. Ambos os artigos tratam do mesmo objeto — o idoso — porém sob
locus epistémicos distintos: um voltado a dimensdao clinica e diagndstica do
envelhecimento, e 0 outro a promocao da aprendizagem e da plasticidade cognitiva na
terceira idade.

O conceito de senescéncia foi adotado como eixo unificador da andlise, por se tratar de
uma categoria fundamental no estudo do envelhecimento humano. A partir desse eixo,
buscou-se compreender como tal conceito ¢é referenciado, interpretado e
operacionalizado em cada producio cientifica, de acordo com seus pressupostos tedricos,
metodolégicos e institucionais.

Por fim, a andlise foi orientada pela hermenéutica filos6fica de Hans-Georg Gadamer e
Paul Ricoeur, que permitem compreender os textos ndo como representacdes neutras da
realidade, mas como construgdes discursivas inseridas em horizontes histdricos e
epistemoldgicos especificos.

Dessaforma,acomparacado entre os dois artigos visa ndo apenas identificar convergéncias
ou divergéncias, mas revelar os sentidos subjacentes as diferentes narrativas sobre a
senescéncia. Fazer com que o leitor perceba que, tanto o pesquisador possui seus
pressupostos polar, quanto o préprio objeto em si possui pdlos antagonicos e ndo ter
clareza disso, deixam os pesquisadores vulneraveis, pois apesar de trazer clareza sobre o
objeto estudado, perde ao nao o compreender em sua totalidade, muitas vezes
contraditérias, que no nosso caso trata-se de, por um lado, a perda cognitiva do idoso e,
por outro lado, a aquisicdo cognitiva.

4. DISCUSSAO

No artigo: A relagdo da senescéncia na fungdo cognitiva do idoso: métodos de avaliagdo e
desafios clinicos, (Rodovalho et al, 2025), os autores trouxeram como objetivo central
‘Coletar dados e analisar a cognicao dos pacientes abordados, bem como o de ativamente
promover a saide destes durante as ac¢des realizadas’. Como metodologia utilizaram da
‘Aplicacao do Mini Exame de Estado Mental (MEEM) nas unidades basicas de saude de
Teresopolis-R]’. Como resultado, o presente trabalho destacou que orientacao espacial
(95%) e linguagem (91%) sdao as fung¢des cognitivas mais preservadas durante o
envelhecimento, enquanto memoéria de evocacdo (70%) e atencdo e calculo (63%)
apresentam um maior declinio.

Observou-se que em relacdo ao género, os homens destacaram-se em calculos e
orientacao espacial, enquanto mulheres mostraram melhor desempenho em linguagem e
memoria’. Logo na introducdo da pesquisa, discorreram sobre os conceitos de
‘envelhecimento’, ‘processo de senescéncia’, ‘quantidade crescente de idosos no Brasil’,
por fim, discorreram sobre o conceito amplo de saide como sendo um processo
multifatorial e complexo que vai desde o acometimento de doengas, como a perda gradual
dosaspectos cognitivos natural da populacdo idosa, fato que abala consideravelmente sua
qualidade de vida.
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Os autores, ainda, justificaram a pesquisa sobre o pilar da ‘avaliacdo da cognicdo’ dos
idosos, por tratar-se de eixo central, tanto para manuten¢do quanto para a perda da
qualidade de vida. Tendo como Objetivo Geral: investigar os diferentes niveis de cognicao
da populagdo idosa. E, como Objetivos Especificos: avaliar diferentes dominios cognitivos,
como memoria, atencdo, fun¢des executivas e linguagem; Investigaram o impacto do
envelhecimento sobre a cognicdo; Avaliar a prevaléncia de distirbios cognitivos em
idosos, como o comprometimento cognitivo leve e deméncias, relacionando com fatores
de risco, como idade, nivel de escolaridade e comorbidades; Explorar a associacdo entre
os estado cognitivo e a autonomia funcional, analisando como déficits cognitivos podem
ter influéncia na capacidade dos idosos de realizar atividades de vida diaria e manter sua
independéncia.

Rodovalho (2025, p. 14) em seu referencial tedrico traz trés conceitos: Envelhecimento
pela autora Margarida Pedroso de Lima (apud, Lima, 2010), Cognicao pelo classico Jean
Piaget (apud, Piaget, 1983) e, por fim, Cognicdo e os impactos na sauide do idoso, por
Ribeiro e Yassuda (apud, Ribeiro e Yassuda,2007), bem como, por (Rodovalho, 2025 apud
Valcarenghi et al, 2011). Os conceitos destes autores foram cruciais para analise e
reflexdo dos escritores, que se utilizaram destes parabalizar e fundamentar suas reflexdes
e dados finais coletados, pois tratou-se de uma pesquisa quantitativa descritiva. Para
tanto, utilizaram como métodos de avaliagcdo da cogni¢cdo o Mini Exame do Estado Mental
(MEEM) desenvolvido por Folstein (Rodovalho, 2025 apud Folstein et al.,, 1975), com o
objetivo de avaliar os sintomas de deméncia.

O Procedimentos de Coleta de Dados foi bem formulado e otimamente descrito, com todos
os passos e delimita¢des pertinentes ao método elegido pelosautores.Coletaram os dados
por meio de entrevistas estruturadas, questiondrios e testes cognitivos. Delimitaram os
sujeitos e por fim, analisou a relacao da senescéncia nas fung¢des cognitivas de idosos por
meio de diferentes areas avaliativas, incluindo orientagdo espacial, registros, atencdo e
calculo, meméria de evocagio e linguagem. Verificaram o Percentual de Acertos por Area
Avaliativa, compararam por Género, aferirama Orienta¢do temporal e espacial, a Memoria
imediata através de Registros, Atencao e Calculo, Memoéria de evocac¢do e por fim,
Linguagem.

Os resultados reforcam a necessidade de intervencdes direcionadas para a estimulacdo
cognitiva em idosos, especialmente em areas como memoria e aten¢do; Mulheres em geral
possuem mais habilidades preservadas por fatores multiplos por questdes bioldgicas e
social; Apresentaram boa preservacdo na orientagcdo temporal e espacial; Déficits de
memoria de curto prazo; Com atencdo e calculo com bastantes prejuizo; Memoria de
evocacao comprometidos, o que é natural ao avanco etdrio; e, por fim, no que tange a
linguagem, ha preservacgdo, com forte queda quando trata-se de idosos acima dos 75 anos.

O artigo paradigma ‘Aprendizagem da lingua inglesa entreidosos’ (Souza etal, 2020), inicia
trazendo o conceito de envelhecimento, como um processo vital que envolve os aspectos
fisiologicos, psicologicos e sociais, mas salienta que, apensas da existéncia natural de um
declinio em muitas competéncias e habilidades nestes aspectos, o idoso pode aprender
novas linguas, especialmente a inglesa. Os autores objetivaram através da pesquisa
discutir as caracteristicas neurobiol6gicas, neuroplasticas e psicopedagbgicas da
senescéncia, a fim de se comprovar a capacidade cognitiva do idoso para o aprendizado
de novas linguas, especificamente a lingua inglesa.

Utilizaram-se como descritores os termos senescéncia, senilidade, desenvolvimento
humano, ciclo vital, idoso, velhice, neurobiologia, neuroplasticidade, cognicao, lingua
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inglesa, psicopedagogia e o booleano “e”. Como resultados e discussdao apresentaram que:
com o auxilio da neuroplasticidade cerebral, o cérebro do idoso apresenta capacidade de
aprender novas linguas, desde que haja os estimulos adequados, positivos e significativos
dos seus professores.

Uma das caracteristicas da senilidade é o acimulo de experiéncias de vida, conhecidos
como conhecimentos prévios, os quais estimulam as fung¢des executivas e cognitivas,
aprimorando as competéncias e habilidades para a aprendizagem da lingua inglesa entre
os idosos. Sendo bilingues estes cidaddos, além de ativarem as suas conexdes nervosas
(tornando-as cada vez mais complexas), poderao ampliar seus conhecimentos e relagdes
sociais.

Os autores trazem a distingdo de senescéncia e senilidade, como sendo o primeiro,
decréscimos nas aptidoes fisica, cognitivas e neurobioldgicas e o segundo, oriundo de
patologias. Fundamentam o estudo no fato de que, apesar do estado de vida avangado, o
ato de pensar, raciocinar e memorizar ainda estao presentes. Isto ocorre pois apesar do
processo de senescéncia, o cérebro possuia capacidade da neuroplasticidade e, por isso,
tem a chance de mitigar seus efeitos prejudiciais. Novas sinapses podem ser
desenvolvidas se existirem estimulacdes devidas.

Como método de verificagdo e analise foi realizada a revisao bibliografica narrativa, dos
artigos publicados nos ultimos 10 anos (2010-2020), sejam eles em portugués ou em
outras linguas, através dos bancos de dados bibliograficos National Library of Medicine
(PubMed), Scientific Electronic Library Online (SciELO), Lilacs, SCOPUS, Portal de
Periddicos da Capes, SBU, Google Académico e Psyinfo. Para isso, utilizaram como
descritores os termos “senescéncia”, “senilidade”, “desenvolvimento humano”, “ciclo
vital”, “idoso”, “velhice”, “neurobiologia”, “neuroplasticidade”, “cogni¢do”, “lingua inglesa”,
“psicopedagogia” e o booleano “AND”.

Descreveram seus resultados de analise sobre trés categorias: i. Ciclo vital da senescéncia
e suas peculiaridades neuropsicomotoras; ii. Neuroplasticidade e cognicdo na senilidade,
e, ili. Aprendizagem da lingua inglesa por idosos.

Quanto ao Ciclo vital da senescéncia e suas peculiaridades neuropsicomotoras, os autores
discorreram que, é possivel e necessario criar um aparato de politicas publicas para
melhor acompanhar essa populacado crescente,que perde suaautonomia com o passar dos
anos, portanto, se justifica tais estudos e dispéndio tanto do Governo, quanto da Academia
Cientifica.

No que tange a neuroplasticidade e cognicdo da senilidade, os conceitos foram bem
apresentados, trazendo aos leitores um amplo e profundo conteddo, justificando e
alicercando a tematica. Encerra dizendo que, quando se entrar em contato com elementos
novos, a serem aprendidos; o cérebro, do individuo senil, estabelece-se relacdes com
conhecimentos anteriores adquiridos e que, tal processo se bem explicito deixa o sujeito
mais aberto e tendente ao aprendizado novo.

E, por fim, no que tange ao aprendizado dalingua inglesa poridosos, os autores trouxeram
que é fundamental trazer a esse publico estimulos especificos para que a nova lingua faca
sentido para si e, por via de consequéncia, se sentirdo estimulados a aprendizagem.
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5. RESULTADOS

A analise comparativa entre os dois artigos revela abordagens distintas quanto a relacao
entre senescéncia e cognicao. No primeiro artigo, “A Relacdo da Senescéncia na Fungdo
Cognitiva do Idoso: Métodos de Avaliacao e Desafios Clinicos”, os resultados enfatizam o
carater degenerativo da senescéncia, com base em dados quantitativos obtidos por meio
do Mini Exame do Estado Mental (MEEM). A pesquisa indicou que as fung¢des cognitivas
mais preservadas foram a orientacdo espacial (95%) e a linguagem (91%), enquanto
memoria de evocacao (70%) e atencdo e calculo (63%) apresentaram os maiores
declinios.

Além disso, a analise evidenciou que o nivel de escolaridade influencia diretamente os
escores obtidos no MEEM. Idosos com maior escolaridade apresentaram melhores
resultados em todas as areas avaliadas. A pesquisa sugere que a estimulacdo cognitiva
direcionada pode mitigar os efeitos da senescéncia, principalmente nas areas mais
afetadas, como a memoria e a atengao.

Em contraste, o segundo artigo, “Aprendizagem da Lingua Inglesa entre Idosos”, adota
uma perspectiva positiva da senescéncia, focando no potencial de aprendizagem na
velhice. A partir de uma revisao narrativa da literatura, os autores discutem como a
neuroplasticidade permite que o cérebro idoso forme novas conexdes neurais,
possibilitando a aquisicdo de novos conhecimentos, especialmente linguas estrangeiras.
A pesquisa argumenta que, com os estimulos adequados, o idoso pode ampliar suas
habilidades cognitivas, melhorar a autoestima e fortalecer sua inserc¢do social.

A aprendizagem da lingua inglesa é vista como uma ferramenta de estimulo as fun¢des
executivas, como memoria, atengdo e raciocinio légico. Além disso, destaca-se que o
engajamento em atividades educacionais proporciona aos idosos uma sensacao de
autonomia, pertencimento e bem-estar.

Assim, os resultados dos dois artigos evidenciam uma tensao interpretativa em torno da
senescéncia: enquanto um enfatiza os aspectos de perda cognitiva associados ao
envelhecimento, o outro real¢a as possibilidades de crescimento e aprendizagem. Tal
confronto ndo é contraditério, mas complementar, e refor¢ca a importancia de se
considerar a pluralidade de experiéncias e contextos na velhice. O quadro 1 mostra como
cada artigo vé a senescéncia e a cognicao.

Quadro 1 - Comparativo entre dois olhares sobre a senescéncia e cognicao

Artigo 1: Senescéncia e Fung¢ao Artigo 2: Aprendizagem da Lingua

Aspecto

Cognitiva Inglesa entre Idosos

Foco principal | Andlise do declinio cognitivo em idosos Potencial de aprendizagem na velhice
. ~ o . e Investigar a capacidade de idosos
L Avaliar a funcdo cognitiva e identificar N .
Objetivo . . A aprenderem inglés e os efeitos
areas mais afetadas pela senescéncia o :
cognitivos associados
, Estudo quantitativo com aplicacdo do Revisdo bibliografica narrativa em
Metodologia C e
MEEM bases de dados cientificas
Declinio acentuado em memoria e Neuroplasticidade permite aquisicdo
Resultados atencdo; linguagem e orientacdo de linguas; beneficios a memoria,
preservadas atencdo e autoestima
A . ~ O aprendizado continuo fortalece as
- Importancia de intervengdes para ~ .
Conclusdo . . s fungdes executivas e promove o bem-
estimular dreas cognitivas afetadas estar

Fonte: elaborado por autores (2025).
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6. CONSIDERACOES FINAIS

Com base na analise comparativa dos dois artigos estudados, é possivel afirmar que a
senescéncia humana pode ser compreendida tanto sob a 6tica do declinio quanto da
plasticidade cognitiva. Essa multiplicidade de visdes revela a complexidade do
envelhecimento e a necessidade de abordagens interdisciplinares que reconhecam as
perdas naturais da idade, mas também valorizem o potencial de desenvolvimento
continuo, real e concretamente possivel.

O aporte hermenéutico contribuiu para uma leitura mais critica e contextualizada das
producdes cientificas, permitindo identificar os horizontes de sentido e os pressupostos
que orientam cada narrativa sobre o envelhecimento. Assim, reforca-se a importancia de
politicas publicas e praticas pedagdgicas voltadas ao idoso, considerando suas
especificidades cognitivas e seu potencial de aprendizagem ao longo da vida, mesmo na
ultima fase: a idade dos cabelos brancos.

A presente pesquisa ndo esgotou o tema, muito pelo contrario, possibilitou novos olhares
a novas buscas. Sugiro que aqueles que pretendem dar continuidade aos estudos sobre o
tema, possa buscar compreender a relacao existente entre as pessoas de mais baixa teia
neural ligados a uma vida de cultura simples, com aqueles que produziram uma teia
neuralmais ampla e complexa ao longo davida, paracompreender tanto a perda cognitiva
ligados a senescéncia, quanto a aquisi¢cao efetiva de nova producao neural, confo rme
proposto por um dos artigos analisado que tratou da lingua inglesa nesta fase da vida.
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Doutora em Educagio

ANTONIO HIGOR GUSMAO DOS SANTOS
Graduacio em Educagdo (PPGE/UFMA).Doutorando em Educagdo (PPGE/UFMA).

CAMILA VANDELINDE MARTINS

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

CAROLINE ROBERTA PERSUHN

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

CICERA MONICA RODRIGUES DA SILVA

Mestre em Educagio
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DIEGO DE SENA SILVA

Graduado no curso de Licenciatura em Educacdo Fisica da Universidade Federal do Maranhio
(UFMA).

DINAJILAS GOMES DE MELO SANTOS

Graduada em Historia

ELIZABETH SANTANA ALVES DE ALBUQUERQUE

Possui gradua¢do em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do Maranhao (1985), graduag¢ao
em FISIOTERAPIA pela Universidade de Fortaleza (1990), especializacdo em Educacao e Satide pela
Universidade Estadual de Rio Preto (UNAERP), Educagdo Fisica Escolar pela Universidade de
Brasilia (UNB) Desenvolvimento Humano e Reabilitacdo pela Universidade Federal de Pernambuco
(UFPE), mestrado em Saude e Ambiente pela Universidade Federal do Maranhdo (2005) e
Doutorado pela Universidad Internacional "Tres Fronteras" (2016) sendo revalidado em janeiro de
2020 pela Universidade Federal do Maranhdo. Atualmente é professora com dedicagdo exclusiva da
Universidade Federal do Maranhdo . Tem experiéncia na area de Educacgdo Fisica, com énfase em
Educacao Fisica, atuando principalmente nos seguintes temas: atividade fisica , envelhecimento,
avaliacdo, Educacdo fisica adaptada, ginastica laboral, badminton basquetebol e reabilitagiao

FABIANA SCHMITT CORREA

Professora orientadora: Mestra, Universidade Federal de Santa Catarina, Campus Blumenau - SC, -
UFSC

FABRIiCIO MAHLER RAMOS

Mestre em Educa¢ao na Universidade Luterana do Brasil, linha de Estudos Culturais em Educacao,
Graduacdo em Licenciatura Plena em Educacdo Fisica pela Universidade Luterana do Brasil.
Licenciatura Plena em Letras Libras - UFSC p6lo UFRGS, Especializagdo em Os Estudos Culturais e
os Curriculos Escolar Contemporaneos com a orientadora professora Dra.Adriana da Silva Thoma
pela Universidade Federal do Rio Grande do Sul - UFRGS e professor de LIBRAS com experiéncia na
area de Educacdo fundamental, médio e superior de Lingua Brasileira de Sinais, Cultura Surda.
Professor de Libras e a Cultura Surda na IFSC - CAMPUS PALHOCA BILINGUE e coordenador do curso
técnico Integrado a Comunicagao Visual e Servicos e Produtos Bilingue

HORIECEL DE ALBERTINA FELIZARDO DOS SANTOS

Graduando do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

JADSON GABRIEL DA SILVA SOUSA

Mestrando pelo Programa de Pés Graduagdo em Educagdo da Universidade Federal do
Maranhdo.Possui graduacdo em Educacdo Fisica pela Universidade Federal do Maranhdo(2024) e
ensino-medio-segundo-grau pelo Colégio Militar 2 de Julho(2017). Atuando principalmente nos
seguintes temas: Educacdo Fisica, Novo Ensino Médio, Percep¢do Docente.

JAMES ALAN DOS SANTOS FRANCO

Estudante de Pedagogia pela Faculdade Municipal de Palhoga - SC. Mestre em Servico Social pela
PUC-SP, Graduado em Servico Social - Universidade Braz Cubas, Especialista em Direito
Previdenciario, Direito e Processo do Trabalho - Faculdade LEGALE,, Bacharel em Teologia pela
Faculdade Teolégica Batista de Sdo Paulo e em Direito pela Universidade de Mogi das Cruzes. Foi
docente e adjunto de coordenacdo no curso de Direito na Universidade de Santo Amaro - UNISA em
Sdo Paulo.
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JANAINA MARCIA DA SILVA NASCIMENTO

Doutoranda em Ciéncias da Educagdo, Desenvolvimento Humano e Religiosidade.

JAQUELINE DE FATIMA VIEIRA CUNHA

Possui graduacdo em Matematica pelo Centro Universitario do Cerrado - Patrocinio (2013), P6s-
Graduagdo latu sensu em Matematica Financeira e Estatistica pela Universidade Candido Mendes
(2015) e Mestrado em Matematica pelo programa PROFMAT (Mestrado Profissional em Matematica
em Rede Nacional) pela Universidade Federal do Tridngulo Mineiro (2017). Foi professora no
Instituto Educacional de Coromandel (2013 a 2014), na Escola Estadual Joaquim Botelho (2014 a
2015), Escola Estadual Alirio Herval (2015 a 2025). Atualmente é professora do Instituto Federal do
Triangulo Mineiro.

JEANCARLO PONTES CARVALHO

Graduado em Licenciatura em Informatica e P6s-Graduado em Informatica Educacional pelo IFAP,
Graduado em Licenciatura em Histdria pela UEMA, Graduado em Filosofia pela UEAP, Mestrando em
Desenvolvimento da Amazonia Sustentavel pela UNIFAP

JOAO RYDLLEM ALCANTARA FERREIRA

Graduado em Histdria

JUCILEA NERES FERREIRA

Graduagdo em Educagdo Fisica pela Universidade Federal do Maranhdo (1996), mestrado em
Ciéncias da Motricidade pela Universidade Estadual Paulista Julio de Mesquita Filho (2000) e
doutora pela Escola de Enfermagem de Ribeirdo Preto/USP. Atualmente é professora titular da
Universidade Federal do Maranhdo. Tem experiéncia na area de Educagio Fisica, com énfase em
Educacao Fisica, atuando principalmente nos seguintes temas: atividade fisica, educacdo fisica,
educacio fisica escolar, satide ptblica e satide ambiental.

LIDIANE HELENA REINALDO FRANCO

Mestre em Servigo Social - PUC/SP, Pés Graduacdo em Libras - FACESPI. Formag¢do Pedagogica em
Letras Libras - Uniasselvi . Traducdo e Interpretacao em Libras no Instituto Federal de Sao Paulo -
Especializacdo em Educacdo a Distancia UNOPAR, Especializagio em Aconselhamento pela
Faculdade Teolo6gica Batista de Sdo Paulo, Intérprete de Libras - Exame Nacional de Certificacdo de
PROLIBRAS - Proficiéncia para Tradugdo e Interpretacdo da Libras / Lingua Portuguesa / Libras -
Nivel superior - MEC/UFSC, Graduada em Servigo Social - Universidade do Vale do Paraiba, fui
docente na area do Servi¢o Social na UBC, docente na FATEC - Mogi das Cruzes.

LUCIANA KUBASKI ALVES

Doutora em Educagdo. Professora colaboradora no Departamento de Educagdo na Universidade
Estadual de Ponta Grossa.

MARCIO DO NASCIMENTO PEREIRA

Graduado em Educacdo Fisica Licenciatura pela Universidade Federa do Maranhao. Pés graduando
neuropsicomotriciadade. Atualmente trabalhando no centro educamais padre chargas.

MARIA ARLEILMA FERREIRA DE SOUSA

Mestre em Histoéria; doutoranda em Educag¢io
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MARLUCIA RODRIGUES DA SILVA

Formada em Educacio Fisica Licenciatura da Universidade Federal do Maranhio

MARY CIDIA MONTEIRO SOUSA COSTA

Bacharel em Fonoaudiologia pela Universidade CEUMA (2010). Pés-Graduada em Docéncia no
Ensino Superior pelo Instituto de Ensino Superior Franciscano - IESF (2016). Licenciada em
Educacao Fisica pela Universidade Federal do Maranhdo - UFMA (2024).

MAYNARA FREIRE CORREA

Graduada em Pedagogia pela UEAP, P6s-Graduanda em Informatica Educacional pelo IFAP

RAFAELLE AIRES MORAIS

Licenciada em Educacgio Fisica - Universidade Federal do Maranhdo- UFMA. Bolsista do Programa
Institucional de Bolsa de Iniciagdo a Docéncia- PIBID. (2020- 2022). Bolsista do Programa de
Residéncia Pedagogica - PRP (2022- 2024)

RAIMUNDA AURILIA FERREIRA DE SOUSA

Doutora em Geografia

RAUL SCHRAMM FILHO

Graduando do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

REMILDA PORFIRIO DOS SANTOS

Doutoranda em Ciéncias da Educagdo, Desenvolvimento Humano e Religiosidade

RENATA ORLANDI

Professora orientadora: Pés-doutora, Universidade Federal de Santa Catarina, Campus Blumenau -
SC, - UFSC

SHARA MONIQUE SCHWARTZ

Graduanda do Curso de Licenciatura em Quimica da Universidade Federal de Santa Catarina - UFSC

TACYANA KARLA GOMES RAMOS

Doutorado em Educagdo pela Universidade Federal de Pernambuco, Professora da Universidade
Federal de Sergipe- UFS.

TALITA LUCIO CHAVES VASCONCELOS

Enfermeira, mestre, docente do Curso Técnico Subsequente em Enfermagem, do Instituto Federal
de Alagoas, campus Benedito Bentes.

VANESSA MENDES REIS

Mestranda em educagao pelo PPGED, na Universidade Federal de Sergipe, na linha de pesquisa:
Formacdo e Pratica Docente. Orientadora: Tacyana Karla Gomes Ramos. Possui graduacdo em
PEDAGOGIA pela Faculdade de Ciéncias Humanas e Sociais de Paripiranga (2018). P6s-graduada em
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Educacgdo Especial e Inclusiva, pela Faculdade Futura, mantida pelo Instituto de Ciéncia, Educagido e
Tecnologia de Votuporanga (2019).

VANIA RIBAS ULBRICHT

Licenciada em Matematica, com mestrado e doutorado em Engenharia de Producao pela UFSC. Foi
professora visitante da Universidade Federal do Parana no Programa de P6s-Graduagdo em Design
(2012 - 2014). Foi Pesquisadora da Université Paris 1 (Panthéon-Sorbonne). Presta servico
voluntario no PPEGC da UFSC. Foi bolsista em Produtividade e Desenvolvimento Tecnolégico e
Extensao Inovadora de 2009 a 2013, DT/CNPq. Coordenadora do projeto: Midias, Tecnologias e
Recursos de Linguagem para um ambiente de aprendizagem acessivel aos surdos, aprovado pelo
CNPq através da CHAMADA N 84/2013 MCTI-SECIS/CNPqg- TECNOLOGIA ASSISTIVA / B - Nucleos
Emergentes Foi bolsista do CNPq na modalidade DTI-

VERA LUCIA MARTINIAK

Doutora em Educagdo. Professora Associada do Departamento de Educa¢do da Universidade
Estadual de Ponta Grossa e professora permanente do Programa de Pds-Graduacdo em Educacgio,
na linha de Histéria e Politicas Educacionais e do Programa de Pds-Graduacdo em Educagio
Inclusiva-Profei.
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